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RESUMEN

La comprensién de lectura es una de las competencias esenciales para el buen
desempeiio académico y social de las personas, por ello la presente investigacion centra
su interés en analizar los efectos de la aplicacién de la estrategia didactica de lectura en
voz alta para el mejoramiento de la comprension lectora en los niveles literal e inferencial
de los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Colomboy, del Municipio
de Sahagun-Cérdoba, Colombia, en el segundo semestre escolar del afio 2021, que
permita contrastar los resultados obtenidos en los diferentes indices de desemperio,
dados por pruebas externas (Pretest- Postest, Saber y PISA) y pruebas internas de la
institucion.

La investigaciéon tomd como muestra a 42 estudiantes de 5°A y B de basica primaria y
formo los grupos experimental y de control, asumiendo un método cuantitativo, bajo un
disefio cuasi — experimental, con un alcance explicativo y correlacional. La informacion
obtenida de los instrumentos aplicados encuesta y Pre-Posprueba se analizaron
mediante estadistica descriptiva porcentual a través del paquete estadistico SPSS 22.0

y se uso la prueba de normalidad de (Shapiro Wilk), con nivel de significancia de 0.05.

Evidenciando como resultado que el grupo experimental, al cual se le aplicé la estrategia
de lectura en voz alta mostré mejoria en los niveles literal e inferencial de comprension
lectora. Ante lo cual se concluye que leer en voz alta mejora significativamente el nivel

de lectura y la comprension lectora en los niveles literal e inferencial.

Palabras Claves: lectura, comprension, literal, inferencial, estrategia.
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ABSTRACT

Reading comprehension is one of the essential skills for the good academic and social
performance of people, for this reason the present investigation focuses its interest on
analyzing the effects of the application of a pedagogical proposal of reading aloud in the
strengthening of reading comprehension. reading comprehension at the literal and
inferential levels of the fifth grade students of the Colomboy Educational Institution, in the
Municipality of Sahagun-Cordoba, Colombia, in the second school semester of 2021,
which allows contrasting the results obtained in the different performance indices, marked

by external tests (Saber and PISA), as well as internal tests of the institution.

The research took as a sample 42 students from the fifth grade of elementary school of
the institution to form the experimental and control groups. A quantitative method was
used, with a longitudinal panel study, under an experimental design with pretest-posttest
in a single experimental group and with a correlational scope. The information obtained
through the survey and pre- and post-test instruments was processed and analyzed using
descriptive statistics through the statistical package SPSS 22.0 and a data normality test
(Shapiro Wilk) was used. Evidencing as a result that the experimental group, to which the
reading aloud program was applied, showed improvement in the literal and inferential
levels of reading comprehension. Therefore, itis concluded that reading aloud significantly
improves the level of reading and reading comprehension at the literal and inferential

levels.

Keywords: reading, comprehension, literal, inferential, strategy.
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INTRODUCCION

El presente estudio de corte académico tiene como tema de investigacion la
comprension lectora en estudiantes de basica primaria. Se ha abordado este tema porque
es un factor esencial para la formacion integral de los dicentes. Por ello las motivaciones
de la investigacion van encaminadas a que mediante el empleo de la metodologia de la
lectura en voz alta se mejoré la comprension de lectura en los niveles literal e inferencial
en el grupo objeto de estudio, con el fin de aplicar dicha metodologia en otras instituciones

de basica primaria en aras de mejorar los procesos de comprension lectora.

Los bajos niveles de compresion de lectura en referencia a Colombia pais donde
se desarrolla la investigacion son demostrados por pruebas internacionales como PISA,
en donde solo un 1% de los estudiantes colombianos se ubicaron en buen rendimiento
en dicha prueba (OCDE,2018, p.12). A nivel nacional la dltima prueba Saber aplicada a
quinto grado mostré el predominio de los niveles insuficiente y minimo de los estudiantes
del Municipio de Sahagun, lugar donde se ubica la institucion objeto de estudio, (ICFES,
2016). Al aterrizar la problemética abordada a la Institucion Educativa objeto de estudio
los resultados evidencian que en el afio 2016 los niveles insuficiente y minimo al sumarlos
llegaron a un porcentaje del 87% y los niveles satisfactorio y avanzado solo alcanzaron

un 13% entre los dos; datos suministrados por el MEN (2017).
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Tedricamente la comprension de lectura es abordada por multiples organizaciones
gue se preocupan por estudiar y buscar estrategias que mejoren esta competencia, como
por ejemplo la OCDE y a nivel nacional el Instituto Colombiano Para el Fomento de la
Educacién Superior (ICFES), quienes buscan direccionar estrategias educativas que
mejoren la comprension lectora. EI mismo ICFES (2018), (Pinzas; 2007), (Consuelo,
2018), (Solé, 2011) entro otros definen la necesidad de mejorar la comprension lectora
en los estudiantes. También hay multiples investigaciones sobre la comprension lectora
en estudiantes de basica primaria hasta la formacién superior, algunas de ellas son
direccionadas por (Lopera, 2016), Alcarrdz y Zamudio (2015), Torres (2017), Cufachi y
Leyva (2018) y Angulo y otros (2019), todos llegan a plantear la necesidad e importancia
de fomentar el fortalecimiento de la comprension lectora para lograr una buena formacion
de los estudiantes; asimismo concluyen que cualquiera que sea la estrategia empleada

para mejorar la comprension lectora por lo general se logran buenos resultados.

También es importante citar los estudios de tedricos como Piaget y Ausubel, cuyos
postulados se convierten en fundamento esencial para llevar a cabo ésta investigacion,
puesto que se tiene en cuenta lo social y el constructivismo para que los estudiantes
puedan superar deficiencias a partir de la construccién de nuevos saberes teniendo como
base los conocimientos previos, aspecto en el que coinciden ambos tedricos y el enfoque
pedagdgico que sigue la Institucion Educativa Colomboy sitio en el cual se aplica la

propuesta didactica.
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En este orden de ideas, la investigacion se direcciona a resolver la siguiente
pregunta de investigacion ¢ Qué efectos a favor en el fortalecimiento de la comprension
lectora en los niveles literal e inferencial puede producir la aplicacion de una propuesta
pedagdgica de lectura en voz alta en los estudiantes de quinto grado de la Institucion
Educativa Colomboy, del Municipio de Sahagun-Cérdoba, Colombia, en el segundo
semestre escolar del afio 2021, que permita contrastar los resultados obtenidos en los
diferentes indices de desempefio, marcados por las pruebas externas (Pre-Postprueba,
Saber y PISA), asi como las pruebas internas que se llevan a cabo en la escuela

mencionada?.

Este trabajo investigativo también toma vital importancia para toda la comunidad
educativa que puede emular en ella muchos aspectos importantes ademas de la
comprensién lectora como eje central del estudio y como elemento central en todo el
proceso de ensefianza aprendizaje. Por su parte para los procesos de investigacion, el
trabajo se suma a los aportes que se pueden consultar para la guia de trabajos en la
misma linea o que puedan desglosar otra linea de investigacién pero que guardan

relacion con el trabajo realizado.

Finalmente, se presenta a manera de guia la estructura del estudio.
Primeramente, se incorpora el capitulo I, con el fin de hacer una descripcion de los
aspectos centrales propios de la problematica objeto de estudio, es asi como se parte del

planteamiento del problema haciendo un andlisis general y en el cual se detallan

16



caracteristicas de la problematica en la poblacién objeto de estudio. Se presenta la
pregunta de investigacion, la justificacion del estudio describiendo su conveniencia, su
relevancia social, las implicaciones practicas, la utilidad metodoldgica, la utilidad tedrica

y finalmente se presenta la hipétesis del estudio.

El capitulo I, expone la teoria en forma general sobre la lectura en voz alta y la
comprensién de lectura, se presenta una breve descripcion del contexto donde se
desarrolla la investigacion, se da cuenta de los principales antecedentes investigativos
internacionales, nacionales y regionales que se toman para sustentar el marco referencial
y se presentan las bases legales de orden internacional y nacional sobre las cuales se
debe realizar el estudio, se incorpora para ampliar la descripcion de la problematica e

integrar la teoria con la investigacion y los factores estudiados.

En el capitulo Ill, se define el método que orienta el desarrollo de la investigacion,
se presentan los objetivos, el escenario de la investigacion y también los instrumentos de
recoleccion de la informacidén que se aplicaron a los participantes, al igual que el alcance
de la investigacion, el momento de estudio, la operacionalizacién de las variables y se
describen las técnicas de andlisis de la informacion que permitieron llegar a las
conclusiones. Este marco metodologico se incorpora al estudio para presentar en forma

general el procedimiento de investigacion.
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Seguidamente, en el capitulo 1V, se presentan los resultados de la investigacion a
partir del analisis estadistico y la descripcion de la informacion recolectada a través de la
aplicacion de las técnicas e instrumentos de recoleccién de informacion aplicados a la
muestra de estudio antes y después de la intervencion pedagdgica. Esté capitulo se
incorporo para fortalecer una redaccion cientifica eficaz y dar asi mayor credibilidad a la
tesis. Estos resultados reflejan el analisis realizado por el investigador de los datos

recolectados durante todo el proceso de estudio.

Finalmente, el capitulo V, cierra el tema de investigacion presentando las nuevas
lineas de investigacién generadas a partir del estudio, las aportaciones para la sociedad
y el campo del conocimiento estudiado, las conclusiones a las que se llegé con el
desarrollo de la investigacion y se discuten los resultados y se contrastan los hallazgos
con la literatura usada en la investigacion para darle soporte tedrico a dicha discusion, se
discute el objetivo general y los supuestos tedricos y se hace una evaluacion de la

investigacion desde la pregunta de investigacion.
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Capitulo I Planteamiento del problema
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Las instituciones educativas tienen como mision la formacion de nifios con
educacion de calidad; con este prop0sito se busca que todos los estudiantes reciban una
formacion integral que les permita su insercion tanto a la escuela como en la sociedad.
Para este fin se hace necesario tener una buena comprensién lectora, la cual es una
falencia a nivel mundial como se describe en el presente capitulo, para hacer referencia
a dicha problemaética la siguiente investigacion tomé como antecedente a la Institucion
Educativa Colomboy establecimiento ubicado en el Departamento de Cérdoba, Colombia.
De igual manera se presenta en este capitulo todos los aspectos tedéricos, pedagdgicos,

sociales que justifican esta practica investigativa.

1.1.Formulacion del problema.
1.1.1. Planteamiento del problema.
1.1.1.1. Contextualizacion.

La comprension lectora es una competencia académica y ciudadana que deben
poseer los estudiantes del sistema educativo de Colombia ya que en las directrices
curriculares y las politicas educativas del Estado se establece que éstos se deben formar
de manera integral, es decir, que no solo seran instruidos para responder a los deberes
escolares sino también como entes sociales que les corresponden unos derechos y unas
obligaciones comunales. En este sentido la comprensiéon lectora les permite asimilar
todos los conocimientos escolares de manera facil, asi también les admite comprender
las leyes y normas que los rigen como entes individuales dentro de una sociedad. Lo

anterior da pie para afirmar que dentro del proceso de comprensién lectora textual inciden
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una serie de factores que van desde lo cognitivo, social y comportamental, de cada

dicente.

Al respecto cabe anotar que Cassany (2006), expone que la comprension lectora
textual es el proceso mediante el cual el individuo se enfrenta cognitivamente a un texto
y puede extraer de éste los mensajes literales que expresa el autor; de igual manera le
da paso al lector para que asuma posiciones inferenciales ante el contenido leido, como
también tomar posicion critica ante lo expuesto en el tema tratado, ya sea a favor o en
contra. Teniendo en cuenta lo expuesto por el autor, se hace pertinente expresar que la
comprension lectora posee unos niveles y cada nivel le permite al lector ir ascendiendo
en este proceso en forma empinada donde el nivel literal se toma como base para subir
al nivel inferencial, asi mismo, este ultimo se convierte en el peldafio para llegar al nivel
critico: de este modo cada uno de estos niveles contribuye a la comprension general del

contenido de lo leido.

En este sentido para el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién
Superior (ICFES, 2018), los tres niveles de comprension son el literal, el inferencial y el
critico; donde, segun este organismo educativo el literal se hace necesario en los
estudiantes porque se convierte en la base de los demas niveles y consolida las
competencias cognitivas para que se pueda explorar y llegar a aprendizajes compresivos
mucho mas avanzados. Este nivel le permite al estudiante reconocer los elementos

narrativos y linguisticos que se encuentran explicitos en el texto leido, por ello podra
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identificar personajes, espacio y tiempo de los hechos, reconocimiento de detalles,
secuenciar episodios y sucesos, etc.; del mismo modo podra reconocer sustantivos,

adjetivos, prefijos, sufijos y vocabulario habitual y desconocido.

En este orden de ideas, el nivel de comprensién inferencial es el que permite sacar
conclusiones de algo que no aparece escrito en el texto. Es decir, el lector va mas alla de
lo que lee, lo cual le permite deducir el tema del texto y poder recomponerio en su
estructura, etc. (Pinzas, 2007). En cuanto al nivel de comprension critico, se puede decir
gue implica la formacion de juicios propios del lector al leer el texto, partiendo de sus
conocimientos previos con el fin de elaborar argumentos que sustenten dichos juicios.

(Consuelo, 2016).

Todos los argumentos estudiados, permiten ubicar la comprension lectora como
una habilidad, y una competencia fundamental para cimentar el proceso de formacion
ciudadana. De igual manera dan cuenta sobre la importancia de la comprension lectora
en la formacion de los estudiantes al permitirles lograr desempefos eficientes en las
diferentes pruebas que se realizan en todas las asignaturas del pensum académico; del
mismo modo les permite poseer las habilidades cognitivas necesarias para comprender
los textos que conforman las pruebas externas como la Saber y PISA, las que muchos

de ellos deben presentar como requerimiento académico para su formacion integral.
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Sin embargo, se debe indicar que la mayoria de los estudiantes del sistema
educativo colombiano presenta dificultades de comprension lectora, y los indices en este
desempenio asi lo dicen puesto que solo un “1% de los estudiantes de Colombia se ubico
como los de mejor rendimiento en lectura” en la ultima prueba PISA (OCDE, 2018, p. 12).
En este mismo orden, la OCDE (2019) graficamente muestra cdmo desde 2006 los
desempefios de los estudiantes colombianos que son sometidos a esta prueba y los
cuales estan en edades entre los 14 y 15 afios y en su mayoria cursan el grado noveno
de la educacion béasica, han estado muy por debajo de la media que se sitla en 500

puntos.

El grado noveno al igual que el grado quinto hacen parte del ciclo escolar que el
sistema educativo de Colombia estipula desde el grado primero de primaria hasta el grado
noveno y en donde los aprendizajes se desarrollan bajo lineamientos curriculares regidos
por Estandares de Competencias (EBC) y unos Derechos Basicos de Aprendizajes (DBA)
gue buscan potencializar unos mismos contenidos de aprendizajes que se enmarcan en

una verticalidad horizontal ascendente de estos mismos contenidos.

Para sustentar lo anteriormente mencionado se presentan los siguientes datos:
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Figura 1. indice de desempefio en la prueba PISA
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Fuente: Historico del desempefio de los estudiantes colombianos en la prueba PISA de

2006 a 2018 (OCDE, 2019).

La figura No. 1 muestra como las deficiencias en comprension lectora de los
estudiantes del sistema colombiano son tan marcadas que ni siquiera se logran mantener
en una linea estable de puntaje: asi se tiene que para 2006 se llegé a 385 puntos; en
2009 se logra un remonte hasta 413, pero para 2012 este puntaje nuevamente vuelve a
descender a 403; en esta linea se tiene que para 2015 se logra el mayor de los puntajes
de los ultimos afios el cual se establece en 425 puntos, pero para 2018 no se logra subir
ni mantener este puntaje y se baja a 418. Los anteriores datos expresan que los dicentes
colombianos de educacion basica, en el cual se ubica el grado quinto, estan muy por
debajo en comprension lectora respecto a otros paises del mundo que se someten a este

tipo de prueba de caracter internacional.

Del mismo modo datos nacionales sustentan que Departamentos como
“‘Cundinamarca, Santander y Antioquia presentan un nivel mas alto en comprension
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lectora que Departamentos como Atlantico, Bolivar, Magdalena, César, Cérdoba, Sucre,
La Guajiray San Andrés y Providencia que tienden a mantenerse por debajo del promedio
nacional en este aspecto” (ICFES, 2016), la anterior informacién muestra que el
Departamento de Cordoba en el que se ubican espacialmente los estudiantes focalizados
hay problemas cognitivos de comprension textual en la poblacion estudiantil. Para

evidenciar lo anterior se presenta la siguiente figura.

Figura 2. indice de desempefio en lenguaje de los estudiantes de quinto grado
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Nota: Historico de desempefio de los estudiantes de quinto grado en comprension lectora

en la prueba Saber (ICFES, 2016).

La figura No. 2, ilustra cdmo ha sido el rendimiento nacional de los dicentes de 5
grado en el proceso cognitivo y educativo en cuanto a la comprension lectora textual. Se

tiene entonces, que durante el proceso de aplicacion de las 6 ultimas pruebas Saber, el
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desempeiio de los estudiantes de este grado muestra deficiencia a la hora de enfrentarse
a un texto escrito y comprender de manera literal e inferencial el contenido ya sea

implicito o explicito de éste.

Se enfatiza que las deficiencias escolares y cognitivas de los estudiantes de quinto
grado de todo el pais son evidentes cuando los resultados estadisticos ilustran que el
nivel de desempefio minimo es el predominante en los ultimos 6 resultados, superando
en algunos afios mas del 40%, mientras que los niveles satisfactorios y avanzado en
ninguno de los afos ha superado el 30%, incluso el nivel avanzado no logra llegar al 15%

en ninguno de los afos evaluados (ICFES, 2017).

Los anteriores resultados demuestran que la problematica sobre la comprensién
lectora a nivel nacional de Colombia se convierte en una deficiencia cognitiva, que segun
De Zubiria (2013), impide que no solo se pueda tener buen desempefio de los estudiantes
en el area de lenguaje sino en las demas areas del curriculo de estudio; asi mismo les
limita ejercer su rol de ciudadanos ya que muchas veces la falta de compresién lectora
les impide comprender las normas y leyes que rigen su ciudadania social. Al analizar la
situacion educativa al respecto en el contexto educativo del Municipio de Sahagun, region
geografica en la cual se focaliza la investigacion, se encuentra que la situacibn mantiene
los mismos indicadores internacionales y nacionales ya planteados. La grafica siguiente

da explicacion a lo anterior.
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Figura 3. indice de desempefio de los estudiantes de Sahagun
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Nota: Histérico del desempefio de los estudiantes de Sahagun en comprension lectora

en la prueba Saber de 2013 a 2016. (ICFES, 2016).

La figura No. 3, explica que los desempefios de los estudiantes de quinto grado
del Municipio de Sahagun no son los mejores en compresion lectora ya que en la
aplicacién de las pruebas Saber en los diferentes afios los niveles insuficientes y minimos
muestran los porcentajes mas altos superando el 30%, mientras que los niveles
satisfactorio y avanzado no llegan al 20%. (ICFES, 2016). La anterior informacion
corrobora que las deficiencias cognitivas de comprensién lectora en los estudiantes de
quinto grado del Municipio de Sahagun — Cérdoba — Colombia son bastante marcadas,
hecho que sin duda influye en el desempefio escolar en general y por lo que se hace
necesario desde los sistemas de formacion docente buscar estrategias pedagdgicas que

traten de aminorar esta probleméatica estudiantil.
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Al aterrizar la problematica abordada a la Institucion Educativa Colomboy del
Municipio de Sahagun, Departamento de Cordoba objeto del presente estudio, se
encuentra que las deficiencias en comprension textual de los estudiantes de quinto grado
son bastante marcadas, hecho que se evidencia en los indices porcentuales presentado
en las pruebas Saber 2016 y 2017, en las cuales el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN, 2017), expone que los niveles de bajo desempefio (insuficiente y minimo)
presentan altos porcentajes comparados con los nivel de buenos desempefios

(satisfactorio y avanzado).Esta informacion se muestra claramente en la siguiente figura.

Figura 4. Indice de desempefio de los estudiantes de quinto grado I.E. Colomboy
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Nota: Historico de desempefio de los estudiantes de quinto grado en comprensién lectora

en la prueba Saber 2016 y 2017 (ICFES, 2017).
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La figura No. 4, muestra que la problemética sobre la comprension lectora al
interior de la Institucién Educativa Colomboy se acentia de tal manera que para el afio
2016 los niveles insuficiente y minimo al sumarlos se llegé a un porcentaje negativamente
significativo del 87% y los niveles satisfactorio y avanzado solo alcanz6 un 13% entre los
dos; datos suministrados por el MEN (2017). De igual manera para el afio de 2017, se
ilustra la situacion critica de la problemética estudiada donde los niveles insuficiente y
minimo alcanzaron un 90% Yy los niveles satisfactorio y avanzado solo llegaron a ubicarse

en un 9%.

Por otra parte, y en este mismo sentido, se encuentra que la coordinacion
académica de la institucién para su reporte de reprobados en el afio 2019 dice que fue
de un 19% de los cuales el 15,6% lo hizo con la asignatura de lenguaje; asi mismo,
plantea que durante los cuatro periodos académicos que trabaja la institucion el mayor
indice de pérdidas se reportan en esta asignatura, tanto que en promedio se llega a un
40.9%. Expresa el informe que si la institucion no manejara el sistema de recuperacion
este indice a final del afio escolar se mantendria. Al consultar este informe se encuentra
gue el grado quinto para el afio 2019, tuvo un promedio de 53,4% en reprobacion del area
de lenguaje y que del 15,6% de reprobacion final en esta area en la institucion el 7,3% lo
aporta el grado quinto, hecho que resulta de vital atencion si se tiene en cuenta que esta
area en todos sus aprendizajes aplica un componente cognitivo de comprension lectora

textual.
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Los puntos anotados anteriormente precisan que se hace necesario emprender
iniciativas pedagogicas y didacticas que estén encaminadas a contribuir al mejoramiento
de la comprension lectora textual, y que estas iniciativas no solo se queden dentro del
establecimiento educativo, sino que se transfieran a otras instituciones y otras
comunidades educativas. Al respecto, se ha visionado la lectura en voz alta como
estrategia pedagdgica y didactica porgue se considera la estrategia pedagdgica mas
efectiva y gratificante que permite a los nifios y a los adultos acercarse a la lectura de
manera sencilla, amena y dinamica, ya que la voz del lector rompe toda barrera que se
puede crear entre un libro cerrado y un potencial lector que al escuchar una narrativa ésta
se le convierte en una escena con vida donde participa a través de su imaginacion la cual

puede dejar volar sin limite alguno (Trelease, 2010).

Del mismo modo, se hace pertinente que se tome la lectura en voz alta como
estrategia de trabajo porque “es una técnica de lectura, materializada o concretizada en
el habla, mediante la fonacién, articulacién y pronunciacion de palabras. Es usada con
intenciones especificas y en contextos variados, sobre todo en el ambito educativo”. El
docente puede con esta técnica medir el nivel de lectura y la comprension de esta
(Bonilla, 2012, p.28). Los postulados anteriores, son razones que permiten tomar la
lectura en voz alta para el disefio de una estrategia de trabajo pedagdgico y didactico,
como apuntan Alliende y Condemarin (2002), quienes explican que la lectura en voz alta
representa un papel importante como instrumento de evaluacion en los cursos de la
basica primaria ya que permite de manera sencilla y rapida evaluar aprendizajes,

comunicacion y la personalidad de los estudiantes en estos afios de escolaridad.
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Ahora bien, en este aparte se hace necesario conocer los niveles de comprensiéon
de lectura literal e inferencial pues seran los que se tendran en cuenta para el desarrollo
de la investigacién. En cuanto al nivel de comprensién literal, es donde el lector tiene la
capacidad de entender todo aquello que se encuentra explicito en el texto y asi
comprender la estructura del mismo (Sanchez, 2013). Por su parte en el nivel inferencial
el lector establece relaciones entre partes del texto para inferir informacion y sacar

conclusiones de aspectos que no estan escritos (Sanchez, 2013).

La anterior caracterizacion de los niveles de lectura, en especial el literal e
inferencial, precisan que su utilizacion en una estrategia de ensefianza — aprendizaje
direccionada a la comprension lectora se hace pertinente, sobre todo con los lineamientos
de un enfoque pedagogico; en este sentido se expresa que para la problematica
detectada en el grado quinto de la Institucion Educativa Colomboy se hace necesario
disefiar y proponer una estrategia pedagogica-didactica encaminada a mejorar el nivel
de desempefio de este grupo de estudiantes y de esta manera contribuir a su formacién

integral.

1.1.2. Definicién del problema

El problema, radica en las dificultades en compresion lectora de un grupo de
estudiantes de quinto grado de la basica primaria; al centrar el tema se hace pertinente

realizar una conceptualizacién previa de lo que es comprension lectora o textual: segun
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postulados de estudios se encuentra que la cuestién no es facil abordar, debido a que
ello suscita una discusion entre uno y otro autor, puesto que cada quien los aborda desde
su perspectiva de estudio, sin embargo, todos los postulados convergen en algo comun.
En este sentido se tiene que Vallés y Arandiga (2005), comenta que esta competencia
en el ramo de la educacion y en cualquier otro contexto, implica todo lo que tiene que ver
con la lectura, y que conlleva a una relacién estrecha entre lector y texto en el cual el
primero interactia con el segundo extrayendo lo que cree necesario y provechoso de

éste.

Desde el estudio relacionado con la lectura y la escritura en el proceso de
ensefianza aprendizaje se encuentra que Solé (2010), autora que ha hecho aportes de
valor a estos procesos de conocimiento, quien, tomando como referente a Piaget,
sostiene que la comprensién lectora es el proceso que requiere de unos conocimientos
previos para poder reelaborar la significacion de un texto que se lee con intencion

comunicativa.

Del mismo modo existen otros autores como Gonzéalez (2004, p.15), que sostienen
que “la comprension lectora, se afianza como el mecanismo mas importante de traspaso
de conocimientos en las sociedades educadas de la actualidad”; asi también, resefan
otros autores como Alonso y Mateos (1985, p. 5), que “leer no consiste Unica y
exclusivamente en descifrar codigo de signos, sino que, ademas, y fundamentalmente,

supone la comprension del significado o mensaje que trata de transmitir el texto”
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Una vez aclarada la competencia de la comprension lectora, se da paso a resefar
como conciben algunos autores las dificultades de comprension; en este orden se
encuentra que Suarez-Yafez (2004), sostiene que las problematicas en lenguaje se
presentan desde dos perspectivas: una superficial y otra profunda. Las dificultades
superficiales se establecen como aquellas que muestran escasez de precision lectora y
sistematizacién de ella; estan son consideradas competencias instrumentales, pero ello
no las aleja de la importancia que juegan en el proceso de la comprension lectora. Ahora
bien, en cuanto a las dificultades profundas, Suarez-Yarfez (2004) ubican las deficiencias

en comprension lectora propiamente como las que presentan los nifios en su escolaridad.

En concordancia a lo expuesto de ultimo Gonzélez-Fernandez (2004), resalta que
las dificultades de comprension lectora se deben estudiar para conocer sus posibles
causas, las cuales entorpecen los aprendizajes en conjunto del estudio de los nifios de
la basica primaria. Este estudio permite que los docentes tomen acciones direccionadas
a solventar estas dificultades y poder atender las necesidades en este aspecto que

requieren ser atendidas desde lo pedagdgico, didactico y cognitivo.

Al respecto, se diria que lo anterior, evitaria que se encuentren evidencias, como
ha ocurrido en esta investigacion, en el cual datos ya citados en este estudio, muestran
gue donde se presentan mayores desempefios deficientes es en el grado quinto, segun

la coordinacién académica de la Institucion Educativa Colomboy, es en la asignatura de
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lenguaje: para 2019, donde se tuvo un promedio de 53,4% en reprobacion del area de
lenguaje, y que del 15,6% de reprobacion final en esta area y el 7,3% lo aporta el grado
quinto, hecho que resulta de vital atencion si se tiene en cuenta que esta area en todos

sus aprendizajes aplica un componente cognitivo de comprension lectora.

1.2.Preguntas de Investigacion

Una vez se ubica el estudio en este aparte, se hace pertinente citar a Arguedas
(2012), quien sostiene que la pregunta de investigacion se torna importante en el proceso
investigativo, puesto que de su planteamiento se hace posible direccionar el disefio de la
investigacion; del mismo modo se pueden direccionar desde la pregunta de investigacion
las variables que conforman el estudio, lo mismo que el planteamiento de los resultados
y las conclusiones generales. En este sentido se entiende que la pregunta debe ser una
reflexion producto de un analisis concreto y a conciencia del o los investigadores de
acuerdo a lo que se han propuesto alcanzar con su trabajo y los aportes pedagogicos y
didacticos que quieren proporcionar a la comunidad educativa a fin que contribuyan a la

resolucion de una problematica educativa.

En este orden de ideas, Arguedas (2012), comenta que para la formulacion de la
pregunta problema se deben seguir una serie de aspectos importantes que la ubiquen
como pertinente para el trabajo desarrollado en la investigacion; entre estos aspectos se
tiene: La pregunta debe ser actual, novedosa e innovadora para el proceso de ensefianza

— aprendizaje puesto que trabajar sobre preguntas que ya se le ha dado respuesta
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demanda un trabajo inoficioso y repetitivo. La pregunta debe ser viable, por ello el anélisis
previo de toda la investigacion se hace necesario ya que iniciar un trabajo sin los previos
andlisis podria encontrar inconvenientes de inviabilidad cuando el proceso se encuentre
avanzado, lo cual conllevaria a un fracaso total de la investigacion. Debe ser clara en la
definicion de contraste entre las variables de estudio. Teniendo en cuenta todo lo

estudiado, la investigacion plantea la siguiente pregunta de investigacion.

1.2.1. Pregunta general

¢, Qué efectos a favor en el mejoramiento de la comprension lectora en los niveles
literal e inferencial puede producir la aplicacion de la estrategia didactica de lectura en
voz alta en los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Colomboy, del
Municipio de Sahagun-Cdrdoba, Colombia, en el segundo semestre escolar del afio 2021,
gue permita contrastar los resultados obtenidos en los diferentes indices de desempefio,
marcados por las pruebas externas (Saber, PISA y Prueba de Caracterizacion del Nivel
de Fluidez y Comprension Lectora de los Estudiantes de Quinto Grado Lectura en Voz

Alta ), asi como las pruebas internas que se llevan a cabo en la escuela mencionada?

1.2.2. Preguntas especificas

e Problema especifico 1: ¢Cudl es el nivel real de la competencia de comprension
lectora en los niveles literal e inferencial, en los estudiantes de quinto grado de la
Institucion Educativa Colomboy, del Municipio de Sahagun- Cérdoba, Colombia, a

partir de la aplicacion de la prueba de Pretest?
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e Problema especifico 2: ¢ De qué manera se puede aplicar la estrategia de lectura
en voz alta para que contribuya al mejoramiento de la comprension lectora en los
niveles literal e inferencial de los estudiantes de quinto grado de la institucién objeto
de estudio?

e Problema especifico 3: ¢ De qué manera se verifica el impacto de la aplicacién de
la estrategia pedagdgica de lectura en voz alta en la mejora de la comprension
lectora en lo referente a los niveles literal e inferencial, después de la aplicacion de
la estrategia didactica de lectura en voz alta en el grupo objeto de estudio, para
examinar la pertinencia de su implementacién, a partir de la comparacion con los
resultados obtenidos en el Pretest, Postest, las pruebas Saber y PISA e internas

de la escuela?

1.3.Justificacion
1.3.1. Conveniencia

Sobre la lectura en voz alta Torres (2017) considera que es uno de los mejores
espacios con los cuales desde la escuela se logra consolidar lazos de convivencia en la
escolaridad, la familia y la comunidad cualquiera que sea, puesto que reunirse alrededor
de la lectura permite que las habilidades comunicativas de escuchar y hablar se
consoliden de parte y parte de los participantes; ademas el hecho que le da la oportunidad
a que todos los presentes tengan la misma oportunidad de ser lector o escucha sin
discriminacion alguna, permite que la democracia se haga presente alrededor de la

lectura en voz alta. En este sentido la investigacion toma relevancia educativa como
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instrumento de convivencia en todos los espacios en los cuales los nifios convergen; asi
mismo les permite consolidar sus competencias ciudadanas y democraticas, elemento

esencial para una sana convivencia de los seres humanos.

1.3.2. Relevancia social

Las investigaciones en educacion manejan un amplio campo de aplicacion,
pertinencia y relevancia en lo social, ya que permiten analizar los diferentes contextos
educativos, en los cuales, sin presentar las mismas condiciones educativas, se suelen
dar problematicas de ensefianza -aprendizajes afines y que pueden ser un referente
comun para muchos establecimientos educativos y los espacios sociales; ademas se
puede inferir que las problematicas educativas comunes, pueden presentar las mismas
problematicas sociales. De esta manera, la investigacidon guarda relacion con las
prioridades educativas del pais y de la region, ya que se busca promover escenarios
educativos de mejor calidad y procesos de ensefianza aprendizaje mas dinamicos para
tener estudiantes con mejores competencias y mejorar los resultados en las pruebas

externas estandarizadas.

En este sentido los trabajos de investigacion conllevan a reflexionar sobre para
gué podria servir su elaboracion, cuales serian las posibles bondades sociales de las
mismas, 0 qué nuevos aportes brindaria la investigacion como referente social al campo
de la educacion y a las prioridades que se puedan estar dando en una region o pais en

un determinado momento de la historia educativa de éste. Dentro de este orden, la
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investigacion se justifica desde los items planteados, por ello se inicia por exponer varios

aspectos de caracter social y educativo que proporciona el trabajo.

Desde esta linea, se expresa que los estudiantes deben ser capaces de tener un
proceso “con significacion que solo se puede lograr con una buena comprension lectora”
(Solé, 2011), que les permite insertase dentro de un @mbito social con las implicaciones
comunales y educativas que ello exige; en este sentido en el grado quinto es donde se
deben consolidar las bases de la comprensién lectora, para que los estudiantes como
individuos académicos y comunitarios posean unas herramientas cognitivas que les
ayuden a desenvolverse tanto en la escolaridad como en la sociedad, con habilidades
comunicativas que le permitan la comprension. Esto posibilita que la investigacion sea
relevante al ser parte del desarrollo de la funcion social de la lectura y la escritura, ya que
estos aspectos son inherentes a la comprension lectora y al propender por su avance en
los estudiantes, se logrard una mayor eficiencia de sus habilidades comunicativas en

general (Lopera, 2016).

Con relacién, a lo anterior el MEN, a través de los (EBC) y (DBA), recomienda las
competencias que deben lograr los estudiantes de béasica primaria y basica secundaria,

por lo cual precisa:

La formacion se debe orientar a enriquecer seis dimensiones, las cuales son: la
comunicacion para formar individuos capaces de comunicarse con sus

congéneres de manera amena, la transmisién de informacion de manera clara,
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la representacion de la realidad a través de la capacidad de organizar sus
experiencias, la expresion de sus sentimientos y sus potencialidades estéticas y
finalmente la formacién de individuos capaces de pensar y transformar su

entorno. (MEN, 2022, p. 20).

En este orden de ideas, es pertinente afirmar que tanto la lectura como la escritura
y Su comprensién son procesos complejos, puesto que van mas alla de escribir grafias.
Estos procesos son necesarios para interactuar de forma aportante en la sociedad, de
alli que desde la educacion deben formarse individuos que usen apropiadamente la
lectura y la escritura en cualquier contexto siendo conscientes de sus capacidades, y que
puedan seleccionar estrategias para organizar la informacion, de manera que resulte
coherente, ordenada y jerarquizada facilitando el aprendizaje (Guerra y Forero, 2015),
cuando no se da este proceso el acto de lectura se convierte solo en una actividad
memoristica sin ningln aporte significativo para la comprension, para la sociedad y el
proceso de ensefianza — aprendizaje. Asi mismo, las repercusiones de esta investigacion
se encaminan a la formacion de ciudadanos pensantes, lo cual enriquecera la cultura
comunitaria, social y economica de éstos, llevandolos a tener buenas habilidades

comunicativas al leer e interpretar su realidad.

1.3.3. Implicaciones préacticas

Desde el aspecto préctico, las investigaciones en esta linea se convierten en una

fuente de implicaciones practicas y didacticas que permiten trabajar sobre dificultades de
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aprendizaje de los estudiantes, en este sentido se hace necesario anotar que existen
diversas investigaciones realizadas en esta linea de trabajo que contribuyen a justificar
esta investigacion es el caso de los trabajos realizados por Alcarraz y Zamudio (2015),
Torres (2017), Cuiachi y Leyva (2018) y Angulo y otros (2019), quienes en diversos
contextos escolares y de aprendizajes investigaron sobre la comprension lectora en
estudiantes desde la basica primaria hasta la formacién superior y todos llegan a plantear
la necesidad e importancia de fomentar el fortalecimiento de esta competencia para lograr
una buena formacion de los estudiantes; asimismo concluyen que cualquiera que sea la

estrategia empleada por lo general se logran buenos resultados.

En el mismo sentido sobre la pertinencia e importancia del trabajo investigativo, se
debe anotar que el proceso de comprension lectora de manera asociada requiere de una
buena lectura en general donde la “lectura es una conducta inteligente y el cerebro es el
centro de la actividad intelectual humana y del procesamiento de informacién, por ello el
cerebro en este proceso no solo controla al ojo y lo dirige para que busque aquello que
espera encontrar". (Gomez, 2000, p. 23), sino también para que explore mas alla de las
letras y profundizar en aquel contenido que se esconde y al ser descubierto por el lector

permite una compresion del texto leido.

De igual manera, Laureano (2016), sostiene que fortalecer la comprensién lectora

se justifica ya que ello permite al estudiante y al lector en general reconocer los
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indicadores necesarios que lo llevan mas alla de la lectura literal del texto en estudio.

Para el autor en mencidén estos indicadores se expresan en interrogantes tales como:

1.- “¢Cual es la fuente? ;Es veras? ;Esta actualizada? Quién es el autor? 2.-
¢,Como presenta el autor la informacién? (hechos, inferencias u opiniones). 3.-
¢,Cudl es el propdsito y objetivo del autor? (informar, instruir, persuadir). 4.- ¢ Qué
tono utiliza el autor? (puede ser altanero, irénico, triste, amable, respetuoso). 5.-

¢ es coherente y solida la argumentacion del autor?” (p. 201).

1.3.4. Utilidad metodolbgica

Al analizar la justificacién de la investigacion desde el ambito metodoldgico, para
lo cual se expone que el trabajo en esencia busca medir la incidencia pedagodgica y
didactica de una estrategia de ensefianza — aprendizaje que se propone para mejorar el
nivel de comprensién literal e inferencial en un grupo de estudiantes de una institucion
educativa que con premura lo necesita, pues asi los demuestran los resultado deficientes
en comprension de lectura sefialados en los resultados de la prueba Saber de los afios

2016y 2017.

En este sentido y con el propésito de contribuir al mejoramiento de éste
aprendizaje, la investigacion pretende, como objetivo analizar los posibles efectos
positivos que pueda generar en los estudiantes objetos del estudio la aplicacién de la
metodologia de la lectura en voz alta en el nivel de compresién lectora en los niveles

literal e inferencial; asi también, teniendo en cuenta que segun Gomez y Ramirez (2016,
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p. 156), los objetivos “indican lo que se espera de la investigacion y definen la forma en
que se alcanzara el resultado” la investigacion profundiza en las practicas de trabajo de
los estudiantes, indagando sobre el nivel de comprension lectora de éstos en el grado
guinto de la actualidad, para de esta manera realizar un diagnéstico de las deficiencias

y potencialidades de los nifios en este aspecto de su aprendizaje.

Lo anterior da las bases pedagdgicas para que se disefie un programa de
ejercitacion de la lectura en voz alta como estrategia didactica que contribuya al
mejoramiento de la comprension lectora en los estudiantes de grado quinto. Ademas,
como debe ser con todo trabajo pedagdgico se hace necesario realizar una verificacion
del impacto del programa de ejercitacion de la lectura en voz alta en la comprensiéon de
los niveles literal e inferencial en el grupo objeto de estudio que esta comprendido en 27
estudiantes como muestra de una poblacién total de 63 nifios que conforman los grados

de este nivel de la institucion.

Asi también, desde este orden, la investigacion se hace pertinente realizarla con
el enfoque de las investigaciones cuantitativas en la cual se utiliza como instrumentos
una prueba de Pretest y de Postest de alta calidad que ha sido disefiada por un grupo de
expertos pedagogos bajo la direccion del maximo organismo encargado de delinear y
medir los estandares de calidad de la educacion en Colombia como lo es el Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior -ICFES; del mismo modo dicho

instrumento ha sido avalado y tomado por el Ministerio de Educacion Nacional como
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herramienta para medir el nivel de comprension lectora en la mayoria de los
establecimientos educativos de Colombia a fin de delinear estrategias pedagdgicas y
didacticas con miras a mejorar los desempefios de los estudiantes de la basica primaria

en las diferentes pruebas externas como la PISA y Saber.

Por lo anterior se usara el Pretest y el Postest , que segun Escoriza (2006),
aplicarlos asegura resultados precisos y claros que permiten evidenciar si las estrategias
pedagdgicas implementadas en un grupo de trabajo dan buenos resultados o no sufren
ningun cambio a favor del aprendizaje de los estudiantes; del mismo modo permite
redireccionar el trabajo o la puesta en marcha de otras investigaciones permitiendo una
transferencia exitosa de la investigacion pues lleva unos resultados positivos asegurados.
Por otra parte, la investigacion se hace importante por su caracter de inclusion, ya que,
al utilizar el tipo de muestreo probabilistico, todos los estudiantes de quinto grado de la
Institucién Educativa Colomboy poseen las mismas oportunidades de ser seleccionados
al programa de campo encaminado a mejorar las habilidades y competencias de

comprensioén lectora en los niveles literal e inferencial.

De igual manera la investigacion al utilizar un disefio cuasi-experimental que
segun, Hernandez et al (2014), este tipo de disefio al manipular al menos una variable
independiente para observar su efecto sobre una o unas variables dependientes asegura,
unos resultados que mejoran el rendimiento y la calidad estudiantil del grupo focalizado

por ello la investigacion se consolida en pertinencia e importancia para ser un excelente
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referente tedrico de trabajos en la misma linea y para el disefio y articulacion de

estrategias didacticas con la lectura en voz alta.

Asi mismo, la investigacion para llevar a cabo sus objetivos debera recolectar
informacion en varios momentos del estudio que demuestre la relacion o no entre las
variables del estudio, es por ello que la presente investigacion es de tipo explicativo ya
gue este tipo de investigacion busca la relacion entre variables de un estudio. En palabras
de Hernandez et al (2014), en un estudio explicativo se hace “diferencia de grupos
atribuyendo causalidad” (p.163). Por lo anterior la investigacion también es correlacional,
ya que busca conocer la relacion o asociacién que existe entre dos 0 mas variables en

un contexto especifico (Hernandez et al, 2014).

Por otra parte, al realizar la operacionalizacion de las variables, se dice que es el
“proceso a través del cual el investigador explica en detalle la definicion que adoptara de
las categorias y/o variables de estudio del proceso investigativo” (Naupas y otros, 2014,
p. 45), en este caso en el estudio se busca definir de manera separada la
conceptualizacion de la lectura en voz alta y la comprension lectora, implicando ademas
unas subcategorias como indicadores, indices, etc. Todo con el fin de hacerlas medibles

y asi evaluar adecuadamente los resultados de la investigacion.
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1.3.5. Utilidad tedrica

Desde el ambito tedrico la investigacion se hace importante no solo para la
investigacion y la institucion, sino para todo el pais, ya que al igual que el Ministerio de
Educacion Nacional y las politicas de mejoramiento de la calidad de la educacion, esta
tiene como esencia lograr un aprendizaje significativo de los estudiantes de alli que los
principales autores tedricos sean Piaget (1985) y Ausubel (1983), quienes con sus
postulados constructivistas en los procesos educativos buscan aprovechar los
conocimientos empiricos que poseen los estudiantes para generar en ellos nuevos
conocimientos y la reestructuracion de nuevas estructuras mentales que les permitan
superar las deficiencias escolares y los lleven a lograr aprendizajes significativos que
contribuyan a su formacion integral. Se toman estos tedricos como parte fundamental del
trabajo ya que se identifican con el modelo pedagdgico de la institucién que es cognitivo
social; bajo este modelo se articulan los procesos de aprendizaje curriculares del

establecimiento educativo.

Al respecto se hace necesario precisar que el modelo pedagdégico de la institucion
es producto del modelo educativo social propuesto por Vygotsky (1978), y el modelo
constructivista de Piaget (1985) y Ausubel (1983): El primer autor sostenia que el
aprendizaje de los nifios es posible mediante la interaccién de éstos. Afirma que de
acuerdo con el modo de vida en que se encuentre inmerso el nifio, asi sera su cognicion

y su aprendizaje; asevera que las actividades sociales que realiza el nifio de manera
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compartida le permiten interiorizar las estructuras mentales que le consolidan sus

habilidades cognitivas.

Por su parte Ausubel y Piaget coinciden en afirmar que los saberes innatos y
empiricos que posee el nifio le permiten reestructurar su mente y su cognicion para dar
paso a la construccion de nuevos aprendizajes, por ello el nifio es un ente activo en la
construccién de conocimiento y de hecho de su aprendizaje. La integracién curricular de
estos postulados académicos en el modelo pedagdgico cognitivo social de la Institucion
Educativa Colomboy, busca que los estudiantes aprovechen la interaccion social con su
entorno, que por ser de caracter rural se haya impregnada de simbologias miticas y reales
gue enriguecen la tradicion oral de la comunidad en general; ademas éste mismo caracter
rural permite que exista una integracion comunitaria abierta y franca entre grandes y
pequefos que comparten los mismos pensamientos, ambiciones y metas. Por su lado, el
caracter rural permite que los nifios posean muchos saberes empiricos, los cuales se han
transmitido de manera oral y que también son llevados a la escuela para enriquecer su

aprendizaje y la construccién de nuevos conocimientos.

A partir de todo lo expuesto anteriormente, el modelo pedagdgico cognitivo social
de la institucion busca la formaciéon integral de los estudiantes aprovechando su
interaccion social y sus saberes empiricos para que construyan sus conocimientos, entre
ellos la comprensién lectora, que por razones expuestas a lo largo de este escrito se hace

necesaria para su crecimiento académico y social. En este orden de ideas, todos los
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argumentos expuestos permiten consolidar el trabajo investigativo como un referente
pedagogico y didactico importante para el mundo de la escolaridad ya que se cree que
responde a los interrogantes sobre ¢Para qué? ¢Qué beneficios? y que aporta la

investigacion a nivel tedrico, metodoldgico y a las prioridades de la region y del pais.

1.4.Hipétesis

HO: La aplicacion de la estrategia didactica de lectura en voz alta no mejora los
niveles literal e inferencial de comprension de lectura de los estudiantes de quinto grado

de la Institucion Educativa Colomboy.

Hi: La aplicacion de la estrategia didactica de lectura en voz alta mejora los niveles
literal e inferencial de comprension de lectura de los estudiantes de quinto grado de la

Institucion Educativa Colomboy.

Este capitulo ha permitido reconocer una problemética que ha sido reiterativa en
la mayoria de instituciones educativas de Colombia, como lo es la deficiencia de
comprensién lectora en los estudiantes de la basica primaria; asi mismo se ha presentado
como esta problematica impide no solo el desarrollo de los aprendizajes del area de
lenguaje sino de las demas asignaturas del curriculo de estudio del grado quinto y de
todos los grados en los cuales se pueda presentar esta falencia de comprension lectora.

Del mismo modo, se ha encontrado que la comprension lectora se hace presente en casi
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todos los contextos de las personas, por ello se justifica la pertinencia e importancia de

emprender este trabajo, mediado por la lectura en voz alta.
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Capitulo Il Marco tedrico
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Esta parte de la investigacién presenta la teoria educativa relacionada con la
ensefanza de la lectura. Asi mismo, se presentan las definiciones conceptuales teniendo
en cuenta la linea pedagdgica y los principios de los procesos cognitivos que se
presentan alrededor de la didactica de la lectura en voz alta y la compresion lectora en el
grado quinto de la basica primaria. También, se presenta el marco contextual, definiendo
las caracteristicas del espacio donde se realiz6 la investigacién. De igual manera desde
este marco se busca fortalecer el trabajo con los aportes que puedan brindar otras
investigaciones empiricas que estuvieron en la misma linea de accion educativa y que
son un aporte significativo para el mejoramiento de la calidad de los estudiantes. También
se pretende desde este aparte, brindar al trabajo las bases legales, estipuladas en leyes
y decretos que propenden por el derecho a la educacién de los nifios y el desarrollo de

sus competencias y habilidades cognitivas en el area de lenguaje.

2.1. Ensefanza de lalectura. Teoria educativa que sustenta la investigacion

Leer es un proceso de interrelacion entre el lector y el texto, a través del cual el
lector trata de cumplir las metas que demanda la lectura, entendiendo el significado del
texto, para ello, parte del contenido que se debe amplificar con base a las propias
interpretaciones y deducciones del lector para lograr profundizar lo que el autor pretende
comunicar. La lectura es un proceso imprescindible en la vida del individuo, ya que le
permite desenvolverse con propiedad en la sociedad letrada (Solé, 2006, p. 34). En la
educacion primaria, es la base fundamental, porque permite en los nifios mejorar la
atencion, la escucha, la disposicion al dialogo, el reconocimiento del otro; ademas
fortalece los aspectos cognitivos, sociales y afectivos.
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Para leer se necesita, simultdneamente manejar con soltura habilidades de
decodificacion de simbolos, signos y grafias para aportar al texto nuestros propios
objetivos, ideas y experiencias previas; implicarnos en un proceso de prediccién e
inferencia continua, que se apoya en la informacion que aporta el texto y en nuestro
propio bagaje, y en un proceso que permita encontrar evidencias o rechazar las

predicciones e inferencias de que se hablaba (Solé, 2006).

La lectura entonces, va mas alla de los simples ejercicios mecanicos de descifrar
grafias. Es una forma de comprender las intenciones consignadas mediante el lenguaje
escrito. Esta favorece, entre otros, la interaccion con los demas desde lugares lejanos,
conocer el entorno y adquirir conocimiento. En los nifios desarrolla la creatividad,
enriquece el vocabulario facilitdndoles hablar con fluidez, perfecciona el conocimiento
ortogréfico, permite recrear la imaginacion creando mundos nuevos en su mente. Es el

proceso de comprender el significado del lenguaje escrito.

Es decir, el proceso lector debe considerarse como elemento esencial en el
desarrollo individual y social de cada estudiante, por tal motivo es fundamental reconocer
gue un buen namero de las interacciones que los sujetos establecen en su vida social,
estan mediados por su participacion en la cultura de la lectura y la escritura. Por ello, la
escuela, en su interés por formar sujetos que estén en condiciones de participar de

manera adecuada en las dinamicas de la vida social, en diversos campos como el politico,
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el cultural y el econémico debe generar situaciones que permitan la vinculacion de los
estudiantes a la diversidad de practicas de lectura y escritura y que, ademas, estén en

capacidad de reflexionar y aprender sobre estas (Rivero, 2016, p. 65).

Formar lectores obliga al profesor a generar condiciones adecuadas para lograrlo.
Los maestros pueden desarrollar la intuicidbn, comprension y conocimientos requeridos
para guiar a los alumnos. No solo deben comprender la naturaleza de la lectura fluida y
cémo los alumnos aprenden, también es necesaria una relacion empatica con ellos. Es
decir, que desde esta perspectiva se entiende la lectura como un acto vinculado al
contexto social y hace énfasis en la importancia de tener claro los propdésitos de la lectura

para enfocar la atencién de lo que leemos hacia aquel resultado que queremos alcanzar.

La lectura es una actividad estructurada a partir de un conjunto de procesos
cognitivos de orden superior que deben desarrollar los individuos cuando empiezan a
leer. Sin embargo, desde las ultimas décadas ha imperado la concepcion de que leer no
se relaciona unicamente con el proceso de decodificacion grafica. Por el contrario, la
lectura implica actividades de mayor complejidad como la evaluacion y el analisis textual,
lo que significaria extraer el sentido global del escrito para situarlo en un contexto
sociocultural con el proposito de llegar a la comprension definitiva del mismo (Cassany,
1999, p. 56). De este modo, la ensefianza de la lectura es un proceso continuo y gradual

gue no se restringe a los primeros afos de escolaridad del individuo.
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De modo similar se encuentra que para Padilla y Chima (2016), la lectura se
enmarca en un proceso poco sencillo puesto que se establece que va mas alla de la
identificacion de palabras y significados; la comprension lectora para los autores citados
es una habilidad basica sobre la cual se despliegan una serie de capacidades conexas
como el manejo de la oralidad, habito y gusto personal por la lectura y que requiere de
un pensamiento critico. Por lo cual es una actividad cognitiva muy compleja puesto que
el lector debe extraer informacion del texto e interpretarla con base a sus conocimientos
previos, para crear un nuevo conocimiento que se encuentra en un pedestal méas arriba

gue es la comprensién del texto leido.

En este sentido en la lectura se hace necesario la integracion de elementos
linglisticos y sociolinglisticos en la que se orienten estrategias de aprendizaje para que
ayuden a que la comprension se realice con mayor facilidad y el aprendizaje sea mas
eficaz. La lectura requiere que el lector sea capaz de integrar la informacion en unidades
de sentido, en una representacién del contenido del texto, que es mucho mas que la

suma de los significados de las palabras individuales.

En la misma relacion del asunto tratado, se tiene que para Cassany (2011), la
lectura es un medio potentisimo de aprendizaje, puesto que conlleva al entendimiento de
lecturas extensas como la de los libros o corta como la de los peridédicos o papeles
personales como cartas; asevera que con la comprension de textos de manera correcta

se puede adquirir el aprendizaje de cualquiera de las disciplinas del saber humano. Asi
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también como la adquisicion de manera adecuada del cédigo escrito. Para el autor, lo
anterior implica el desarrollo de capacidades cognitivas superiores que se conjugan
mutuamente como la reflexion, el espiritu critico, la conciencia, etc. Sigue aportando
Cassany (2011), que para quien desarrolla adecuadamente la lectura, aprende a leer
eficientemente y lo hara para siempre, dando importancia el autor a este proceso tanto
para la escolarizacibn como para el crecimiento intelectual. Entonces el éxito o el fracaso
escolar, la preparacion para un trabajo y el desenvolvimiento en sociedad, etc., se

relacionan directamente con las capacidades de la lectura comprensiva.

En este mismo orden se cita a Goodman (1996), autor de la teoria socio-
psicolinguistica, quien expresa que la lectora es un proceso en que el lector reconstruye
el texto extrayendo de éste lo que se encuentra escondido entre letras y parrafos y que
muchas veces el autor del texto no evidencia de manera clara; es descubrir mensajes
cifrados con intencién comunicativa que se guardan y que el escritor sabe que solo puede
descubrir un buen lector que posee sentido critico y que ha tenido varias experticias
textuales. Cabe resaltar que Goodman (1996), fundamenta sus postulados en la teoria
psiquica de la lectura, por ello sostiene que la comprension lectora integra diversas
variedades sociales que conllevan al lector a interactuar en un proceso que lo ubica como
un adivinador puesto que realiza muestreos, anticipa, confirma, corrige y finalmente

construye el sentido.
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2.2. Marco conceptual

Dentro del marco conceptual la investigacion aborda las categorias o variables
intrinsecas dentro del trabajo: en este caso se han encontrado la lectura en voz alta 'y la
comprensién lectora, por ello este marco se centra en la conceptualizacion de éstas,
como enfoque central de este aparte, ademas se abordan subtemas que ayudan a
fortalecer los ejes centrales identificados tales como didactica, competencia y deficiencias

de aprendizaje. Asi entonces se tiene:

2.2.1. Lectura en voz alta

De manera general se da a conocer en la estructura de este espacio del estudio
gue la lectura en voz alta es el proceso mediante el cual un lector comparte su lectura a
viva voz con otras personas que la escuchan; en la cual juegan mucha importancia una
serie de elementos como el tono de voz, la pronunciacion, los gestos entre otros. Esta
serie de elementos se deben manejar de forma adecuada por quien va a realizar el
proceso de lectura en voz alta, ya que se debe generar un proceso de afianzamiento de

conocimiento y rol social.

2.2.1.1. Definiciones teodricas.

En la revision teorica se encuentra que son muchos los autores que han
conceptualizado al respecto, y no en los tiempos actuales sino que lo han hecho desde
hace muchas décadas atras, demostrando que en el proceso de ensefianza — aprendizaje

esta habilidad siempre ha tenido relevancia pedagoégica dentro del curriculo de la
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asignatura de lenguaje, en este sentido, Valdivieso (2004), sostiene que la lectura en voz
alta es un proceso pedagdgico que se puede desarrollar desde el objetivo que persiga el
docente en el aula de clases. En este mismo sentido para Torres (2019), la lectura en voz
alta se concibe como una estrategia de lectura mecanica que se utiliza como herramienta
de evaluacion del nivel de lectura que puedan presentar los estudiantes para compartir

muchos aspectos comunicativos personales.

Con los anteriores conceptos de Valdivieso (2004) y Pavlov (2019), se busca una
definicion que unifique los distintos puntos de vistas en los que se ha llevado a cabo la
practica de la lectura en voz alta; del mismo modo se busca presentar esta forma de
lectura con un enfoque comunicativo y funcional ya que a través de una buena lectura en
voz alta, en la cual se tienen en cuenta aspectos gramaticales y ortograficos, propios de
ella como la entonacion, diccion, pronunciacion y volumen de la voz, se logra darle vida
y significado a un texto escrito que a luz de algunos parece inactivo y muerto; la lectura
en voz alta se considera un acto interactivo que le da la oportunidad al lector de compartir
su lectura y al escucha de hacer parte del mundo sofiado del texto que oye y que lo lleva

a imaginar, sofiar y exteriorizar sus emociones y sentimientos.

Para Pavlov (2019), que considera la lectura en voz alta como un acto mecanico,
pero comunicativo, esta se hace importante no solo en el plano escolar sino también
familiar, ya que permite crear lazos en los miembros del hogar, de alli que plantee la

necesidad de iniciar este tipo de lectura en la casa, primer espacio de aprendizaje de los
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ninos y luego llevarla a la escuela, en donde el infante requiere de sus saberes previos
para reestructurar nuevos conocimientos (Piaget, 1996) y con ello lograr un aprendizaje
significativo (Ausubel, 1975) y de éste modo lograr una formacion integral como lo
estipula el sistema educativo de Colombia. Cabe resaltar, que, con los planteamientos de
Pavlov, se entiende que la lectura en voz alta se concibe como acto pedagdgico integrado
con lo social puesto que se estudia el lenguaje en funciéon de una comunicacién escolar

y comunitaria.

Asi también, Alcantara (2009), define a la lectura en voz alta como el espacio en
el cual se comparte un momento de aprendizaje que no solo se queda en el aspecto
lector, sino que trasciende mas alla para dar paso a la consolidacién de otras habilidades
cognitivas y comunicativas de los estudiantes como la argumentacion, la entonacion y la
escucha, etc.; del mismo modo sostiene que la lectura en voz alta ha perdido uso por
parte de algunos docentes que errbneamente piensan que es mejor la lectura silenciosa
porgue motiva la construccion del saber de manera individual “como deberia ser”, aspecto
gue anula la validez del aprendizaje colaborativo y cooperativo, que autores como Diaz
— Barriga (2016), defiende al precisar que es un proceso relevante en la formacion de los
estudiantes en un sistema de educacion incluyente, donde el trabajo en grupo de los

estudiantes contribuye a una formacion en conjunto.

En esta misma linea se encuentra que Bonilla (2012) conceptualiza la lectura en

voz alta como, “Técnica de lectura, concretizada en el habla, mediante la fonacién,
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articulacion y pronunciacion de palabras” (p.28). De igual manera, Trelease (2010),
conceptualiza a la lectura en voz alta como la estrategia pedagogica mas efectiva y
gratificante que permite a los nifios y a los adultos acercarse a la lectura de manera
sencilla, amena y dinamica, ya que la voz del lector rompe toda barrera que se pueda
crear entre un libro cerrado y un potencial lector que al escuchar una narrativa, esta se le
convierte en una escena con vida en la cual puede participar a través de su imaginacién
la cual puede dejar colar sin limite alguno. Otro aporte, de Trelease (2016), en cuanto a
la lectura en voz alta es que esta le abre el camino al escucha para que inicie un recorrido
propio en el mundo de la lectura, ya que la lectura en voz alta es capaz de hacer que los
individuos se reconozcan tal como son, identificandolos como entes Unicos pero que
conforman una comunidad, hecho que nunca habian descubierto por qué se hace posible

a través de la narrativa escuchada.

Mediante los anteriores planteamientos se comprende la importancia social y
escolar de los individuos de una comunidad como entes aportantes, pero que muchas
veces éstos no llegan a comprender lo escrito o las expresiones orales que dictan una
serie de normas que deben ser comprendidas y aplicadas en la sociedad en la cual
conviven y que los limita a participar y obedecer. Pero gracias a la lectura en voz alta, se
educa a un individuo que es capaz de crear ese lazo que extrae de lo profundo de la

persona su identidad social y escolar y que le permite asumir su posicion como tal.
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2.2.1.2. Importanciade lalectura en voz alta.

Al respecto, se hace pertinente anotar que son varios los autores que han
estudiado la importancia sobre la lectura en voz alta; todos estos coinciden, en plantear
en alguno de sus postulados lo esencial de la lectura en voz alta en la formacién no solo
de la escolaridad sino también en el ambito social y familiar del estudiante, contribuyendo
con ello a la formacién con integralidad y significacion. En referencia a los autores citados
en el parrafo anterior, se pueden mencionar a Arroyave y Ladino (2008), para quienes se
hace importante el trabajo con la lectura en voz alta, en especial en los primeros afios de
infancia y escolaridad porque ello no solo asegura a un futuro un buen lector y estudiante

sino también a un ciudadano respetuoso de la palabra de su congénere.

Los anteriores postulados conllevan a entender que la lectura en voz alta permite
a la persona ser capaz de desarrollar la habilidad comunicativa de escuchar con atencion
y comprender la situacion del otro, propiciando de este modo la busqueda de alternativas
de soluciones a problemas cuando estos se presentan y se asegura de igual manera a
un estudiante que comprende que su espacio de estudio es compartido y como tal se
debe comportar: no unicamente respetando el turno en la palabra de sus comparieros,
sino también en todo aquello que demande ser compartido; asi mismo esa interaccion de
compartir objetivos comunes a traves de la lectura los conlleva a trazarse metas comunes

por alcanzar en su escuela y en su comunidad.
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Al respecto para Chambers (1999), la lectura en voz alta, “es importante porque
gracias a ella las personas que saben activar la magia del texto, pueden mostrar esta
magia a los que no saben cémo funciona. Cuando se sabe infundirle vida al texto impreso,
los efectos sélo tienen lugar dentro de la cabeza del lector” (p. 56). Asevera que, si bien
no es posible concretizar en algo real lo que el lector percibe en la lectura, si es posible
hacer que las palabras bien entonadas y con una lectura fluida el escucha pueda leer por

medio del emisor.

Lo anterior permite corroborar la importancia de la lectura en voz alta para crear
lazos de colaboracién y cooperacion en el acto pedagégico y con ello llegar a la
construccién conjunta de nuevos conocimientos donde todos se trazan un mismo sendero
por lograr en el aula de clases y entre todos sin duda que es mas facil conseguir. Del
mismo modo Garrido (1997a), sostiene que “la importancia de la lectura en voz alta radica
en gue propicia nuevos lectores que aseguran su aprendizaje no solo en el area de
lenguaje sino en todas las asignaturas del curriculo puesto que la lectura en voz alta
contagia por el mismo ejemplo que representa el lector oral; se adentra todavia mas el
autor al expresar que se hace necesario leer en familia, en la escuela, en la biblioteca,
en los lugares de trabajo, de reunion. Hay que leer con la gente que uno quiere y aprecia,
en voz alta, por el puro placer de hacerlo. Contintda indicando que casi todo lo que se
aprende por imitacion: caminar, hablar, leer, jugar. Asi, si los padres y los maestros leen
en voz alta con sus hijos y con sus alumnos, por imitacion, ellos despiertan su curiosidad,

interés, cuidado, amor y gusto por la lectura” (Garrido, 1997b, p. 56).
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Al respecto de la cuestion en mencion, el Ministerio de Cultura de Colombia
sostiene que la importancia de la lectura en voz alta radica en que es efectiva para el
aprendizaje, crea lectores, aumenta el desempefio escolar, estimula la creatividad,
fortalece vinculos afectivos y primordialmente logra que se lea por placer. (MinCultura
2016, p. 123).Por su parte, Alcantara (2009b), sostiene que la lectura en voz alta posee
una gran importancia pedagogica y didactica, al potencializar la lectura en general y
fortalecer las otras habilidades comunicativas como la escritura, la escucha, asi como la
expresion oral y con ello la expresion corporal, lo anterior sostiene lo ya planteado en
otros apartes de este escrito y es el hecho importante que juega la lectura en voz alta
para contribuir a la formacién integral de los estudiantes. En el mismo orden Alliende y
Condemarin (2002) explican que la lectura en voz alta representa un papel importante
como instrumento de evaluacion en los cursos de la basica primaria ya que permite de
manera sencilla y rapida evaluar aprendizajes, comunicacion y la personalidad de los

estudiantes en estos afios de escolaridad.

2.2.1.3. Orientaciones didacticas para una adecuada lectura en voz alta.

Como todo proceso pedagoégico y cognitivo la lectura en voz alta al momento de
realizarse ya sea por un acto de disfrute de la lectura compartida entre amigos o familiares
0 en acto de desarrollo escolar, esta debe tener unas orientaciones didactica minimas
para obtener el provecho de esta actividad y Alcantara (2009c) brinda unos

requerimientos que se deben tener en cuenta. Entre éstos se tienen que la lectura en voz
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alta se debe tomar como acto inteligente y que lleve a disfrute de la misma y que los

textos sean acordes a la edad de los oyentes.

En este mismo sentido, se encuentra que el Ministerio de Cultura de Colombia

(2017), a través de su estrategia de lectura denominada “apégate a la lectura” orienta

unas series de recomendaciones didacticas para llevar a cabo un buen proceso de lectura

en voz alta, las cuales son:

Crear un habito de lectura en voz alta tanto en la escuela y en la casa, por ello se
sugiere un ejercicio de 15 minutos diarios.

Desmitificar el acto de lectura en voz alta como un compromiso escolar y mas bien
hacer que se visione como un acto de deleite en el cual se estrechan lazos de amor
y fraternidad entre padres e hijos.

Se hace énfasis a los padres de hacer lecturas en voz alta a sus hijos desde bebés,
para que los futuros estudiantes sientan afinidad por la lectura en general.
Proporcionar en la escuela y en la casa libros del gusto de los nifilos para cautivar
su aficion y placer por leer en voz alta.

Cuando hay distraccion y poca atencion a la lectura en voz alta, no debe existir
desanimo, sino que se debe alzar la voz, a fin de captar la atencion de los distraidos
y conectarlos al acto de leer.

Abrir espacios para que los nifios descubran sus lecturas favoritas y a partir de ellas

hacer secciones de lectura en voz alta.
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e Se recomienda hacer una lectura previa para evitar contratiempos al momento de
desarrollar el ejercicio de lectura compartida.

e Realizar la lectura de acuerdo con los tonos necesarios para evitar exageraciones
que molesten a los nifios.

e Leer despacio se hace necesario para que los nifios logren captar las acciones y

puedan imaginar lo que acaban de escuchar y a la vez mantenerse interesados.

2.2.1.4. Componentes esenciales de la lectura en voz alta.

Al momento de llevar a cabo el proceso de la lectura en voz alta por quien tenga
el privilegio de realizarla, se deben tener en cuenta ademas de una serie de elementos
mentales, cognitivos y pedagdgicos que en ella se encuentran inmersos, también una
serie de elementos fisicos y corporales que permiten que ella se pueda dar como debe
ser para que se logren los objetivos de esta metodologia de lectura, por lo anteriormente
citado a continuacion se dan a conocer cada uno de estos elementos, entre los cuales se

pueden mencionar:

2.2.1.41. Expresion oral.

Al hablar de este aspecto, se hace alusién a las palabras que se expresan en forma

de discurso y donde los movimientos del cuerpo y que acompafan a las frases, refuerzan
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lo que ellas quieren expresar, deben ser acordes a lo que expresen las palabras, porque
por ejemplo no se podria estar hablando de algo triste y el cuerpo manifestar movimientos
de alegria que comunican lo contrario a la expresion oral; se afirma que la expresion oral
son los pensamientos de las personas hechos realidad y ello exige ademas una
coordinacion coherente entre palabras y gestos corporales, para no confundir al receptor
del mensaje que quiere expresar el emisor. En este sentido Vela (2004), manifiesta que
cuando se lee o se habla se produce en el aparato bucal de las personas un movimiento
conjunto de la respiracion, la fonacion y la articulacion de las cuerdas bucales, que
generan las palabras que de forma inmediata envian al cerebro la informacion para que

se produzcan los movimientos corporales acordes a la expresion oral.

De igual manera, Martinez (2016) indica que al expresarse oralmente el individuo
debe contar con ideas claras y precisas, de modo que, la expresiéon corporal debe estar
acorde con la pronunciacién, en lo cual debe existir una coherencia entre el cuerpo y las
palabras. Para el autor el desarrollo de la expresion oral en los nifios requiere que éstos
tengan total libertad para hablar, con lo cual afinan la expresion corporal, la expresion
oral y aprenden a escuchar con atencion y respeto a su interlocutor. Asi también se
encuentra que la expresion oral, se desarrolla eficazmente cuando el docente la va
guiando progresivamente en los estudiantes, con continua orientacion y correccion y es
personal. Este proceso se ve reflejado en la buena expresion oral de los dicentes.

(Bonilla,2012, p.28)
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Tomando en cuenta las diferentes concepciones sobre la expresion oral, se puede
anotar que esta se hace necesaria en todo individuo, ya que ella permite expresar de
manera abierta, clara y coherente los diferentes pensamientos, siempre con el objetivo
de promover la correcta comunicacion con su receptor de una manera interpretativa de
lo que se quiere expresar. En ese mismo sentido, es necesario contar con un buen tono
e intensidad de la expresion oral, lo cual constituye una fuerza de atencion por parte del

oyente.

2.2.1.4.2. La pronunciacion.

Este elemento también hace parte del sistema de la vocalizacion y de la expresion
oral, esenciales en la lectura en voz alta, puesto que “la pronunciacion es el soporte de
la transmisién de la informacion oral y, por tanto, el elemento que condiciona la
inteligibilidad del mensaje. La pronunciacion transmite el mensaje oral, de forma que
puede facilitar o dificultar al oyente el reconocimiento de las palabras. Por tanto, la
importancia comunicativa de la pronunciacion reside en que otorga inteligibilidad al texto

oral del que forma parte” (Cantero, 2016, p. 58).

De igual manera Para Cassany, Luna y Sanz (1994), la pronunciacion es
considerada como uno de los elementos mas superficiales en el proceso de las destrezas
orales, no porque carezca de importancia en el espacio de la comunicacion, sino porque

ella hace parte de los elementos externos de la oralidad y ello permite que al momento
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del hablante expresarse, lo primero que se detecte sean sus falencias como los errores
de sonido y carencias de vocalizacion. Sin embargo, consideran que en la pronunciacion
se hace necesario analizar con detenimiento la oralidad ya que ella permite hacer
correcciones pertinentes para que se mejore el acto de la expresién oral, algo esencial
en la lectura en voz alta puesto que ello permite que el escucha sienta gozo y agrado por

lo que oye y que de la misma manera comprenda lo que escucha.

En esta linea del tema tratado, se hace pertinente anotar que la pronunciacién
hace parte esencial de la voz de las personas dado a que “la forma de hablar es uno de
los aspectos que mas caracteriza a las personas. A una diccion bonita se le presta mas
atencion que a una desagradable. El contenido del mensaje se valora por la forma de
decirlo” (Recasens, 2003, p. 136). La anterior afirmacion podria tomarse como un aspecto
excluyente en el proceso de la lectura es voz alta, ya que se entenderia que una persona,
y el caso particular que atiende a la investigacion, un docente con voz desagradable o
poco bonita no podria practicar este ejercicio de gran valor pedagogico y didactico con
sus estudiantes, a lo cual se afirma que esto no es una variable excluyente ya que se han
dado técnicas de ensefianza y entrenamiento para que se pueda realizar una buena

lectura en voz alta.
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2.2.1.4.3. Entonacion.

En cuanto a este elemento de la voz, Cruz (1995), anota que la “entonacién nos
lleva a situarnos en las variaciones del tono o altura de la voz cuando hablamos. Estas
variaciones del tono se dan en las palabras, en las frases y en las oraciones” (p.36). De
igual manera, para Molina-Vidal (2018), al respecto expresa que, “La entonacién
contribuye a que el discurso sea ameno y que se revele la intencion comunicativa del
hablante” (p.19). Asi mismo, Narvaez y Arias (2010), en lo referente expresan que la
entonacion se puede considerar como un signo de la voz que permite en la oralidad
marcar la expresion de ideas claras, y las diferentes actitudes que marcan el discurso
escrito como interrogacion, mandato, declaracion, etc. A su vez la entonacién permite
marcar el sentido emocional que expresa el escrito para lo cual se usa, segun la voz de
la persona un tono medio o normal, para lo cual también juega un papel de importancia

los tonos graves hasta los agudos.

2.2.1.4.4. Expresion corporal.

Este es otro de los elementos que acompafian de mutua asociacion a la lectura en
voz alta, ya que le permite reforzar gestualmente lo que las palabras estan expresando
en el acto de comunicacién de alli que Romero (2020), manifieste que la expresion
corporal enriquece las posibilidades de comunicacién, asi como permite el conocimiento

del espacio en el cual se mueve el hablante y con ello demarcar los movimientos para
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reforzar la expresion oral y ello conlleva a un enriquecimiento de la motricidad del nifio.
Es entonces la expresion corporal un elemento que enriquece la lectura en voz alta y para
ello se vale del cuerpo del hablante, de los gestos que este produce al momento de
gesticular las palabras, de las emisiones de acuerdo con lo expresado en la lectura y que
el lector le impregna al acto de compartir su recitacién que a su vez lo lleven a asumir

posturas corporales coherentes con lo que quiere expresar.

En otro punto de vista, se tiene que Stokoe y Schachter (1979), sostienen que la
expresion corporal es toda aquella expresion artistica que se manifiesta utilizando los
movimientos del cuerpo que pueden ser realizados de forma silenciosa o acompafnada
de sonidos sin importar los que sean. En este sentido, reconociendo la teoria del lenguaje,
se comprende la expresion corporal como una forma de lenguaje no verbal con el que se
pueden expresar emociones, sentimientos, pensamientos, juicios de valores de acuerdo

a la cultura, costumbres ancestrales y creencias cualquiera que éstas sean.

En este mismo orden se sostiene que el cuerpo es el elemento fundamental para
realizar la comunicacion no verbal, por ello se afirma, que la expresién corporal esta
“implicita en toda accion desarrollada por nuestros cuerpos, permitiendo la comunicacion
con el exterior y con uno mismo, por ello se debe aprender el lenguaje corporal que es la
base de la expresion y de la comunicacién no verbal”. (Zabala et al., 2000, p.119). En

este sentido para poder desarrollar una buena expresion corporal que acompafie una
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correcta lectura en voz alta, se hace necesario que el lector reconozca tanto la

comunicacion verbal como la no verbal.

2.2.1.45. Los gestos.

En cuanto a este elemento, se encuentra que Valls (2019), sostiene que “los
gestos son formas de comunicacion no verbal que se producen por el movimiento de las
articulaciones, musculos de los brazos, manos o partes de la cabeza, tales como labios,
0jos, lengua o fosas nasales” (p. 19).En consecuencia, a lo expuesto se comprende que
los gestos son utilizados por los estudiantes o las personas en general para manifestar
muchas sensaciones, estados de animo, pensamientos, que refuerzan el mensaje que
se expresa de manera verbal y que de hecho va a recibir una respuesta ya que se trata
de un acto de comunicacion y dicha respuesta puede ser de aprobacion o no, de disgusto

o de agrado, etc.

En este mismo trajinar se encuentra que Antolin (2013, p. 8), sostiene que los
gestos “son una accion motriz que implica la relacion tension relajacion muscular y la
actitud que se adopta para comunicar una idea o una emocion. En un gesto se utiliza
todo el cuerpo y la ejercitacion de todo éste”, es decir, los gestos son esas acciones
personales que le ayudan al individuo a lograr un contacto comunicativo con su exterior.
En esta linea y de forma significativa, se puede decir que los gestos son de importancia

en una lectura en voz alta porque el lector debe gestualizar la lectura, vivirla y trasmitir lo
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gue dice el texto a través de sus gestos para llevar al lector a vivir la lectura. (Narvaez y

Arias,2010, p. 38).

2.2.1.5. Clases de lectura.

Desde el campo académico se estudian diferentes clases o tipos de lectura, entre
las cuales se encuentra la lectura en voz alta; todos estos tipos de lectura se utilizan
como mediador de obtencidén de conocimientos, y teniendo presente que el ser humano
se desenvuelve en una variedad de aprendizajes, estos tipos de lectura se acomodan a
una parte esencial de un aprendizaje. Para citar estos tipos de lectura se toma la teoria

al respecto de Solé (2012), que hace referencia a las siguientes anotaciones:

e Lectura mecanica: es una lectura que se realiza con poco esfuerzo cognitivo puesto
gue se leen las palabras sin preocuparse por su significado.

e Lectura fonoldgica: esta clase de lectura esta encaminada a afinar una correcta
pronunciacion de las silabas para realizar una adecuada vocalizacion.

e Lectura denotativa: este tipo de lectura se relaciona mucho con la escritura por ello
busca detallar lo escrito de manera literal, para lo cual desglosa lo escrito de forma
estructural pero no llega a ninguna comprension.

e Lectura literal: esta lectura permite leer el texto tal cual como se presenta sin hacer

mayores esfuerzos de comprension. Se puede dar de dos formas:
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Lectura literal de nivel primario: no permite un esfuerzo por profundizar en la
lectura, sino que se queda en lo simple de lo leido.

Lectura literal en profundidad: en este tipo de subcategoria se intuye en la
comprension de lo leido.

Lectura rapida: es una lectura que no permite que el lector se interese en el texto
en su estructura global sino solo en lo que le interesa.

Lectura diagonal: es un tipo de lectura que tampoco se interesa por la globalidad
del texto sino por ciertas partes de éste como los titulares, epigrafes, palabras que
se remarcan, tipo de letra etc. su nombre proviene del hecho que los o0jos no se
fijan en el texto, sino que van de un lugar a otro, en busca de lo que se busca.
Lectura de estudio: es una lectura que pretende comprender el texto como
estructura individual y global, por ello su lectura se hace de manera profunda para
lograr obtener un conocimiento que a la vez se puede explicar a otros. Se considera
como la lectura que brinda el mayor grado de conocimiento en las personas.
Lectura informativa: permite que el lector esté al dia de los diferentes sucesos que
acontecen a nivel nacional, internacional y local, en todos los campos de la vida de
las personas como la tecnologia, la ciencia, etc.

Lectura recreativa: es la que se hace por goce y disfrute. Este tipo de lectura ofrece
una gran variedad de textos como los libros de chistes, de anécdotas divertidas y

otros. Se lee como forma de pasar el tiempo y sin ningun fin académico.
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Los anteriores apartes aclaran la complejidad del proceso de lectura y la variedad
de eventos cognitivos y corporales que el lector debe sincronizar para lograr una buena

lectura en voz alta.

2.2.2. Comprension lectora.

La comprension lectora se ha identificado como la segunda variable dentro de este
contexto investigativo, ello representa la habilidad basica que deben desarrollar las
personas para poder decodificar los mensajes escritos, en tal sentido, este apartado
contempla conceptos que permiten conocer las herramientas necesarias para aplicar los
distintos tipos de lectura, la cual debe estar representada a través de procesos de orden

y tiempos determinados en la comunicacion humana.

2.2.2.1. Definiciones tedricas

Al respecto se inicia este aparte anotando que la compresion lectora, no ha sido
una cuestiéon de estudio reciente, sino desde hace mucho tiempo, segun Padilla y Chima
(2016a), a principios del siglo XX, educadores, psicilogos y pedagogos se dedicaron a
determinar que sucede cuando un lector comprende un texto. Para ahondar en la
conceptualizacion de comprension lectora se tiene que el MEN (1996), la contempla asi:
“Es la busqueda y reconstruccion del significado y sentido de cualquier manifestacion

linguistica” (p.118).
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De modo similar se encuentra que para Padilla y Chima (2016b), la comprensién
lectora se enmarca en un proceso poco sencillo puesto que se establece que va mas alla
de la identificacion de palabras y significados; la comprensién lectora para los autores
citados es una habilidad basica sobre la cual se despliegan una serie de capacidades
conexas como el manejo de la oralidad, habito y gusto personal por la lectura y que
requiere de un pensamiento critico. Por lo cual es una actividad cognitiva muy compleja
puesto que el lector debe extraer informacion del texto e interpretarla con base a sus
conocimientos previos, para crear un nuevo conocimiento que se encuentra en un

pedestal mas arriba que es la comprension del texto leido.

En este sentido en la comprension de lectura se hace necesario la integracion de
elementos lingulisticos y sociolinguisticos en la que se orienten estrategias de aprendizaje
para que ayuden a que la comprension se realice con mayor facilidad y el aprendizaje
sea mas eficaz. La lectura comprensiva requiere que el lector sea capaz de integrar la
informacion en unidades de sentido, en una representacion del contenido del texto, que

es mucho mas que la suma de los significados de las palabras individuales.

En la misma relacion del asunto tratado, se tiene que para Cassany (2011), la
comprension lectora es un medio potentisimo de aprendizaje, puesto que conlleva al
entendimiento de lecturas extensas como la de los libros o corta como la de los periédicos
0 papeles personales como cartas; asevera que con la comprension de textos de manera

correcta se puede adquirir el aprendizaje de cualquiera de las disciplinas del saber
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humano. Asitambién como la adquisicién de manera adecuada del cédigo escrito. Para
el autor, lo anterior implica el desarrollo de capacidades cognitivas superiores que se

conjugan mutuamente como la reflexion, el espiritu critico, la conciencia, etc.

Sigue aportando Cassany (2011), que para quien desarrolla adecuadamente la
comprension lectora, aprende a leer eficientemente y lo harda para siempre, dando
importancia el autor a este proceso tanto para la escolarizacion como para el crecimiento
intelectual. Entonces el éxito o el fracaso escolar, la preparacién para un trabajo y el
desenvolvimiento en sociedad, etc., se relacionan directamente con las capacidades de
la lectura comprensiva. Por su parte Solé (como se citdé en Padilla, 2016), considera la
comprensién de lectura, como un instrumento necesario para la construccién de nuevos
aprendizajes y apunta que comprender es una técnica mediante la cual primero se intenta

satisfacer los objetivos que guian la lectura y comprender el lenguaje escrito.

En este mismo orden se cita a Goodman (1996a), autor de la teoria socio-
psicolinguistica, quien expresa que la comprension lectora es un proceso en que el lector
reconstruye el texto extrayendo de éste lo que se encuentra escondido entre letras y
parrafos y que muchas veces el autor del texto no evidencia de manera clara; es descubrir
mensajes cifrados con intencidbn comunicativa que se guardan y que el escritor sabe que
solo puede descubrir un buen lector que posee sentido critico y que ha tenido varias
experticias textuales. Cabe resaltar que Goodman (1996b), fundamenta sus postulados

en la teoria psiquica de la lectura, por ello sostiene que la comprensién lectora integra
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diversas variedades sociales que conllevan al lector a interactuar en un proceso que lo
ubica como un adivinador puesto que realiza muestreos, anticipa, confirma, corrige y

finalmente construye el sentido.

Todavia mas, se tiene que para Sanchez (2004, p. 28) “la comprension es el
proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y
relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a través del cual el lector
interactda con el texto. Sin importar la longitud o brevedad del parrafo, el proceso se da
siempre de la misma forma”. Por su parte Torres (2010, p. 13), expresa que “la
comprensién lectora surge de una interaccién entre lo que dice el texto, lo que conoce y
busca quien lee”. Por ello, un lector para comprender necesita articular el texto con el

contexto y los conocimientos que él ya posee.

Asi mismo, se encuentra que para Schank (2007) comprender un texto implica
decodificarlo y usar los conocimientos que ya se tienen en la memoria para buscarles
relacion con lo leido. En palabras mas sencillas comparar las percepciones al momento
de leer el texto con los conocimientos que ya se tienen en la memoria, para reorganizar
y crear un nuevo conocimiento. De igual manera para, Feeley (2005), sostiene que lo
saberes previos del estudiante son muy indispensables para que se dé una acertada
comprension: argumenta que entre mayores sean las experiencias del lector con los
textos de lectura, mayores seran sus oportunidades de encontrar significado a las

palabras, a los parrafos y a la globalidad del texto en general, y de la misma manera
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tendra mayores capacidades para identificar sucesos y hechos literales, asi como de
predecir y elaborar inferencias durante la lectura y, con todo ello construir modelos
adecuados del significado del texto. Por otro lado, para Langer (2007) la comprensién se
lleva a cabo cuando el lector analiza el texto desde los grafemas hasta llegar a verlo en
forma global, es decir debe pasar por varias etapas antes de comprenderlo. Por ello solo
se podra decir que el lector comprende el texto cuando llegue a la Ultima etapa de mirarlo
de forma global y para ello debe leer, interpretar y reflexionar sobre el contenido del texto

y Su estructura.

2.2.2.2. Definiciones teoricas de la comprension de lectura.

En la actualidad, uno de los debates més significativos en el contexto de la
comprension lectora pasa por la teoria del aprendizaje, segun Piaget (1976), indica que
el conocimiento es sindbnimo de comprension, ello aborda temas que funcionan como eje
central en la elaboracion del conocimiento de los nifios, lo cual tiene como insumos los
diferentes instrumentos de comunicacién necesarios para los distintos saberes del ser
humano. Bajo esta perspectiva Fereiro (2011), indica que dentro de este proceso se
aborda el tema de la comprensién de los estudiantes, es por ello que al realizar un analisis
profundo del contexto de estos autores se podria confundir, sin embargo, se logra
establecer que mientras Piaget trata el tema desde la Psicologia, Ferreiro lo hace desde
la Pedagogia. Lo anterior se fundamenta en dar argumentos para plantear que es un

mismo estudio sobre la comprensidn y el conocimiento del nifio realizado en dos tiempos
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cronoldgicos diferentes y en dos ramas distintas del saber, como es la Psicologia y la

Pedagogia.

En este sentido Piaget (1976), expresa el concepto de comprensién como el acto
social en el cual el nifio realiza un conocimiento de su entorno y de esta manera consolida
y elabora su accién de comprensiéon de todo lo que lo rodea, lo cual no hace en un solo
momento, Sino que se inicia con una comprensién enmarcada en el tiempo cronologico
del momento inmediato del nifio, es decir, una primera comprension la cual se extiende
en un segundo tiempo y que se hace extensivo y enmarca una seguida sucesion de
comprension que amplia el conocimiento del nifio; esto significa que en una primera
acciéon se comprende el entorno y todos sus componentes y con una mayor interacciéon
del nifilo con el entorno se da la oportunidad de comprender mejor todo el entorno, sus
componentes y tener un conocimiento amplio producto de mayor tiempo de accién social

con el entorno.

Los planteamientos anteriores llevan a esbozar el hecho que se expresa de forma
sencilla, cuando desde lo cotidiano del hogar se dice que el nifio a medida que crece
afios cronoldgicos, crece en conocimientos y comprension de los sucesos Yy
acontecimientos que lo rodean; y quizas asi lo concibe el sistema educativo de Colombia
ya que ha trazado los estandares curriculares de aprendizaje desde dos lineas: una
horizontal que enmarca los aprendizajes que se cree son necesarios que el estudiante

aprenda y comprenda durante todo su proceso de formacion integral y una linea vertical
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gue demarca la complejidad de los aprendizajes, los cuales se hacen a medida que el

nifio crece en edad cronologia y escolar.

En sintesis, se dice que Piaget (1976), conceptualiza la comprensién como el
conocimiento que el nifio va adquiriendo de todas las cosas que estan a su alrededor: de
gué estan hechas, para qué sirven, cual es su funcionamiento, en qué campo se puede
utilizar y en dénde no; comprende sus cualidades y sus deficiencias; comprende cémo
sacar mejor provecho de los objetos, de las situaciones, de los sucesos, del actuar de su
congénere, etc. Si se tuviera que resumir el concepto piagetiano de comprension se diria
que es el conocimiento que obtiene el nifio de todo lo que lo rodea ya sea fisico o

abstracto que adquiere en la media que se relaciona con todo ello.

Por otra parte, para Ausubel (1983a), los conocimientos generales que se
obtienen de manera empirica, son la clave para que en la mente del estudiante se anclen
nuevos conocimientos y es aqui donde juega un papel de importancia la estructura
mental del nifio puesto que debe estar preparada fisioldgica y cognitivamente para
albergar este nuevo conocimiento, discriminarlo en todas sus aristas y de acuerdo a los
intereses y prioridades del estudiante almacenarlos para realizar una comprension
individual y global de todo a su alrededor. En este orden se dicen que los conocimientos
previos del estudiante hacen de puente para que se den los nuevos conocimientos

comprensivos significativamente.
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Se sintetiza el concepto de comprension, segun Ausubel (1983b), de acuerdo a
sus postulados, como los nuevos conocimientos que se generan en el estudiante a partir
de unos conocimientos previos que permiten una reorganizacion estructural de la mente
para albergar éstos y amplian el campo de aprendizaje y cognicion de los individuos. En
esta misma linea se cita a Vygotsky (1978), que desde su teoria del aprendizaje sostiene
gue el conocimiento que se genera en el estudiante es el producto de la interaccién de
éste con su medio social y material, es decir, que la construccion de nuevos aprendizajes
se da cuando las operaciones mentales se activan por ese proceso de interaccion. Lo
anterior conlleva a plantear que la comprensién, es una construccion social en la que el
nifo o estudiante no puede llegar si no encuentra la ayuda de su sociedad; lo anterior
permite comprender que el entorno comunitario juega un papel fundamental para que se

dé una comprension significativa.

En este sentido, Vygotsky da especial importancia a la cultura, las creencias
ancestrales, las condiciones socioeconomicas a la hora de adquirir la comprension,
puesto que esto conlleva a que el nifio “pueda actuar de manera eficaz y con
independencia y de tener la capacidad para desarrollar un estado mental de
funcionamiento superior”. (Vygotsky, 1962, 1991, p. 236). Lo anterior denota que el nifio
aprende a pensar creando, a solas o con la ayuda de alguien, e interiorizando
progresivamente versiones mas adecuadas de las herramientas "intelectuales" que le

presentan y le ensefian.
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En resumidas cuentas, para Vygotsky (1978), la comprension es el resultado de
una accion interactiva del estudiante con su medio social y material que permite la
reconstruccién de nuevos conocimientos en una estructura mental infantil que necesita
de la ayuda de los otros para consolidar sus aprendizajes y ser conducido a espacios

mas amplios y altos de la comprension.

2.2.2.2.1. Caracteristicas de la comprensién lectora.

La comprension lectora, como todo proceso de formacion y de atencidn cognitiva
posee unas caracteristicas que algunos tedéricos han logrado establecer, al respeto se
tiene que Barrero (2001), comenta que la comprension de lectura posee unos rasgos
propios de ella, entre los que menciona la naturaleza constructiva, que exige al lector
realizar una construccion de significados a medida que lee, y estos significados no se
guedan en individualidades de comprension sino que se agrupan en un todo de

significado global del texto.

De mismo modo Pinzas (1999), devela a modo de caracteristica que, “comprender
un texto es producir un modelo mental de un mundo real o hipotético en el cual el texto
cobra sentido” (p.5). Es de aclarar que el mismo autor da a saber que en este proceso
los modelos mentales realizados por el lector se actualizan constantemente. Las
anteriores caracteristicas, exigen del lector una sagacidad cognitiva para ir colocando

bloques de comprension para armar de poco en poco un edificio comprensivo que cuenta
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con bases sdlidas que solo brinda unas estructuras mentales bien formadas de un lector

con capacidad de comprender lo literal, lo inferencial y critico de un texto.

2.2.2.2.2. Importancia de la comprension lectora

A lo largo de todo este escrito se ha hablado de la importancia de la comprension
lectora, sin embargo, Valdez (2011), explica una serie pautas al respecto, entre las que

destacan las siguientes:

“Ayuda al desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje, mejora la expresion oral
y escrita y hace el lenguaje méas fluido, aumenta el vocabulario y mejora la
ortografia, mejora las relaciones humanas, posibilita la capacidad de pensar,
agiliza la inteligencia, aumenta el bagaje cultural; proporciona informacion,
conocimientos, desarrolla la capacidad de juicio, de analisis, de espiritu critico,
potencia la capacidad de observacion, de atencién y de concentracion y favorece
el desarrollo de las virtudes morales siempre que los libros se seleccionen

adecuadamente” (p. 65- 66).

2.2.2.2.3. Niveles de comprensién lectora.

Se ha podido identificar que la comprension lectora demanda interaccion entre el

texto y el lector y muchas veces esa interaccion no se da de una sola forma comprensiva,
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de alli que se den varios niveles de comprension entre los cuales Strang, Jenkinson y

Smith (como se citd en Gordillo 2009), citan los siguientes:

e Nivel de comprension literal: se conoce como el primer nivel de comprension y se
estima que es sencillo porque el lector en su proceso de comprension solo
recupera las acciones narradas de manera exacta en el texto; también puede
reconocer personajes mencionados. Entre este nivel de comprension se
distinguen dos subniveles, a saber:

e Lectura literal en un nivel primario (nivel 1). Este subnivel se queda en lo explicito
de la lectura como ideas expuestas, sucesos narrados, palabras expresadas.
Identifica los elementos tales como: ideas principales del texto o de cada uno de
los parrafos que lo componen, caracteristicas de los personajes, espacios, tiempos
y lugares mencionados en el texto de manera explicita y puede identificar los
motivos explicitos que dan pie a los hechos de la narracion.

e Lectura literal en profundidad (nivel 2). Este subnivel es un poco profundo que le
permite a lector profundizar mas en la lectura llegando a poder hacer resumen,
sintesis y hasta recuento ordenado del texto.

e Nivel de comprensién inferencial: cuando el lector posee este nivel de
comprension es capaz de escudrifiar en la profundidad del texto y crear relaciones
de ideas que le permiten descubrir lo que no esta explicito, y asi poder llegar a
elevar inferencias, hipoétesis y especulaciones, con las cuales puede predecir que
va a suceder en la trama de los hechos.

e Se dice que el fin de este nivel es llegar a establecer conclusiones que requieren

cierto grado de abstraccion por parte del lector, hecho que establece que por ello
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muchas personas que no poseen ese grado no son capaces de comprender la
lectura desde este nivel. El nivel inferencial incluye o demanda las siguientes
operaciones: establecer por parte del lector inferencias que permiten ampliar el
sentido del texto a partir de conjeturas que llevan a contemplarlo mas interesante,
informativo y convincente, especular sobre ideas que pueden ser principales pero
gue no se incluyen en el texto, inferir secuencias sobre acciones que pudieron
haber ocurrido si el texto hubiera terminado de otra manera; establecer hipotesis
y descifrar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto.

Nivel de comprension critico: se considera que cuando un lector logra este nivel
de comprension ha logrado un nivel compresivo acabado, que lo lleva a emitir
juicios personales sobre la lectura, si lo cree pertinente de como aborda y trata el
tema expuesto. Asi mismo asume una posicion critica ante el texto que le permiten
aceptarlo o rechazarlo, por ello, ademas, se dice que este nivel posee un caracter

evaluativo.

En este orden el nivel critico puede establecer acciones tales como: permite al

lector establecer relaciones entre su realidad y la fantasia que puede representar el texto

para ello se vale tanto de su experiencia como ente social y como lector que posee

conocimientos, compara el texto con otros textos y relaciona circunstancias similares,

establece un proceso de evaluacion continua que le permite ir valorando lo que lee y si

le parece que el texto es bueno lo continua o de lo contrario lo abandona por no parecerle

interesante y puede generar acciones de rechazo esto dependiendo del contenido y las

opiniones morales del lector.
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2.2.2.2.4. Las estrategias en la comprension lectora.

La comprension lectora es identificada como un proceso que tiene su desarrollo
en el trabajo sistematico de una lectura y escritura bien fundamentada, en concordancia
a este postulado Sanz (como se cité en Lépez 2007), sustenta que cuando un lector se
enfrenta a un texto para poder comprenderlo se vale de varias estrategias para lograr tal
fin, dichas estrategia pueden ser planeadas o no por el lector. La comprension exitosa
depende de la estrategia que pueda emplear el lector, de alli que en este proceso poco
importan las habilidades lectoras del individuo, que muchas veces lo pueden llevar solo
a generar una lectura rapida y fluida pero poco compresible; es entonces indispensable
saber que la clase de estrategia toma importancia en este proceso por ello debe contener

un alto grado de conciencia por lo que se busca y cOmo se quiere lograr.

En este sentido Lopez (2007), plantean que una buena estrategia de comprension
debe demandar conciencia total del lector por lo que esta haciendo, por ello debe ignorar
lo que no le parece relevante, evitar a ser hipétesis con poca informacién obtenida, lo
mismo que no adelantarse a conclusiones poco argumentadas y mas bien centrar su
lectura en una globalidad que le permita acceder a la informacion necesaria que lo lleve
a sacar tanto hipotesis como conclusiones bien sustentadas y que pueda explicar con
argumentos propios. Esta estrategia se resume en poder establecer qué se necesita y

gue no para comprender el texto.
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Del mismo modo Morles (2007), establece cinco grupos de estrategias, entre las
gue estan la organizacion, elaboracion, focalizacion, integracion y verificacion. Cada una
de éstas engloba una infinidad de estrategias a su vez; esta variedad le permite al lector
escoger con la que mejor se identifique, puesto una caracteristica de las personas es la
individualidad, de alli que lo que resulta eficaz para uno no lo puede ser para otro; asi se

tiene:

e Las estrategias de organizacidon: en estas estrategias se adiciona informacién
diferente a la que contiene el texto pero que guarde relacién, ello enriquece la
lectura y la hace mas significativa. En este sentido, el lector puede organizar su
comprensiéon siguiendo un orden cronoldgico, jerarquico, inductivo, deductivo,
causa, efecto, etc.

e Las estrategias de elaboracion: en estas estrategias se hace necesario analogias,
ejemplificaciones, comentarios personales, visualizaciones del contenido, etc.
Puesto que permite confrontar la lectura con elementos externos y con los saberes
preexistentes del lector para asi hacer una total relaboracién del escrito y con esto
lograr una asertiva comprension de estrategias.

e Las estrategias de focalizacion: son unas estrategias que llevan a que el lector
focalice su atencion lectora en el texto, sin importar sus conocimientos previos,
ello le ayuda a superar las dificultades que se van presentando en el proceso lector
comprensivo que tiene como finalidad, hacer una idea global del contenido,
resumir la informacion, contestar a algun tipo de preguntas formuladas, etc.

e Las estrategias de integracion: con estas estrategias el lector va uniendo las partes

desintegradas del texto en busca de una globalidad, que permita una comprensiéon

85



integral del texto leido. Este proceso facilita que el lector posea unos
conocimientos y esquemas ricos sobre la realidad de la que trata la lectura.

e Las estrategias de verificacion: en estas estrategias se busca comprobar si la
informacion que va surgiendo en el texto y que el lector se va representando
mentalmente es coherente con los conocimientos previos del lector, con la l6gica

de la situacién y del tema, etc.

2.2.3. Didactica de la comprension lectora

Al abordar el tema sobre la didactica cognitiva de la lectura comprensiva, autores
como Flavell, (1984); Brown (1987) y Mateos (2001), sefialan que para llevar cabo este
proceso se debe tener en cuenta la importancia y conciencia del proceso cognitivo y
social que se va a realizar, del mismo modo, se deben tener presente las estrategias
pedagdgicas a utilizar para desarrollar el trabajo escolar. Sefialan también que este
proceso involucra un conocimiento que le dé fundamentacion y la guie, ademas, que
contenga informacion de la tarea, las estrategias y factores asociados que podrian influir

en ella.

A esa representacion de didactica de lectura comprensiva Flavell (1984b) la
design6é como conocimiento lector comprensivo de metacognicion; en este mismo orden
Burdn (1993), al aplicarlo a la lectura comprensiva lo denominé didactica de la lectura

meta-comprensiva. Dado a lo anterior, se hace pertinente anotar que el conocimiento
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meta-comprensivo de la didactica de la lectura, segun Peronard (1998), necesariamente
debe involucrar tres temas concernientes con la lectura: uno tiene que ver con la tarea
de la lectura propiamente como tal; un segundo aspecto, tiene que ver a lo concerniente
a las estrategias manejadas en dicha tarea y, ultimamente, un saber que denomina la

Teoria del Texto.

Al respecto, al profundizar sobre los tres temas concernientes a la didactica de la
lectura comprensiva, Rosenblat (1994), expresa que del conocimiento de la tarea de la
didactica y de la lectura comprensiva, se hace presente de forma fundamental que el
lector tenga una conciencia clara del objetivo de lo que pretende lograr al realizar la
lectura y dicho objetivo debe guiar el trabajo para realizar un 6ptimo esfuerzo cognitivo
gue permita lograr una comprension acertada. Por su parte, al respecto del conocimiento
acerca de las estrategias utilizadas para alcanzar el éxito de la lectura comprensiva, éstas
deben tener como fundamento las operaciones mentales del lector, que en un trabajo
planificado se realicen antes, durante o después de la lectura, es decir, las estrategias de

planificacion, de comprensién, remedial y de evaluacion.

Por dltimo, se tiene que Van Dijk (1983), sefiala que el conocimiento meta
comprensivo del texto, en el proceso didactico de la comprension lectora, hace referencia
al reconocimiento acerca de la estructura y de la tipologia textual, es decir, es un saber
relacionado con la jerarquizacion semantica al interior del texto y con la forma que asume

cada texto dependiendo de su superestructura o tipologia textual que corresponda. Otro
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fundamento esencial para la adquisicion de una buena comprension lectora es el
desarrollo de la empatia en el lector la cual se logra desarrollar en las diferentes
relaciones sociales que afronta el lector en sus mdultiples contextos relacionales, lo
anterior le va a permitir identificarse con los personajes de las historias que lee y abrirse
a otros roles de vida diferentes a la suya, al respecto el Ministerio de Educacién Nacional
(Men,2007), afirma lo siguiente: “ El nifilo es un ser social, desde que nace se relaciona
con otros. La lectura y la escritura tienen una funcion social y cultural que brindan

estrategias que se pueden ajustar a necesidades particulares como generales de un

grupo” (pp.1-21).

Los anteriores postulados tienen relevancia para la investigacién puesto que son
la esencia del modelo pedagogico cognitivo social de la institucion educativa donde se
desarrolla esta, los aportes de los anteriores autores priorizan el desarrollo cognitivo del
nifio que es lo que busca el modelo pedagdgico institucional. De igual manera el modelo
pedagdgico prioriza el desarrollo social del nifio, lo cual aclara el Ministerio de educacién

Nacional en el supuesto antes citado.

2.2.3.1. Tipos de didactica para la comprensién lectora.

La didactica, como herramienta para llevar a cabo una forma de estudio en el
proceso de la ensefianza — aprendizaje, se puede desarrollar de diferentes formas.
Daudino (2015), sefiala que como didactica de trabajo escolar se pueden citar los

siguientes tipos:
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Técnica del simposio: este tipo de didactica se realiza en un auditorio y se
caracteriza por que un grupo de expertos de un tema de lectura se dan el turno
para exponer a un publico que los escucha, sus conocimientos al respecto del
tema, permitiendo de esta manera que se formen (los escuchantes) una vision
amplia de lo estudiado. Lo anterior permite que el escucha pueda comprender
de manera amplia el texto que puede haber leido con anterioridad o del que
pudo tener conocimiento en un trabajo de compresion lectora

Técnica de la mesa redonda: esta didactica pertenece a las técnicas de estudio
grupal: en ella un grupo de expertos, con diferentes visiones sobre el tema de
lectura exponen sus puntos de vista, los cuales por lo general son divergentes
enriqueciendo con ello la comprension critica de todos los participantes, puesto
gue muchas veces pueden contar con un publico que los escucha y que, si bien
se hace presente, es precisamente para ampliar sus conocimientos
comprensivos de alguna lectura especifica.

Técnica del seminario: El seminario es una técnica didactica que se caracteriza
porque un namero minimo de personas, previamente, se dan a la tarea de
investigar o estudiar intensivamente una lectura en sesiones planificadas,
recurriendo a fuentes originales de informacion, lo anterior con el fin de
compartir conocimientos comprensivos que a la larga amplian lo estudiado,
consolidando con ello mejores conocimientos en todos los miembros
participantes, en cuanto a la comprensién lectora.

Comprension en clase magistral: Este procedimiento de técnica didactica

comprensiva es la mas universal; tiene como fundamento la presentacién de
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una lectura sugerida por el docente y luego del trabajo lector el docente propone
la resolucidon de una serie de interrogantes que comprende los tres niveles de
la comprension.

e Estudio comprensivo dirigido: esta es una didactica de ensefianza — aprendizaje
personalizado que conlleva a que el proceso de comprension se realice de
persona a persona: el alumno lee y el docente lo va conduciendo a que
comprenda el texto, ya sea por medio de preguntas o por medio de un andlisis

profundo del contenido del mismo.

Después de referenciar éstas diferentes didacticas para el desarrollo de la
comprensién lectora y teniendo en cuenta lo que se cita en el modelo pedagdgico
cognitivo social de la institucion objeto de estudio la didactica mas pertinente para el
desarrollo de estos dos aspectos antes citados es el trabajo por proyectos. Al respecto,
Tobon (2007), define el trabajo por proyectos como una serie de actividades que se llevan
a cabo para resolver una problematica, la cual puede ser una pregunta, una necesidad
para solucionar una dificultad aplicando un método, la creacién de un producto o el probar
una hipotesis. Esta didactica se viene trabajando en la institucion puesto que desarrolla
la empatia al trabajar en equipo y el pensamiento critico al buscar soluciones a
probleméticas del contexto de la institucion llevando al estudiante a mejorar su cognicion.
De igual manera el material lo obliga a leer mucho para resolver la problemética lo cual

mejorar sus niveles de lectura y por ende su comprension textual.
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2.2.4. Teorias del aprendizaje

El aprendizaje del ser humano, ha sido una cuestién de estudio desde varias
disciplinas del quehacer educativo por ello la pedagogia y la psicologia han planteado
postulados explicando como se hace posible el aprendizaje de los estudiantes o de las
personas en general. Estos estudios han permitido a las instituciones educativas trazar
su fundamento pedagdégico bajo el parametro de una o varias de estas teorias. La
Institucién Educativa Colomboy no es la excepcion, por ello en este aparte del estudio se

realiza un analisis de las dos teorias que sustenta su enfoque pedagdgico. Estas son:

2.2.4.1. Teoriadel aprendizaje de Piaget.

Desde esta perspectiva, la investigacion asume estos postulados, que hacen parte
del enfoque de la Institucién Educativa Colomboy como vision para que los estudiantes
de quinto grado puedan a partir de la comprension textual, iniciar un aprendizaje
significativo que se empieza a construir desde el nivel literal para ir ascendiendo en la
construccion de niveles mas avanzados como el inferencial. En este sentido, uno de sus
postulados importantes, sostiene que todos los seres humanos poseen una estructura
mental diferente y cambian por experiencias las cuales reorganizan la mente, para Piaget,
la interaccién del nifio con el medio ambiente es fundamental para que construya su

conocimiento y aprendizaje, el cual se da como resultado de los cambios y las situaciones
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novedosas. La percepcion del mundo se va renovando a medida que va creciendo. Este

proceso se compone por esquemas que las personas ordenan mentalmente.

Desde el trabajo de Piaget, se entiende como esquema el conocimiento de
conceptos, lo que durante las primeras etapas del niflo son escasas por su poco
conocimiento de la realidad y su entorno; expresa, que muchas veces el nifio posee
conceptos de realidades que no conoce sino que las logra captar por la relaciéon con sus
padres pero que a medida que va creciendo y se hace independiente, y por si solo va
incorporando a sus esquemas mentales nuevos conceptos que enriquecen sus
conocimientos, los cuales se acumulan como experiencias 0 conocimientos empiricos

gue le permiten la reconstruccién de nuevos conocimientos.

Después de las consideraciones anteriores, Piaget (1985), sobre lo concernientes
al proceso de aprendizaje de los nifios y jovenes, se hace necesario centrar la discusion
de estos postulados al tema problematico; bajo estos preceptos Piaget (1985), concibe
la comprension lectora como un proceso inteligente que se consigue formar en los nifios
en una serie de etapas que se constituyen en los blogues que construyen el edificio

comprensivo de acuerdo con su edad. Estos son:

e Periodo sensorio - motriz: esta etapa en los nifios se da hasta los 2 afios, y en ella
se desarrollan las bases fundamentales psicomotoras y manipulativas, que

conllevaran a que pueda adquirir las mecanicas lectoras en las siguientes etapas.

92



Periodo del pensamiento preoperatorio o inteligencia intuitiva: esta etapa esta
comprendida entre los 2 y 7 afios, y es un periodo comunicativo importante en los
nifos ya que se afianza y consolida el lenguaje; si inicia el proceso lector y se
comprenden los primeros conceptos y las representaciones mentales. Se afianza
de igual modo como forma de comprension de lo que se lee, lo cual se logra en
afos escolares del jardin y los dos primeros afios de la educacién primaria. Como
se inicia la lectura y la escritura estos procesos se posesionan mental y
cognitivamente para que el nifio desarrolle las destrezas mecanicas de una buena
comprensioén lectora; ademas las competencias expresivas se van formando como
factor cognitivo asociado a la comprension textual.

Etapa de las operaciones concretas: este periodo de desarrollo en el nifio va de
los 7 alos 11 aflos y su pensamiento es concreto, es decir que solo da por hecho
y conocimiento todo lo real que hace parte de su contexto, en otras palabras, solo
comprende lo que puede tocar o manipular. En este sentido, en esta etapa el
proceso de la comprensién lectora se centra en lo concreto, lo que quiere decir
gue se fortalece la comprension literal, lo cual se puede hacer por medio de
preguntas concretas sobre la lectura que se realice. Por edad mental y cronoldgica
del nifio se afianza la lectura fluida la cual influye en la comprensién lectora; una
lectura fluida con buena entonacién, con un vocabulario rico y una adecuada
lectura en voz alta son factores que marcan una buena comprension lectora.
Etapa de la inteligencia l6gico-formal: esta etapa se inicia a los 11 afios en
adelante y es cuando la cognicion del nifio se puede formar por medio de simbolos;

es la etapa en la cual los juicios hipotéticos y deductivos se hacen presente en la
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cognicion de los nifios: desarrollan las habilidades para crear razonamientos
deductivos a partir de la abstraccion. En esta etapa, es el mejor momento en el
cual cognitivamente la mente del nifio esta preparada para iniciar una comprensiéon

lectora de manera firme en el nivel inferencial.

Una vez revisados los anteriores postulados, se encuentra que segun la edad que
presentan los nifios implicados en la investigacion, que es en promedio 11 afos, éstos
se ubican entre las etapas de las operaciones concretas y la etapa de la inteligencia
I6gico-formal: ello quiere decir que si se hace posible lograr que los estudiantes puedan
fortalecer su comprension literal ya que ella implica un alto componente concreto del texto
leido. Por su parte, desde lo l6gico-formal se hace posible que cognitivamente el nifio
pueda desarrollar su comprension inferencial, gracias a que en esta etapa el nifio hace
deducciones e hipétesis que dan paso al cerebro para que desarrolle el sentido

inferencial, factor esencial en este segundo nivel de comprension.

2.2.4.2. Teoriadel aprendizaje significativo de Ausubel

Ausubel (1975), también se considera uno de los insignes exponentes del
constructivismo. Sus planteamientos son el producto de la influencia de la lectura de los
postulados iniciales de Piaget sobre el constructivismo, por ello considera que todo
aprendiente debe utilizar sus conocimientos previos para asi generar nuevos

conocimientos o aprendizajes. Lo anterior se puede ilustrar con un ejemplo simple: si un

94



docente quiere ensefiar a sus estudiantes sobre las aves, primero debe indagar qué
saben ellos sobre los pajaros, las gallinas, los patos etc. y debe indagar sobre qué

piensan de estos animales.

Una postura importante del aprendizaje significativo tiene que ver con el saber
adquirido: este aprendizaje los estudiantes lo podran utilizar en una nueva oportunidad,
en un contexto y situacion diferente haciendo una transferencia de éste, no utilizando la
memoria, sino el conocimiento que ha construido, que le permite comprender y entender
situaciones nuevas Yy diferentes. Es decir, se asocia una informacion reciente con una
gue ya existe en la mente y se crea un nuevo conocimiento. Luego del estudio del
contexto tedrico de Ausubel (1983), se hace pertinente resefiar que en su obra
denominada “psicologia educativa un punto de vista cognoscitivo”, centra su atencion de
estudio a la comprension lectora; en esta obra retoma la cuestion de los saberes previos,
al sostener que esta compresion lectora solo se logra cuando el estudiante usa sus
conocimientos anteriores y los confronta y los relaciona con los nuevos conocimientos
lectores; asi mismo, resalta que esta competencia se logra consolidar en el aprendizaje
de los estudiantes cuando ellos realmente se interesan en la tarea comprensiva que se

ha emprendido.

Recomienda Ausubel (1975), que, en el proceso de compresion lectora, el docente
debe ser cuidadoso en la exploracion de los saberes previos de lectura que posee el

estudiante para proponer lecturas que se puedan amoldar con esos conocimientos, con
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el fin de captar su atencién y llevarlo a una acertada compresioén lectora, la cual se puede
ir enriqueciendo a medida que asciende en escolaridad. Los dos postulados no solo se
hacen importantes para el enfoque pedagdgico de la Institucion Educativa Colomboy,
contexto de la investigacidn, sino que le permite al trabajo investigativo profundizar para
llevar a cabo la aplicacion de una estrategia pedagogica y didactica que conlleve desde
los saberes previos de los estudiantes en lectura y comprensién lectora a que puedan
cognitivamente hacer una adecuada asimilacion de los nuevos conocimientos mediante
la reorganizacion de las estructuras mentales. Asi también que desde los esquemas de
conocimiento se puedan obtener nuevos conceptos de lectura comprensiva que les dé la
oportunidad de comprender su realidad inmediata y que a su vez le permita construir las
bases de lectura comprensivas que le lleven a esquemas superiores de comprension

como la critica que sienta sus bases en la comprension literal e inferencial.

Del mismo modo, la investigacion desde los postulados tedricos estudiados,
pretende que los estudiantes objeto del estudio puedan asimilar y adoptar de manera
cognitiva el proceso de la comprension textual incorporandolo exitosamente a estructuras
mentales como un conocimiento esencial que contribuye a su formacion integral y que se
refleje en un proceso comunicativo asertivo y significativo tanto para la escolaridad como
para la vida social de los estudiantes, y no un aprendizaje mecéanico que lo lleve a ser
una persona que solo repite lo que aprende sin llevar a la practica sus competencias

compresivas.

96



2.3. Marco contextual

El marco contextual, hace parte de toda investigacién porque éste permite al lector
del informe conocer las condiciones fisicas, culturales, educativas y econémicas sobre
las cuales se lleva a cabo el trabajo del investigador, es decir, ubica al lector o estudioso
del informe en espacio, tiempo y circunstancias que rodean al problema o la eventualidad
gue se pretende estudiar. Muchas veces todo ese conjunto de circunstancias que aborda
el marco contextual influye de alguna manera, ya sea directa o indirectamente sobre el
problema de estudio y su conocimiento permite comprenderlo mejor e incluso, permite
tener las bases para proponer estrategias de solucion, las cuales se conjugan con los
aspectos pedagogicos y cognitivos para alcanzar mejores logros del trabajo realizado en
cualquier institucion educativa. En este sentido, la investigacion desde este marco
pretende ubicar al lector en varios escenarios contextuales que rodean a la Instituciéon
Educativa Colomboy, espacio fisico en la cual se lleva a cabo el trabajo investigativo.
Esta institucion se encuentra ubicada en Colombia, Departamento de Cérdoba, Municipio
de Sahagun, corregimiento de Colomboy; en este orden geogréfico se aborda este aparte

del estudio. Asi entonces se tiene:

2.3.1. Contexto regional

El Departamento de Cérdoba se encuentra ubicado en el norte de Colombia, segun
el Instituto Geografico Agustin Codazzi, (IGAC, 2019), limita al norte con el mar caribe; al

oriente con los vecinos Departamentos de Sucre y Bolivar; al sur y occidente con el
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Departamento de Antioquia. Presenta un relieve de contrastes ya que cuenta con zonas
planas de sabanas y altas, ubicadas al sur del departamento, correspondientes a las
estribaciones de la cordillera central; por sus tierras hacen su recorrido los rios Sina y
San Jorge, quienes alrededor de su cauce producen una estela de tierras fértiles que es
aprovechada por los campesinos e industriales para hacer del departamento un centro
referente en agroindustria: se cultiva extensivamente el maiz, el arroz, el sorgo y el
algodon, en ganaderia se cria ganado vacuno el cual cubre una gran parte de la demanda

de carne del pais.

El Instituto Cultural de Coérdoba (ICC, 2020), informa que el departamento posee
una rica tradicion de festivales campesinas en las que se resalta la idiosincrasia
campesina y que se conocen a nivel nacional e internacional: entre éstas se destacan el
festival del burro, animal que hace parte de las faenas campesinas de Cordoba; el festival
del “porro”, que hace honor a la musica auténtica de la region. El departamento cuenta
con varias universidades tanto publicas como privadas que brindan todas las ofertas
educativas a los jovenes de la region y de los departamentos vecinos. Es también de
destacar la gran cantidad de escritores que el departamento ha puesto a disposicion de
los lectores del pais, como Manuel Zapata Olivella, Antonio Vélez Mora, David Sanchez

Juliao, entre otros.

En muchos pueblos del departamento celebran jornadas culturales que son
espacios en los cuales se rescatan los valores folcléricos tradicionales de la costa, del
departamento y de Colombia entera. En cuanto al tema que centra el trabajo investigativo,
se hace pertinente anotar que el departamento de Cérdoba al igual que el resto de la
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region Atlantica, presentan problemas de comprensién lectora, segun el ICFES (2016),
todos tienden a mantenerse por debajo del promedio nacional en comprension textual; a
pesar de éste hecho el promedio de calidad de la educacién se mantiene en un promedio
bueno, segun lo expresa el ICFES en su clasificacion anual de promedio de la calidad

educativa del pais.

2.3.2. Contexto municipal

El IGAC, (2019), sobre el Municipio de Sahagun informa que tiene una poblacién
de 120 mil habitantes aproximadamente; que se encuentra ubicado en la parte nororiental
del Departamento de Cérdoba; su cabecera municipal dista a 71 kilometros de la capital;
presenta una temperatura promedio de 27° C. y esta a una altitud de 75 metros sobre el
nivel del mar: su territorio es de sabanas por eso corren brisas frescas la mayor parte del
afo. No posee afluentes hidricos caudalosos, solo se destaca el arroyo San Juan que en
épocas de invierno inunda una buena parte de la zona rural haciendo de estas tierras
propicias para el cultivo de arroz y la cria de ganado vacuno por lo abundante de los

pastos.

El Municipio de Sahagun, al igual que el Departamento de Cérdoba establece su
economia en la ganaderia y la agricultura, aunque en su territorio no se asienta ninguna

industria de éstas dos ramas econdomicas. Ademas del arroz y el maiz se cultivan
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productos como el flame, la yuca, el ajonjoli y gran variedad de hortalizas que se

convierten en el sustento econdémico de muchas familias campesinas del municipio.

Los habitantes del municipio se caracterizan por ser personas trabajadoras y cultas
académicamente de cada 10 hogares 7 poseen por lo menos un miembro que es
profesional sin importar que sea de estrato uno o seis (Oficina de planeacién municipal,
2020). El municipio cuenta con una amplia red de instituciones educativas: cada
corregimiento cuenta con su establecimiento educativo que brinda educacion a los nifios
y jovenes desde el grado preescolar al grado once, por ello se considera un municipio
educado. Desde hace unos 15 afios atrds el municipio ranquea por lo minimo un

estudiante entre los mejores de Colombia.

Sahagun se reconoce a nivel nacional como la ciudad cultural de Cérdoba, puesto
gue cada afio realiza el festival de cultura, evento que durante 10 dias se convierte en el
escenario por el cual desfilan grupos folcléricos de todos los rincones del pais, ademas
donde todas las universidades de Colombia envian sus representaciones folcloricas; al
mismo tiempo, este festival es el escenario para que las instituciones educativas
muestren al pais todas las manifestaciones culturales que hacen parte de la idiosincrasia

del municipio.

En cuanto a los desempefios de los estudiantes de quinto grado del municipio en

competencias de comprensién lectora los resultados guardan la tendencia del
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departamento; es decir, que reiterativamente los puntajes en el area de lenguaje estan
por debajo de la media nacional, mostrando que los estudiantes presentan dificultades

para la comprension de textos.

2.3.3. Contexto comunitario

El corregimiento de Colomboy, en el cual se ubicada la institucion educativa objeto
del estudio, se encuentra localizada a 25 kildbmetros del casco urbano de Sahagun —
Cdrdoba, en la orilla de la margen derecha de la carretera nacional Troncal de Occidente.
En la actualidad el centro poblado y sus veredas, segun el Departamento Nacional de
Estadistica (DANE, 2019), se encuentra habitado por cuatro mil personas. Esta limitado
al norte con el corregimiento de El Viajano, al sur con el corregimiento de la Yé, al
occidente corregimiento de Morrocoy y al oriente con el Municipio de Ciénega de Oro.
Todos los habitantes se hayan clasificados en el estrato uno del Sistema de Seleccion de
Beneficiarios Para Programas Sociales — SISBEN, sin embargo, cabe anotar, que son

pocos los beneficios estatales con los que cuentan las familias del corregimiento.

El Corregimiento cuenta con una calle principal de unos dos kilémetros
aproximadamente que se encuentra asfaltada en concreto rigido y la institucién educativa
se haya ubica precisamente en un punto medio de dicha calle. Desde el centro poblado

hacia las distintas veredas que hacen parte del corregimiento, las vias son de herradura
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y en tiempo de inverno se convierten casi que intransitables lo cual le dificulta a un buen

numero de estudiantes llegar a la hora indicada a la institucion.

Las tierras del corregimiento de Colomboy, son fértiles por ello sus habitantes de
estirpe campesina, se dedican al cultivo de la tierra con productos como el ihame, yuca,
arroz, hortalizas, etc., pero todo desde lo doméstico, es decir, solo se cultiva para el
consumo del hogar y no a escala comercial. El tiempo restante las personas, en especial
los padres, vende sus fuerzas de trabajo como jornaleros por dia en las haciendas
asentadas en el lugar, del cual reciben un pago irrisorio (15 mil pesos colombianos que
equivalen a unos 4 délares aproximadamente) que poco les alcanza para el

sostenimiento de la familia.

Segun la Organizacion Cultural de Sahagun (2019), el corregimiento de Colomboy
através del tiempo ha conservado sus costumbres ancestrales por ello el respeto es valor
de alta estima entre la comunidad y por ende se refleja en la gran mayoria de los
estudiantes de la institucion educativa; se conservan costumbres religiosas como la
celebracion de novenarios a Santos de sus creencias las cuales celebran con fiestas de
carreras de caballos, fandangos nocturnos; de igual manera celebraciones como la
semana santa son muy respetadas puesto que en esos dias se suprime el consumo de
carnes rojas y solo se come el pescado y otras comidas tipicas de la época y que luego

no se vuelven a ver durante el resto del afio.
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El corregimiento ha sido considerado el centro cultural del Municipio de Sahagun,
cuenta con una insignia en canto de las décimas llamado Rafael Pérez Lopez, hombre
campesino que con su sabor natural ha sido reconocido nacional e internacionalmente
en los escenarios culturales con sus cantos decimeros en los que resalta como temas
centrales el existencialismo del hombre campesino y los valores de éste. También cuenta
el corregimiento con la reconocida nacional e internacionalmente “Super Banda de
Colomboy” conjunto de hombres que con instrumentos de vientos y percusion entonan
los tradicionales porros, musica tradicional de la region. Estas costumbres culturales se

manifiestan en los estudiantes dentro de la Institucion.

El corregimiento también es bien conocido porque en otros tiempos se fabricaba
la tradicional “panela criolla” un delicioso producto sacado de la cana de azucar, que, por
sus altos costos de produccién, solo algunas familias conservan la tradicion cultural de la
fabricacion de estos productos que comercializan a la orilla de la carretera. La mayoria
de la poblacién del Corregimiento de Colomboy, cuenta con pocos estudios y la mayoria
de ellos son los padres de los estudiantes de la institucion educativa, sin embargo, la
poblacibn ha dado muchos profesionales que por las condiciones laborales del
corregimiento se ven en la obligacion de irse a otros lugares en busca de mejores

oportunidades de trabajo.
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2.3.4. Contexto de la Institucién Educativa Colomboy.

Segun el Plan de Mejoramiento Institucional (PMI, 2020), la institucion cuenta con
una infraestructura en buen estado gracias a la construccion de algunas aulas de clases
y mantenimiento de otras que estaban agrietadas. Lo anterior permite que los estudiantes
en su mayoria cuenten con espacios fisicos de aprendizajes en buenas condiciones, pero
todavia hay algunos salones que no rednen las condiciones pedagogicas para brindar un
buen proceso de formacién en los estudiantes por carencia de mobiliarios, espacio
reducido, poca ventilacion etc. De igual manera sucede con la conectividad, ya que es
muy deficiente a lo que se suma que todavia no se cuenta con estrategia de masificacion
tecnoldgica que les permita a todos los estudiantes contar con este servicio dentro de la

institucion.

El PMI (2020), informa que la planta docente se encuentra bien calificada, ya que,
de 40 maestros, 22 poseen formaciéon de posgrado el resto son licenciados en educacion
basica con formacién en algun énfasis del saber docente; este aspecto es significativo
para la formacion de los estudiantes ya que se cuenta con un personal que redne las
caracteristicas que proporcionan una educacion de calidad. Vale resaltar en este aparte,
gue en los dos ultimos afios el municipio ha sido representado con docentes de esta
institucion en el Foro Anual de Educacion que se realiza en la capital del pais (Bogota) y
al que asisten solo los mejores proyectos de educacion seleccionados a nivel nacional

por el Ministerio de educacion.
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Por otra parte, dentro de los informes de Coordinacion Académica (2019), se
encuentra que los docentes y los directivos, han disefiado los curriculos de estudio de
acuerdo a los lineamientos que el Ministerio de Educacion Nacional estipula a través de
los (EBC), (DBA) y las distintas resoluciones educativas que cada dia buscan ajustar el
pensum de ensefianza de los establecimientos educativos a través de estrategias que

ayuden a facilitar la adquisicién de saberes en los estudiantes.

Por su parte, desde los lineamientos institucionales del PEI (2019), en referencia
a los docentes estos deben ser personas llamadas a desarrollar los procesos de
ensefilanza — aprendizaje bajo los principios del trabajo diagnoéstico, la planeacion
contextualizada y la evaluacién permanente, todo bajo un verdadero desarrollo moral que
se transmite a sus estudiantes, debe poseer un alto grado de desarrollo intelectual; con
una estabilidad emocional que le permita trabajar sin ningliin contra tiempo en beneficio
de sus estudiantes. Debe en todo momento tener un espiritu social y afectivo con sus

estudiantes bajo un marco de alto respeto.

En cuanto a los estudiantes se hace pertinente expresar que desde el modelo

educativo de la institucidon se visiona formar un ser:

Responsables consigo mismo y con la Institucién, con gran sentido de
pertenencia, espiritu investigativo y critico, constituyéndose en lider capaz de
buscarle solucion a los problemas que se presenten en su comunidad. Tener un

alto grado de autoestima, que le permita ser eficiente y responsable en todas las
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areas en que se desempefie, como integrante de una familia y de la sociedad”

(I.LE. Colomboy, 2019, p.4).

Por consiguiente, la institucion ofrece el trabajo por proyectos como metodologia
de estudio con el fin de desarrollar la empatia en los estudiantes y su espiritu investigativo
fomentando el liderazgo desde la formacion en la solucién de problemas contextuales.
Ademas, dedica la atencién de la parte socio afectiva a través del trabajo transversal de
la materia de socio afectividad donde se busca el crecimiento axiolégico de los

estudiantes.

Al respeto de lo anterior, se debe expresar que los estudiantes muestran las ganas
por lograr ese perfil al pie de la letra de alli el esfuerzo que hacen muchos de ellos de
llegar todos los dias a la institucion a fin de recibir formacion, para lo cual deben vencer
las malas condiciones economicas de la familia, puesto que se encuentran en mas bajo
nivel socioecondmico de la poblacion de Colombia, es decir, en estrato 1(bajo) que segun
el Departamento administrativo Nacional de Estadistica (DANE, 2021) corresponde a
estratos que albergan a los usuarios con menores recursos e ingresos econémicos, los
cuales son beneficiarios de subsidios en los servicios publicos domiciliarios y no tienen
trabajo formal en su gran mayoria; esto conlleva a que cuenten con poco, o mejor dicho
nulo material bibliografico en sus hogares para apoyar sus estudios; otra barrera que
cada dia deben solventar son los largos trayectos veredales de caminos que

supremamente se encuentran en malas condiciones, pero sin embargo los estudiantes
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logran subsanar para llegar de manera puntual a la institucion a recibir sus clases. Todo
lo dicho, demuestran las ganas de los estudiantes por salir adelante, y si bien es cierto
gue muchos presentan deficiencias en algunos aprendizajes, se podria pensar que todos
los aspectos sociales y econdmicos anotados pueden contribuir de alguna manera a
estas deficiencias cognitivas de los nifios. Atendiendo a este propdsito la Institucion

Educativa Colomboy se ha propuesto los siguientes cometidos en bien de los estudiantes:

Misidn: La Institucién Educativa Colomboy de caréacter oficial ofrece el servicio
educativo en los niveles de Educacion Preescolar, Basica y Media, formando
integralmente a los nifios y jovenes bajo un enfoque pedagdgico social cognitivo en el
cual no existe la discriminacién de raza, género, ideologia, capacidades personales o
condicion socioeconomica, comprometidos con la defensa de su entorno social y cultural,
con una formacion académica fundamentada en principios y valores con acceso a la
ciencia y la tecnologia, competentes para acceder a la Educacién Superior” (PEI, 2019,
p. 5). Del mismo modo, la Institucion Educativa Colomboy, se ha propuesto alcanzar unas

metas puntuales en la formacion de sus estudiantes, por ello pretende:

Visién: La Institucion Educativa Colomboy llegara a ser una institucion que genere
en nifios y jovenes un nivel de educacién integral, sentido democratico y compromiso
social, constructor de su propio conocimiento, con docentes de excelente calidad humana
y profesional, con alto grado de comunicacion interpersonal, con instalaciones agradables

y adecuadas a las necesidades pedagdgicas, y recursos didacticos que respondan a una
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formacion actualizada a las necesidades y cambios del entorno (PEI, 2019, p. 5). De igual
manera la institucién en aras de su compromiso social fundamenta la filosofia institucional

de la siguiente manera:

Filosofia del plantel: La Institucion Educativa Colomboy, es una institucion de
naturaleza oficial, de modalidad académica y de caracter mixto; orientada hacia el
desarrollo de la personalidad del estudiante y hacia su formacion académica, bajo
principios de respeto a la libertad, los derechos humanos, y a los valores culturales y
naturales del entorno dentro de un ambiente de participacién y convivencia pacifica, sin
discriminacion de raza, género, ideologia, capacidades personales o condicion

socioeconémica (PEI, 2019, p. 5).

Por otra parte atendiendo al contexto socio-cultural, econémico y ambiental en el
gue se encuentra enmarcada la Institucion Educativa Colomboy y las necesidades que
en esta se detectan; se considera necesaria la implementacién del modelo pedagdgico
cognitivo social, con el proposito de poner en marcha procesos de desarrollo que
determinen las funciones y el cumplimiento de éstas, por cada uno de los miembros de
la comunidad educativa para lograr la formacién integral fijadas en la mision, vision y
filosofia institucional. En referencia a lo anterior, la institucion sustenta la necesidad de

definir e implementar el desarrollo de procesos desde lo cognitivo y lo social:
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Modelo pedagdgico cognitivo social: En cuanto a lo cognitivo, desde el modelo
pedagdgico se busca desarrollar el aprendizaje mediante la relacién de diversos aspectos
registrados en la memoria, sin importar que hayan ocurrido en tiempo y espacios distintos
para producir conocimientos, es decir sustenta el aprendizaje como un proceso donde se
modifican significados de manera interna. En relacion con lo social enfatiza el desarrollo
de las capacidades fundamentales en los procesos de interaccion y comunicacion
desplegados durante la ensefianza, el debate la critica razonada del grupo, la vinculacion
entre la teoria y la practica y la solucién de problemas reales que interesan a la

comunidad desde la metodologia del trabajo por proyecto” (PEI, 2019, p. 13).

Epistemologia del fundamento pedagdgico institucional desde el modelo
pedagogico cognitivo social: La Institucion Educativa Colomboy, ante la apremiante
necesidad de enfrentar diferentes probleméticas en el corregimiento como la pobreza
extrema, la llegada de etnias desplazadas por la violencia interna en Colombia, presencia
de consumo de sustancias alucindégenas y los bajos resultados académicos en la
poblacion estudiantil, identificé la necesidad de cambiar su modelo pedagdgico para
atender éstas y otras debilidades, razon por la cual opté por el modelo pedagdgico

cognitivo social.

En este orden de ideas, el objetivo institucional trazado con la escogencia de este
modelo pedagdgico esta orientado en planear e implementar procesos educativos, todo

ello con el fin de lograr la formacion integral fijada en la mision, visién y filosofia
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institucional. Es asi como en aras de lograr esta finalidad se toman como sustentos

teodricos los aportes de Ausubel, desde el enfoque cognitivo.

En concordancia con lo anterior Herndndez (1998) define que para Ausubel el
aprendizaje consiste en la adquisicion de informacién de forma sustancial, su
incorporacion a la estructura cognitiva no es arbitraria, sino que se relaciona dicha
informacién con el conocimiento previo para crear un nuevo conocimiento. Por lo tanto,
el aprendizaje se debe oponer a la mecanizacion de cifras de datos o formulas sin
comprender el significado de lo aprendido y debe promover la construccion de
aprendizajes propios que perduren y que se conviertan en herramientas para usar cuando

sea necesario.

Conlo anterior se quiere dar a entender que, en el aprendizaje por descubrimiento,
quien dirige el proceso de ensefianza no expone los contenidos de un modo definido, si
no que su actividad concibe una meta que debe ser alcanzada, sirve de guia y mediador,
para que los alumnos sean los que recorran el camino y alcancen los objetivos
propuestos. Ahora bien, desde el enfoque social, el modelo enfatiza en el desarrollo de
las capacidades fundamentales en los procesos de interaccibn y comunicacion
desplegados durante la ensefianza, el debate, la critica razonada del grupo, la vinculacién
entre la teoria y la practica y la solucién de problemas reales que interesan a la

comunidad.
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Es asi como, Hernandez (1998), especifica que para Vygotsky el aprendizaje
depende de la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad
del individuo de resolver un problema por si solo, y el nivel de desarrollo potencial,
definido por la resolucion del problema bajo la guia de un adulto o bajo la colaboracion
de un compafiero mas capacitado. Queda claro, entonces, que el estudiante, segun este
enfoque, para llegar al aprendizaje necesita del apoyo de otro u otros a fin de resolver
una situacion, por lo cual el modelo pedagogico se apoya en la teoria de Zona de
Desarrollo proximo (ZDP), de Vygotsky. De esta manera, teniendo en cuenta estas bases
tedricas, se hace necesario articular las concepciones de los distintos actores que
confluyen en las practicas educativas, en correspondencia al modelo pedagdgico

cognitivo social, entre éstas se pueden mencionar:

Concepcion del estudiante: El estudiante, segin Hernandez (1998), desde el
cognitivismo es un sujeto activo y procesador de informacién, que posee competencia
cognitiva para aprender y solucionar problemas; dicha competencia a su vez debe ser
considerada y desarrollada usando nuevos aprendizajes y habilidades estratégicas.
Mientras que para el enfoque social el mismo Hernandez (1998), da a saber que el
estudiante debe ser entendido como un ser social, producto y protagonista de las
multiples interacciones sociales en las que se involucra a lo largo de su vida escolar y
extraescolar. Asi entonces, el estudiante es considerado como un sujeto activo que posee
competencias para aprender y solucionar problemas usando dicha competencia, ésta a

su vez, se desarrolla en el contexto individualmente o con el apoyo de otros.
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Concepcion del docente: La labor del docente, segun Hernandez (1998), desde
el cognitivismo es organizar experiencias didacticas partiendo de la concepciéon de que
el estudiante aprende significativamente. Entre tanto, la labor del docente desde el
enfoque social segun, Hernandez (1998), es participar como mediador entre las
relaciones del estudiante con otros estudiantes para crear escenarios sociales donde los

dicentes se apropien de nuevos conocimientos.

Por consiguiente, segun los anteriores preceptos, el docente debe partir de la idea
de un estudiante en estado de actividad para aprender significativamente, y que puede
aprender a pensar. De modo que, el papel del docente es el de ser un organizador de
experiencias que lleven desde la practica pedagogica a aprender de forma significativa,
en busqueda de la participacion de los estudiantes, el desarrollo del pensamiento critico

y la generacién de espacios de trabajo colaborativo.

Método de ensefianza: Desde el pensamiento Sociocultural Vygotskiano, para
Hernandez (1998), el método de ensefianza debe partir de un experto (docente o
estudiante mas avanzado) y trasladar al aprendiz de niveles inferiores de conocimiento a
superiores, prestandole asistencia y creando situaciones de evaluacion formativa
constante, para ir valorando y restructurando los desempefios alcanzados
paulatinamente por el aprendiz. Continuando con los aportes Vygotskiano, Hernandez
(1998), sustenta que el método de ensefianza debe perseguir, primeramente, que las

actividades que realizan los estudiantes sean contextualizadas con el fin de fomentar su
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participacion y también realizar ajustes continuos entre el conocimiento que ya tienen los
estudiantes y los nuevos contenidos de aprendizaje y, por ultimo, se considera la

interaccion entre dicentes como recurso valioso para crear zona de desarrollo préximo.

Al mismo tiempo, desde el enfoque cognitivo se tiene que el método de ensefianza
debe perseguir unas intenciones educativas, es decir, las metas u objetivos donde, desde
varias posturas teodricas, se deja claro que desde lo cognitivo lo esencial es aprender a
aprender, que significa ensefar a pensar para desarrollar estrategias cognitivas y meta
cognitivas. Por consiguiente, Hernandez (1998) afirma que desde el pensamiento de
Ausubel para que ocurra un aprendizaje significativo se deben seguir unos requisitos
metodoldgicos, primeramente el material que se va a aprender no debe ser falto de
coherencia o significado sino que debe poseer significatividad I6gica o potencial, de igual
manera el material de aprendizaje y los conocimientos previos del estudiante necesitan
una distancia 6ptima para que puedan encontrarse y de esta forma llevar al estudiante a
tener intencion y esfuerzo para aprender. Al lograr esto la informacién puede ser adquirida
de forma sustancial y no arbitraria en donde el aprendiz podra relacionar el material de
aprendizaje con el conocimiento previo y entonces aprenderlo por comprension

atribuyéndole significado.

A consecuencia de lo anteriormente planteado, se puede decir que el método para
llevar acabo los fundamentos del modelo pedagogico cognitivo social no es Unico, dado

gue éste depende del desarrollo de cada uno de los estudiantes, pero se debe enfatizar
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el trabajo productivo, por lo cual los escenarios sociales, son esenciales al brindar

oportunidades para que los estudiantes trabajen de forma cooperativa y busquen

soluciones a problemas que no podrian resolver solos. El trabajo por proyectos de aula

es la herramienta esencial para tal fin, pues estimula la critica mutua y el apoyo para la

solucion de probleméticas comunitarias. En este punto, es importante resaltar que la

Institucién Educativa Colomboy apunta que es necesario para un buen desarrollo del

modelo cognitivo social que las problematicas a trabajar cumplan con los siguientes

requisitos:

Que las problematicas sean tomadas de la realidad, cercanas al contexto
de los estudiantes, para vincularlos en la solucion de problematicas de su
propia comunidad, ofreciéndoles, desde la direccion del docente una
motivacién constante.

Que la situacion problema debe ser trabajada en su mayor parte en la
comunidad involucrada, en su contexto natural, buscando una
contextualizacién de la practica pedagdgica. Los estudiantes deben tener
oportunidades de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. Al final
de cada probleméatica tanto el profesor como los estudiantes deben
presentar avances a sus compafieros, institucion y comunidad académica
segun sea acordado por los estudiantes y el o los docentes involucrados en

el estudio de la problematica.

Asi pues, se hace de suma importancia rememorar, lo planteado por Hernandez

(1998), en cuanto al aprendizaje significativo de Ausubel y el aprendizaje sociocultural de
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Vygotsky, donde asevera que el desarrollo de las habilidades cognitivas de cualquier
persona se debe a la interaccidon con otros, especialmente con aquellos mas habiles, los
cuales se convierten en guia para el aprendiz. En palabras del mismo, Hernandez (1998),
el nuevo conocimiento debe partir de lo contextual para que cobre sentido y contar con
el apoyo de una persona que maneje el conocimiento y sirva de guia al que quiere
adquirirlo, usando los saberes previos y la motivacién por aprender del iniciante con el fin

de que el nuevo conocimiento tenga significatividad.

Todo lo anterior es en esencia lo que la metodologia de lectura en voz alta sugiere
para lograr desarrollar en los escuchas amor por la lectura, llevarlo a ser buen lector y
mejorar su nivel de comprensién textual, para ello se hace necesario primeramente que
las lecturas sean amenas y contextualizadas con el objetivo de llamar el interés del oyente
0 iniciante que es menos avanzado en los procesos lectores, gracias a la intervencién de
un par lector que en este caso seria la zona de desarrollo proximo, lo cual lo llevara poco

a poco a mejorar su nivel de lectura y por ende su comprension textual.

Evaluacion: La evaluacion desde el enfoque cognitivo, como sostiene Hernandez
(1998), direcciona al educador en centrar su interés en los procedimientos cognitivos que
realiza el estudiante, frente al proceso de aprendizaje. El docente debe tener en cuenta
los conocimientos previos, las estrategias cognitivas y meta cognitivas, las capacidades
al elaborar el conocimiento, las metas que persigue y las expectativas del estudiante;

debe valorar el producto que se obtiene, es decir, el grado de significatividad de los
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aprendizajes logrados por los estudiantes. Ahora bien, desde el enfoque social,
Hernandez (1998), define que la evaluacion segun Vygotsky es concebida como una
relacion interactiva de alguien mas avanzado en conocimientos, que ofrece apoyo al que
todavia no obtiene el conocimiento para llevarlo a adquirirlo, entonces hay relacion entre

evaluador, examinado y tarea.

Desde estos dos postulados la evaluacién es concebida por la institucion educativa
como una actividad dinamica, con espacios de autoevaluacién, coevaluacién y
heteroevaluacion desde una interaccion entre los estudiantes, docentes y participantes
de la comunidad inmersa en la problematica estudiada, que estd mediada desde el
concepto de zonas de desarrollo préximo de Vygotsky, buscando que los estudiantes
aprendan gracias al apoyo de personas un poco mas expertas en el tema estudiado. En
esta perspectiva, la evaluacion no se desliga de la ensefianza, sino que detecta el grado
de ayuda que requiere el estudiante de parte del docente u otro estudiante mas avanzado

para resolver la situacion problema por cuenta propia.

Antes de concluir, es importante el aporte que Vygotsky (1979) el cual da a conocer
desde su concepcion en referencia a la lectura, afirmando que, en la etapa de la infancia,
el educador debe interactuar como guia para que de manera afectuosa el estudiante
asuma nuevos elementos, que antes no poseia en su cognicion sobre la lectura. Por lo
tanto, el docente se encuentra obligado a prepararse sistematicamente para llevar a los

estudiantes a la adquisicion de un proceso complejo y vital para su buen desempefio
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escolar y social. Es de importancia este aporte ya que es tema de la presente
investigacion ademas de ser la guia de los docentes de la institucion para guiar los

procesos de lectura.

También es fundamental el planteamiento de Ausubel (1978) quien menciona que
la comprension de lectura solo se logra cuando el estudiante relaciona los nuevos
conocimientos con los que ya tenia y para esto es necesario que el dicente se interese
por aprender lo que se le esta mostrando, lo cual es labor del docente. Esto corrobora la
gran importancia de la labor docente en los procesos de lecturay comprensién de lectura.
En suma, Todo lo anteriormente expuesto, en cuanto al fundamento pedagdgico
institucional desde el modelo pedagdgico cognitivo social es tomado del Proyecto

educativo Institucional (PEI, 2019, pp. 13-21).

2.3.5. Contexto del grado quinto

El total de los estudiantes de quinto grado de la Institucién Educativa Colomboy es
63 estudiantes de los cuales 24 son niflas y 39 nifios; poseen edades entre 10y 11 afios
(existe la presencia en ambos grupos de un estudiante de 15 afios). Proceden de todas
las veredas que conforman al corregimiento. En términos generales se afirma que el
desempefio académico de los estudiantes es bueno; se caracterizan por ser nifios

respetuosos, obedientes e inquietos sobre lo normal de su edad.
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Los nifios provienen de hogares diversos: la mayoria conviven con sus padres,
otro numero de ellos pertenecen a hogares disfuncionales, algunas veces conformado
solo por la madre como cabeza de familia; en otros casos los nifios conviven con sus
abuelos debido a que los padres han tenido que salir a otros lugares del pais por
cuestiones laborales. Segun los docentes, estos Ultimos son los que presentan
dificultades generales de aprendizaje, se infiere que puede ser porque reciben poca
ayuda por parte de sus abuelos que han manifestado no haber estudiado. En concreto al
tema de la investigacion, los estudiantes de quinto grado, al igual que los otros
estudiantes que le han precedido en este grado, presentan deficiencias de comprensién
lectora: en las actividades de comprension textual siempre presentan deficiencia para
realizar las actividades correctamente. De alli la necesidad pedagdgica de iniciar una
estrategia escolar encaminada a contribuir con el mejoramiento de esta competencia

escolar.

2.4. Marco referencial

Las investigaciones en el campo de la educacién se convierten en un cumulo de
sabiduria pedagdgica que se comparte entre todas las comunidades educativas y las
cuales se toman como referencias estratégicas en el quehacer docente; asi también,
estas investigaciones hacen parte de referentes que permiten visionar el camino
investigativo de otros trabajos que se ubican en alguna linea especifica del curriculo
educativo. Se hace tan amplio, este trajinar investigativo que para las comunidades

educativas rompe con toda barrera fisica, ideolégica y metddica para compartir los
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nuevos hallazgos en la educacién en especial en los establecimientos educativos del

orden publico, que es en donde se agrupa la mayoria de los estudiantes a nivel mundial.

Teniendo en cuenta lo antes expuesto y situando la informacion al contexto de esta
investigacion, se hace pertinente anotar que es mucho el camino que ha sido trillado a
nivel internacional, nacional y regional de trabajos investigativos que han estudiado la
implementacion de la lectura en voz alta como estrategia pedagodgica y didactica para
fortalecer el nivel de comprension lectora. Asi también se ha podido encontrar que la
comprension lectora se convierte en una preocupacion pedagogica que se aborda en su
fortalecimiento desde otras estrategias diferentes a lectura en voz alta, pero que de igual
manera se persigue el objetivo de fortalecerla en los procesos de formacion integral de
los estudiantes, puesto como ya se ha dicho, ella hace parte no solo de la formacion
académica sino también comunitaria y social de los estudiantes. Al respecto de este
marco se hace pertinente citar los siguientes trabajos investigativos, que sin duda se
convierten en un buen referente para la investigacion en curso y le aportan desde los

aspectos tedricos, didacticos, metodoldgicos y estratégicos:

2.4.1. Referentes investigativos Internacionales

Se inicia, citando el trabajo de investigacién realizado en la Universidad Nacional
de Educacion Enrique Guzman y Valles en Peru realizada por Jacinto, Lanza y Lépez

(2018), la que establecié como objetivo esencial determinar la influencia de la lectura en
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voz alta como estrategia metodoldgica en la mejora de la comprension lectora en
estudiantes del 3° grado de Educacion Primaria de la I.E José Olaya Balandra 6090-
Chorrillos. La metodologia que se empled en este trabajo de investigacion se enfocé en
el método cuantitativo con un modelo experimental ya que se pretende manipular una
variable a fin de precisar si es posible lograr el objetivo propuesto. Los autores obtienen
como resultado que la lectura en voz alta fue un instrumento esencial para mejorar la

comprension lectora en los tres niveles: literal. Inferencial y critico.

Destacan en la conclusién, que lo mas significativo radico en el hecho que se logré
desarrollar las competencias comprensivas de manera integral. La investigacion
corrobora la pertinencia de la utilizacion de la lectura en voz alta como didactica para
mejorar los desempefios en comprension de lectura en los nifios de la basica primaria,
por ello se tomé como referente importante de esta investigacion doctoral debido a que
persigue el mismo objetivo educativo; asi también se muestra que la investigacion en

curso se ha enfocado por el camino investigativo indicado.

Asimismo, se cita la investigacion realizada en la Universidad de Concepcion de
Chile por Riffo, Caro y Saez (2018), que estableci6 como objetivo principal querer
determinar en qué medida se encuentran relacionadas las habilidades metalingiisticas
llamadas conciencia fonoldgica y conciencia léxica, con la lectura en voz alta y la
comprensioén lectora en el grado segundo de la basica primaria. El trabajo se desarrolld
bajo el paradigma de la investigacion cualitativa; el estudio aplicado fue no experimental
teniendo en cuenta los lineamientos de los objetivos propuestos en el escrito. Como
resultado de la investigacion se obtuvo que aprender a leer comprensivamente requiere
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un adecuado desarrollo fonolégico y léxico, puesto que estas habilidades son
indispensables para la compleja tarea que demanda el procesamiento del discurso
escrito. Finalmente concluyen los autores que elementos como el juego (conciencia
Iéxica, prosodia y otros componentes de la conciencia fonoldgica) son vitales para la
comprension lectora y todos van en funcién del estadio evolutivo del proceso de

comprensién textual.

La investigacion citada se toma como un buen referente ya que anota la
importancia de fomentar la comprension lectora desde la integracion de otros
aprendizajes del curriculo de lenguaje como la lectura en voz alta, la gramatica y la
fonética; del mismo modo la investigacion demuestra la funcionalidad pedagdgica y
didactica de la lectura en voz alta para mejorar y potencializar la comprension de lectura
desde el ciclo de formacion de la basica primaria, hecho pedagdgico que la investigacion

pretende lograr en éste mismo ciclo de educacion.

De igual forma, es importante citar el trabajo de investigacion realizado en la
Universidad Ricardo Palma de Peru, por Rivera (2016), el cual tuvo como objetivo
primordial el efecto del programa de lectura interactiva en voz alta en el desarrollo de la
comprensioén lectora en alumnos de tercer grado de la Institucion Educativa San Juan de
Miraflores (Pert). Desde el contexto metodoldgico la investigacion se perfil6 bajo el
paradigma positivista, de tipo descriptiva, enfocado en la lectura en voz alta. El método

fue el experimental con disefio investigativo cuasi experimental. Los resultados obtenidos
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dan cuenta que existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de
comprension lectora de los estudiantes del tercer grado de primaria del grupo
experimental, antes y después de la aplicacion del programa. Asimismo, se encontrd
diferencias significativas en la comprension lectora entre los estudiantes del grupo
experimental y el grupo control, demostrando que la aplicacién del Programa de Lectura
Interactiva en Voz Alta favorece y eleva el nivel de la comprension lectora y puede ser

utilizado como estrategia para el desarrollo de habilidades y destrezas linguisticas.

Como conclusién relevante se expone que el programa interactivo de lectura en
voz alta brind6 los resultados esperados ya que el grupo experimental, al cual se le aplicé
el programa de lectura mostré mejoria en sus habilidades de comprension lectora,
mientras que el grupo de control al cual no se le aplicé el programa persistio en sus
deficiencias de comprensién textual. Dicha investigacion, se considera un buen referente,
puesto que ratifica la importancia didactica que cumple la lectura en voz alta para mejorar
los desempefios de comprension de textos en los nifios de los grados del ciclo de la
basica primaria, hecho importante porque se considera que de la buena formacion que
obtenga el nifio en esta etapa de su escolaridad depende sus desempefios escolares en

los grados superiores.

Del mismo, se cita el trabajo de Sanchez (2017), realizado en la Universidad de
Granada en Espafia, que tuvo como objetivo esencial establecer cual seria la influencia

de la comprension lectora con la lectura en voz alta en las familias de los infantes del
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primer grado de primaria. Para llevar a cabo la investigacion se utilizé el método mixto de
investigacion por ello para recolectar la informacion necesaria para el estudio se usaron
una variedad de instrumentos entre los que se destacan desde el modelo cuantitativo la
observacion, analisis de documentos, datos de procesos cerrados e hipotesis
predeterminadas; en cuanto al modelo cualitativo utilizé la observacion audiovisual, la
entrevistas, datos de procesos abiertos, procesos determinados por participantes, entre
otros. El estudio fue cuasi experimental, por ello no se identificaron variables de estudio,

por lo que no se jerarquiza ninguna dependencia entre las mismas.

Entre los resultados del proceso investigativo, se destacan primeramente el hecho
de encontrar que son pocas las investigaciones que abordan el tema de la lectura en voz
alta para mejorar la comprension de lectura y mucho menos en Espafia y aun menos que
involucren a la familia por ello se considera este trabajo investigativo como pionero en
ese pais en esta linea de investigacion. De igual manera se evidencié la importancia
interactiva que tiene la lectura en voz alta para potencializar el proceso de comprension
de textos en los estudiantes del grado primero. Al final, concluye la investigadora que la
familia cuando comparte espacios de lectura con sus hijos juega un papel importante en
la formacion comprensiva de los infantes, puesto que ellos logran visionar que su
formacién no depende solo del establecimiento educativo, sino que la familia también

aporta a ello lo cual motiva de gran manera a los estudiantes.
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La investigacion citada anteriormente, se relaciona directamente con este trabajo
investigativo, ya que se utiliza la lectura en voz alta para potencializar la comprension
lectora en los procesos de formacion de la basica primaria, campo de accion que de igual
manera propone esta investigacion. Asi mismo, la investigacion se hace importante
porque establece que si es posible la utilizaciéon de la lectura en voz alta como puente
didactico para lograr una buena comprension de lectura en los escolares de este ciclo de
educacion. Es decir, se visiona que se ha tomado el camino correcto para lograr los

objetivos planteados en este estudio.

Finalmente, se cita el trabajo de investigacion realizado en la Universidad de
Salamanca Espafia por De Almeida (2016). El objetivo del estudio fue identificar el efecto
de la lectura conjunta y el pensamiento en la comprension; el estudio amplié un poco mas
el concepto de comprension llevandolo desde el plano de los textos hasta la comprension
de todos los hechos y sucesos que rodean al estudiante. La metodologia empleada en la
investigacion estuvo a cargo del modelo piloto en la linea experimental. Como resultado
de su estudio el autor expone que las ayudas educativas ofrecidas por la intervencion
pedagdgica antes y durante el proceso de lectura mejoraron la comprension textual. En
las conclusiones el autor de la investigacion anota que las ayudas mediadas por lectura
y pensamiento en voz alta ha sido de mucha ayuda para los procesos de comprension
en los cuales la memoria juega un papel primordial como la estacion de resumenes,
organizacion de ideas centrales y secundarias de un texto y la identificacion de las
respuestas de preguntas de tipo literal; mas no han sido eficientes los medios utilizados

para lograr una correcta comprension de tipo inferencial.

124



La investigacion en estudio se hace importante para este trabajo de su misma linea
porque se centra en el fortalecimiento solo de la comprension literal e inferencial, como
es el caso concreto de la investigacion en curso; del mismo modo la investigacion se
muestra como referente importante al plantear que no necesariamente toda investigacion
puede lograr los resultados esperados. Lo anterior permite a este trabajo reflexionar si se

sigue el camino trazado o se redireccionan las acciones establecidas.

2.4.2. Referentes investigativos nacionales

En este recorrido nacional se hace pertinente citar el trabajo de investigacion
llevado a cabo en la Universidad Libre de Bogota — Colombia por Diaz (2019), el cual
tuvo como objetivo principal el fortalecimiento de la comprensién lectora en un grupo de
estudiantes de grado quinto de un colegio publico en Bogota, lo cual se planed lograr a
través de la implementacion de una estrategia didactica. En este caso concreto la

estrategia consistié en la lectura en voz alta a través de audiolibros.

De manera metodoldgica la investigacion se encaminé por el enfoque cualitativo,
con un disefio de investigacion accion participacion (IAP), como instrumentos de
informacion se utilizé una prueba diagndstica, diario de campo, encuesta y talleres. Los
resultados de la investigacion evidenciaron que el uso del audiolibro y las estrategias de

comprension lectora crearon una nueva perspectiva de la lectura para la muestra
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investigada, pues después de su implementacion los estudiantes no s6lo mostraron un
fortalecimiento de comprension, sino que también de motivacion hacia la lectura
autonoma. Desde las conclusiones, se anota la importancia pedagdgica y didactica de
la lectura en voz alta mediada por audiolibros, para mejorar los desempefios de
comprensién lectora de los estudiantes de quinto grado. El trabajo citado se toma como
un buen referente para la investigacion, puesto que demarca el hecho que en el grado
guinto de primaria si se hace necesario el fortalecimiento de los niveles de comprension
de lectura, como habilidad que se asocia al fortalecimiento de otros aprendizajes como

el de la lectura auténoma.

En este mismo orden se cita el trabajo realizado en la Universidad Santo Tomas
de la ciudad de Pasto — Colombia, por Angulo-Alava et al (2019), que plante6 como
objetivo primordial el fortalecimiento de las estrategias pedagogicas para el mejoramiento
de la comprension lectora en estudiantes de grado tercero. El trabajo se enmarco en el
enfoque de los trabajos cualitativos por ello recurrié a técnicas e instrumentos como la
observacion y la entrevista. Asi mismo se encuadr6 como trabajo de metodologia
etnografica ya que se realiz6 con poblacion afrodescendiente que conserva muy marcada
sus costumbres culturales y ancestrales lo cual se refleja en la escuelas y colegios de la

localidad.

El resultado de este proceso investigativo fue el hecho de lograr que los

estudiantes mejoraran sus desempefios en comprension lectora, gracias a las diferentes
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estrategias utilizadas y contextualizas a los arraigos ancestrales de los estudiantes. Entre
las conclusiones, se anota la importancia que tiene en el quehacer pedagdgico de los
docentes proponer estrategias innovadoras que permitan que los estudiantes optimicen
sus conocimientos de manera activa, amena y motivante. El trabajo citado representa
pertinencia pedagogica para el presente trabajo puesto que corrobora la importancia
estratégica de las didacticas innovadoras en aula de clases para motivar a los estudiantes
a mejorar sus desempefos en todos sus aprendizajes. En el caso concreto se ratifica la
importancia de utilizar una estrategia didactica como la lectura en voz alta para generar

efectos positivos en la comprension de textos.

Al proseguir en este estudio referencial, se encuentra el trabajo de investigacion
realizado en la Universidad de la Sabana, en Chia — Colombia por la investigadora
Blanco-Sarmiento (2017), cuyo propésito esencial fue el establecimiento de la influencia
de lectura en voz alta de historias cortas digitales multimedia en inglés sobre la
comprensién lectora en dicha lengua de los nifios de quinto grado del colegio Aquileo
Parra de Bogota. Como metodologia de trabajo la investigacién se afianz6 en el enfoque
cualitativo por ello utilizé6 instrumentos como la entrevista, la encuesta, videos y
documentos de clases para obtener la informacion de datos necesarios. Asi mismo la

investigacion — accién permitié la consolidacion de la recoleccion de informacion.

Dentro de los resultados apunta la investigadora que hubo un impacto positivo

sobre el grupo de estudiantes objeto de la intervencion, quienes mejoraron no solo su
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comprensién de lectura sino también su produccion oral en inglés. En las conclusiones
se evidencia que la estrategia de la lectura en voz alta permitio a los estudiantes mejorar
sus desempefios no solo en la comprensién del idioma inglés, sino también en los textos
gue de igual manera debian leer en espafiol; asi también se establece la mejoria en la
fluidez lectora en ambos idiomas en los estudiantes. La investigacion citada se toma
como referente importante porque consolida la idea de la presente investigacion de
utilizar la lectura en voz alta como didactica de trabajo para evidenciar efectos positivos
en la comprension lectora. Se tiene, como lo demuestra la investigacién citada, que no
solo puede producir efectos favorables pedagdgicamente en la comprension de textos en
idioma espafiol sino también en lengua inglesa a lo que se suma como valor agregado la

importancia que mejora el habla de este idioma.

De igual importancia, es el estudio realizado por Benavidez y Tovar (2017),
guienes desde la Universidad Santo Tomas realizaron un estudio en el Municipio de San
Juan de Pasto Colombia que se direcciond en relacionar las concepciones y estrategias
didacticas aplicadas por los docentes para construir una propuesta que fortalezca la
comprensioén lectora de los estudiantes de grado tercero de la Escuela Normal Superior

de Pasto, para este cometido se usé un método cualitativo.

Dentro de los resultados del estudid uno de los mas significativos para los
investigadores fue que se logrd interpretar las concepciones que tenian los docentes

sobre estrategias didacticas para la ensefianza de la comprension lectora, describir las
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estrategias que aplican para el mismo propdsito y, construir una propuesta didactica fruto
de encuentros reflexivos y de la revision tedrica alrededor de la didactica y la comprension
de la lectura. Por lo cual se concluye que la didactica de la comprension lectora tenia un
alcance limitado por parte de los docentes de grado tercero de la ENSUP, debido a que
se encontré una distancia significativa entre las estrategias de lectura que consideraban
efectivas y aquellas que han sido probadas en diferentes estudios a nivel nacional e

internacional.

El andlisis correspondiente permite sefialar que los docentes concebian la
comprensién lectora como un resultado y no como un proceso, esto se evidencio en el
uso generalizado por el sistema docente del resumen, actividad recurrente en la
planeacion y desarrollo de las guias de aprendizaje. Este estudio se convierte en un
aporte mas al proceso investigativo ya que permite desde su soporte teérico y sus
resultados investigativos tener mayor claridad frente al concepto de comprension de

lectura.

Para culminar este aparte se cita el trabajo de Torres (2017), realizado en la
Universidad Externado de Colombia, el cual plante6 como propdsito determinar la
incidencia del uso de estrategias cognitivas y meta cognitivas en la comprension de textos
de estudiantes de grado 7C del colegio de Cambridge. Metodol6gicamente, el trabajo de

esta investigacion aposté por un enfoque socio-critico y cualitativo, debido a que
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transformé los objetos de investigacion y partié del andlisis de la situacion sobre la

incidencia del uso de estrategias cognitivas y metacognitivas en la comprension textual.

Los resultados muestran que los estudiantes mejoraron su proceso lector, lo
comprendieron y crearon mecanismos de monitoreo sistematico de sus procesos de
lectura. Como conclusion del estudio aporta la investigadora que es posible afirmar a
partir de los hallazgos, que existe una directa y favorable incidencia de la ensefianza de
las estrategias cognitivas y metacognitivas en la comprensién lectora de los estudiantes.
Estas conclusiones permiten que el trabajo se convierta en buen referente para la
investigacion al permitir contemplar otras opciones didacticas para mejorar los procesos

de comprensién de lectura en los estudiantes.

2.4.3. Referentes investigativos regionales

Desde el orden regional son pocas las investigaciones que se encuentran con la
misma linea de trabajo propuesta en este informe, sin embargo, se pueden citar los
siguientes: Dentro de este recorrido del marco referencial, en la regidén se encuentra el
trabajo de investigacion realizado por Arteaga (2020) en el Municipio de Planeta Rica,
Coérdoba — Colombia, cuyo propésito fue evaluar el uso de un Objeto Virtual de
Aprendizaje (OVA) como estrategia didactica para el mejoramiento de la comprension
lectora en estudiantes de basica secundaria. Metodolégicamente, la investigacion se
ubicé dentro de un tipo de estudio multimetddico o mixto que inicia con la aplicacion de

un Pretest para luego de la intervencién pedagdgica aplicar un Postest. Los resultados
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demostraron, la pertinencia de la estrategia OVA para el mejoramiento de la comprension
textual, por lo cual la investigadora concluye que los entornos tecnoldgicos favorecen las
estrategias utilizadas por los docentes en la mediacion de los aprendizajes, proceso que
permite recomendar la utilizacion de herramientas de la Web 2.0 para el afianzamiento

de los aprendizajes de los estudiantes en cualquier nivel educativo.

Este estudio es de suma importancia para la investigacion porque emplea el mismo
instrumento para medir los niveles de compresion de lectura, lo cual le da validez a la
seleccion del instrumento usado por la investigacion. De igual manera, es relevante la
investigacion realizada por Macea y Linero (2018) desde la Universidad Pontificia
Bolivariana de Monteria, Colombia, la cual tuvo como propdésito, fortalecer la comprensién
lectora en los estudiantes del grado tercero de la Institucion Educativa Las Llanadas de
Sahagun - Cérdoba, a través de estrategias didacticas basadas en la lectura ludica libre.
Metodolégicamente, la investigacion se realiz6 desde los lineamientos del paradigma

cualitativo con un disefio de investigacion accion.

Los resultados del estudio dan a saber que la lidica mejora significativamente la
comprensiéon de lectura ya que los estudiantes se sienten mas motivados. El grupo
investigador concluy6 que a los estudiantes les motiva la implementacion de la ludica al
momento de leer y poner en practica el desarrollo de habilidades en los diferentes niveles
de comprensioén lectora. Es importante este estudio para la investigacion puesto que

guarda relacion en el uso de una estrategia didactica para mejorar el proceso de
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comprensién de lectura, lo cual le da soportes al investigador para tomarla como

referencia en la articulacion de la propuesta de intervencion de la presente investigacion.

Otro aporte desde el nivel regional es la investigacion realizada en el Municipio de
Canalete del Departamento de Cérdoba- Colombia por Gamero, Ramos y Martinez
(2018), cuyo objetivo buscd comprender los problemas relacionados con la ensefianza
de la lengua castellana, con el fin de mejorar los procesos de comprensién lectora en los
estudiantes de grado séptimo en la I.LE. Buenos Aires las Pavas. Los investigadores
aportan que para ello usaron la metodologia investigacion-intervencion. Los resultados
gue se alcanzaron fueron eficaces, ya que las estrategias implementadas estaban
relacionadas directamente con el contexto de los estudiantes, porque la secuencia
didactica tuvo como eje tematico la comprension e interpretacion de textos regionales, lo

cual fue de gran aceptacion por parte de los educandos.

Se concluye por los investigadores que este proceso permitio reflexionar acerca
del reconocimiento del otro, puesto que el desarrollo de las distintas actividades conllevo
a dejar la aplicacién de practicas tradicionales de exclusién. Esta investigacion es
importante para el presente estudio, porque buscd mejorar los procesos de comprension
de lectura en los niveles literal e inferencial, procesos que también busca mejorar este

estudio y es entonces un soporte avalado para enriquecer la investigacion.
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De igual manera, Diaz, Gonzalez, Mercado y Narvaez (2018), desde la
Universidad Pontificia Bolivariana de Monteria Colombia realizaron un estudio cuya
finalidad buscaba Fortalecer los niveles de comprensién lectora en los estudiantes de
grado quinto de los Establecimientos Educativos: ElI Escobar, Pitalito, Rodania y San
José, del Municipio de Sahagun-Coérdoba, a través del disefio y aplicacion del software
educativo basado en canciones Pop. La investigacion fue realizada mediante el enfoque
cualitativo, usando el método investigacién-accion; se privilegio la revision documental,

la entrevista semiestructurada y el taller como técnicas de recoleccion de informacion.

Como resultado del andlisis se establecieron relaciones conceptuales segun los
planteamientos de Isabel Solé y Daniel Cassany, ademas se evidenci6 el valor didactico
de las canciones y la aplicacion de herramientas tecnoldgicas de apoyo al aprendizaje,
gue intervienen la problematica identificada. Finalmente se afirma que el software
educativo como estrategia es coherente, viable, pertinente y aceptado en los
establecimientos educativos intervenidos y su comunidad y queda como referente a otros
trabajos que quieran seguir en esta misma linea de investigacion. Este trabajo es muy
relevante para la investigacion porque se direcciond en fortalecer los niveles de
comprensiéon lectora especificamente en el grado que es objeto de estudio de la
investigacion grado quinto de basica primaria, por lo cual es un valioso antecedente para
el proceso del investigador al tener una referencia respecto a la tematica abordada y

especificamente en el grado quinto.
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Finalmente, se cita la investigacion realizada desde Sincelejo — Colombia, por los
investigadores Padilla y Chima, desde la Universidad Evangélica Martin Luther King
(2016), en la cual se establecié como objetivo evaluar los efectos de la lectura en voz alta
en el nivel de compresion lectora de los estudiantes de tercer grado de la Instituciéon
Educativa, Colomboy, sede primaria central, Sahagun- Cérdoba. El trabajo desde su
metodologia se desarrolld bajo el paradigma de la investigacion cuantitativa. Ademas,
aplicé un disefio cuasi experimental con estudios explicativos con Preprueba y Posprueba
con un solo grupo experimental. Los investigadores anotan como resultado relevante de
su estudio que el programa de intervencion con la lectura en voz alta mejoré
significativamente los niveles de comprension literal e inferencial de los nifios de tercer
grado, lo cual no ocurrié en el nivel critico en donde los resultados significativos fueron
poco satisfactorios. De igual manera concluyen que a mayor complejidad de comprension

se hace mayor el tiempo de implementacion de cualquier estrategia pedagdgica.

El anterior trabajo de investigacion se hace pertinente a la presente investigacion,
porgue ambas resaltan la importancia de la lectura en voz alta para mejorar las
competencias en comprension literal e inferencial, lo cual demuestra que el trabajo se
planteé de manera acertada al solo involucrar en los objetivos medir los efectos del
programa de intervencion en los niveles de comprension literal e inferencial. Todos estos
referentes tedricos tanto internacionales, como nacionales y regionales enriquecen y dan
sustento tedrico a la presente investigacion sumandole un aporte mas para la validez del

estudio lo cual permite a los lectores confiabilidad.

134



2.5. Marco normativo

El marco normativo se hace importante para el proceso de investigacion ya que
enmarca el trabajo bajo las normas legales sobre el cual se debe realizar éste, con el fin
de contar con soportes juridicos en los aspectos educativos que se han estipulado a nivel
internacional y nacional, en este sentido se citan las siguientes normas y leyes para

sostener legalmente este trabajo de investigacion.

2.5.1. Normas internacionales.

Como la educacion es un bien universal inherente a todas las personas, se centra
gue organizaciones con cobertura a nivel internacional rompen las fronteras fisicas para
dictar disposiciones en bien de la educacion de todas las personas, en especial de los

nifios como sujetos amparados bajo condiciones especiales ante las leyes. Asi se tiene:

25.1.1. Declaracién universal de los derechos humanos.

Esta declaracion promulgada en el afio de 1948, en su articulo 26 proclamoé al
mundo y exigio para que todos los paises contemplaran y dictaran normas que hicieran
de la educacion primaria un bien general para todos los nifios con caracter de
obligatoriedad y sobre todo de ser gratuita. Al declarar este articulo la educacion como

un bien general, se hace explicito que se vela por la prioridad de la educacion primaria
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para los nifios, pero se hace extensiva para que toda persona sin importar su condicion
social o religiosa pero que se encuentre en estado de analfabetismo pueda acceder a la
educacion como proceso de formacion que dignifica su persona y su sociedad, por ello
todo Estado del mundo debe de igual manera proporcionar las condiciones para que toda

persona pueda acceder a los servicios educativos.

2.5.1.2. Pacto Internacional de Derechos Econémicos, Sociales y Culturales -

Convencién sobre los derechos del nifio

Con este pacto y la convencion en sus articulos 22 y 29, basicamente se busco
ratificar el articulo 26 de La Declaracion Universal de Derechos Humanos (DUDH),
expresando que uno de los derechos esenciales de los nifios es la educacion lo que para
ellos se convierte en un bien de caracter cultural, econémico y social que les permite
insertarse de manera adecuada a los contrastes y avatares del mundo que exige de
personas formadas de manera integral para estar a tono a todo lo que le exigen los
mundos cambiantes, en los cuales se hace indispensable pensar en un bien comun para

beneficio de todos.

Los anteriores pactos citados, tienen como objetivo masificar la educaciéon como
instrumento que conlleve a la formacion de sociedades conscientes del valor que
representa para la humanidad poseer bases criticas que permitan velar por una
naturaleza como derecho universal de la cual todos dependen para llevar una mejor vida;

asi también que brinde las herramientas para reconocer que el trabajo individual o

136



conjunto es la mejor forma de mejorar las condiciones de vida de muchos pueblos del
mundo y no tener que depender de otros para sostener una alimentacion media. Seria
mucho los que se podria inferir sobres las bondades educativas que hay detras de estos

pactos internacionales.

2.5.1.3. Declaraciéon Mundial sobre Educacién para Todos: Satisfacciéon de las

Necesidades Basicas de Aprendizaje.

Esta declaracién busco hacer tomar conciencia a todas las naciones del mundo
del grave error al no velar por el derecho a la educacion como se habian comprometido
en la convencion de los derechos humanos y buscar un compromiso decidido para hacer
de la educacion un bien comun para todas las naciones del mundo sin importar su
desarrollo econémico, develando cifras alarmantes como por ejemplo que mas de 100
millones de nifios se encontraban por fuera del sistema educativo. Se mostréo que mas
de 960 millones de personas alrededor del mundo se encontraban en estado de
alfabetismo total; asi mismo se expresé que mas de 100 millones de los estudiantes no
logran culminar su ciclo de estudio por condiciones econémicas, sociales y muchas veces

por creencias ancestrales o religiosas.

Sin duda que las cifras son alarmantes mas cuando paises que se han acogido a
lineamientos internacionales fallan sin razén alguna olvidando el compromiso social que

han adquirido con los nifios y las personas en general; en cierta medida se encuentra que
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los gobiernos se preocupan mucho mas en invertir en guerra que en educacion, esto bajo
la concepcion errada que las armas los hace poderosos e inmunes a cualquier dafio,
siendo que eso lo pueden lograr teniendo sociedades educadas y bien formadas que con

su trabajo forjan futuros sdlidos para bien de todo el pais.

2.5.2. Normas nacionales.

Se encuentra que en Colombia se han dictado muchas normas y leyes que buscan
asegurar la educacion en la poblacion de Colombia, todo bajo las directrices de una
formacion integral que le permita al nifio su desempefio escolar y social. Entre éstas se

tienen:

2.5.2.1. Constitucion Politica de Colombia de 1991.

Desde la carta magna del pais se promulgan leyes que buscan velar por una
educacion con caracter general, en este sentido se encuentran: El articulo 67, expresa
que “la educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién
social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demas bienes y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el respeto
a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccién del
ambiente. ... La educacién sera gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del

cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos” (p.23).
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De igual manera, se encuentra que el articulo 68 dice “que los particulares pueden
fundar establecimientos educativos. La ley establecera las condiciones para su creacion
y gestion. La comunidad educativa participara en la direccién de las instituciones de
educacion. La ensefianza estard a cargo de personas de reconocida idoneidad ética y
pedagdgica. El derecho a la educacion se establece como una necesidad para el estado
gue lo particulariza dentro de su constitucién, pero que en el fondo es consciente que, a
nivel de establecimientos y cobertura, no tienen las disposiciones necesarias para suplir

la demanda” (p.24).

2.5.2.2. Ley 115 General de Educacion de 1994

Esta ley se ha promulgado para regularizar el sistema educativo en Colombia, es
una extensa ley que recoge todos los lineamientos en educacion, sin dejar nada por fuera.
Surge como un afan de dictar normas que marcaran el sistema de educacion de manera
estandariza y no segmentada como se venia haciendo antes de 1994, afio en que se
promulgé dicha ley. De esta ley se hace pertinente rescatar los siguientes apartes. El
articulo 1, que guarda conformidad con el antes citado articulo 67 de la ley general de
educacion el cual “define y desarrolla la organizacion y la prestacion de la educacion
formal en sus niveles preescolar, basica (primaria y secundaria) y media, no formal e
informal, dirigida a nifios y jovenes en edad escolar, a adultos, a campesinos, a grupos

étnicos, a personas con limitaciones fisicas, sensoriales y psiquicas, con capacidades
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excepcionales, y a personas que requieran rehabilitacion social” ( Ley 115 General de

Educacion de 1994, p.1).

Cabe resaltar que dentro del proceso de formacion integral de los estudiantes
colombianos la comprensién lectora se hace indispensable en el aula de clases por ello
esta misma ley (115), en su articulo 21 y literales C y D, expresa que se hace necesario
gue el estudiante fortalezca sus habilidades comunicativas (leer, escribir, escuchar,
hablar), para que asi se puedan expresar correctamente en lengua castellana y también
en la lengua materna todo para que se pueda consolidar su identidad como ciudadano y
estudiante; asi mismo se hace hincapié en estos literales la necesidad e importancia del
fomento de la lectura para desarrollo de la lengua y que la pueda utilizar como medio de
expresion estética. De esta ley se debe decir que se hace necesario revisar muchos
apartes, que una ley que se promulgé hace mas de 20 afios se aleja de las realidades
educativas que se viven en el pais en los actuales momentos; se debe ajustar con miras
a visionar una educacién con implementacién tecnoldgica obligatoria para todos los
establecimientos educativos del pais y sobre todo que el Estado sea garante y

responsable de ello.

2.5.2.3. Decreto 1290 de 2009

Con este decreto se busca regularizar el sistema de evaluacion de la educacion

colombiana empezando por la obligatoriedad que se exige para que los estudiantes sean
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evaluados por pruebas internacionales como la PISA y la nacional llamada prueba Saber,
gue determina el desempefo escolar y su calidad educativa al igual que el de las
instituciones. También busca este decreto fijar sistemas estandarizados de evaluacion
con escalas nacionales de valoracion cualitativa, sin coartar la autonomia evaluativa de
los establecimientos educativos. De igual manera busca este decreto velar por el derecho
de algunos estudiantes que muestran desempefios avanzados para ser promocionados

anticipadamente a otro grado.

2.5.2.4. Decreto 2582 de 2003

Por medio del cual se establecen reglas y mecanismos generales para la
evaluaciéon del desempefio de los docentes y directivos docentes que laboran en los
establecimientos educativos estatales. En este caso el objeto de esta norma tiene que
ver con la valoracion de la actuacion del docente como profesional que comprende:
participacion en el desarrollo del PEI, planeacion de su labor educativa, aplicaciéon de
estrategias pedagogicas, evaluacion del aprendizaje e integracion con la comunidad
educativa. ldentificacion del logro de las metas del plan de desarrollo profesional y
verificacion del mejoramiento de la calidad al igual que el incremento de la eficiencia del

sistema educativo (Decreto 2583 de 2013, pp. 1-3).
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2.5.2.5. Estandares curriculares de calidad de lenguaje quinto grado en

comprension textual.

Son referentes de calidad que el Ministerio de Educaciéon ha disefiado para que
todos los establecimientos los sigan en sus curriculos con miras a mejorar la calidad de
los estudiantes. Se han estipulado por grados, asignaturas y areas; al respecto los de

comprensioén lectora en grado quinto expresan que:

Se debe guiar al estudiante a comprender diversos tipos de texto, utilizando
algunas estrategias de busqueda, organizaciéon y almacenamiento de la
informacion y para tal cometido debe leer diversidad de texto tales como los
descriptivos, informativos, narrativos, explicativos y argumentativos; asi mismo
gue debe comprender los aspectos formales y conceptuales (en especial:
caracteristicas de las oraciones y formas de relacion entre ellas), al interior de
cada texto que pueda leer el estudiante, también debe Identificar la intencion

comunicativa de cada uno de los textos que lee (p.129).

2.5.2.6. Derechos basicos de aprendizajes de lenguaje de quinto grado en

comprension textual.

Al igual que los estandares, son referentes que el docente de lenguaje de quinto
grado debe tener presente a la hora de su planeacion con el fin de propiciar la

comprension textual en sus estudiantes, por ello se le pide que los conduzca a la
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Identificacion del propdsito comunicativo de los textos con los que interactla a partir del
analisis de su contenido y estructura. Asi mismo, que reconozca la funcion social de los
textos que lee y las visiones de mundo que proponen dichos textos; del mismo modo pide
gue se apliquen estrategias de comprension para dar cuenta de las relaciones entre
diversos segmentos del texto; de igual manera pide que se ensefie a los estudiantes a
organizar de forma jerarquica los contenidos de un texto en relacién con la forma en que

son presentados.

El capitulo ha permito estudiar las categorias del estudio: la comprension lectora
y la lectura en voz alta; de ambas se reconocié que son varios los postulados que teéricos
han hecho de ellas y han profundizado en sus estudios para postular la importancia en
los procesos de la ensefianza — aprendizaje. Se estudié la conceptualizacion que
expresan varios estudiosos, las didacticas que se proponen para su estudio y ensefianza,
asi como diferentes aspectos relevantes en su implicacién en el contexto escolar. Por
otra parte, se ha reconocido que la educacién basicay el estudio de su curriculo disfrutan
de proteccion tanto de leyes del ambito nacional como internacional, que hacen énfasis
para que la educacion en general se contemple como un bien inviolable de los nifios.
También se ha comprobado que el contexto de los estudiantes juega un papel importante
en su formacién escolar, del mismo modo, se ha identificado que la comprensién lectora
es un indice de estudio de muchas investigaciones a nivel mundial que buscan brindar

los mejores aportes investigativos en pro del mejoramiento de la calidad de la educacién.
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Capitulo Il Método
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En este capitulo, se detalla el método que se utilizd en la investigacion con el fin
de obtener y analizar la informacion recolectada. Se dan a conocer las pautas que se
siguieron de manera ordenada con el fin de conseguir respuesta a la hipotesis
mencionada en el capitulo uno de esta investigacion. De conformidad, al pensamiento de
Descartes (2009), el método en la investigacion es el sendero que lleva de manera segura
a que el conocimiento que se obtiene es real y no una mera ilusién (p.13). Es decir que

el método es el que le da solidez y validez a la investigacion.

3.1 Objetivo General

Analizar los efectos de la aplicacién de la estrategia didactica de la lectura en voz
alta en el mejoramiento de la comprension lectora en los niveles literal e inferencial de
los estudiantes de quinto grado de la Instituciéon Educativa Colomboy, del Municipio de
Sahagun-Cérdoba, Colombia, en el segundo semestre escolar del afio 2021, que permita
contrastar los resultados obtenidos en las pruebas externas (Pretest, Postest, Saber y

PISA) y las pruebas internas que se llevan a cabo en la escuela mencionada.
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3.1.2 Especificos

Diagnosticar la competencia de la comprension lectora en los niveles literal e
inferencial, en los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa
Colomboy, del Municipio de Sahagun-Cordoba, Colombia, a partir de la aplicacion
de la prueba de Pretest.

Aplicar la estrategia didactica de lectura en voz alta para contribuir al mejoramiento
de la comprension lectora en los niveles literal e inferencial de los estudiantes de
quinto grado.

Analizar el impacto de la aplicacion de la estrategia didactica de lectura en voz alta
en la comprension lectora en lo referente a los niveles literal e inferencial, mediante
la aplicacion de un Postest en el grupo objeto de estudio, para examinar la
pertinencia de su implementacion, a partir de la comparacion con los resultados
obtenidos en las pruebas externas (Pretest, Postest, Saber y PISA) e internas de

la escuela.

3.2. Participantes

Segun Lepkowski. (como se cité en Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014). “Los

participantes es la suma de todos los individuos que concuerdan con una serie de
caracteristicas similares los cuales dan origen a los datos de la investigacion” (p.72). En
este caso la poblacion para esta investigacion esta constituida por los estudiantes de los

grados quinto de educacion béasica primaria de la Institucion Educativa Colomboy del
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Municipio de Sahagun, ubicada en la zona rural del departamento de Coérdoba en
Colombia, perteneciente al sector oficial, integrada por una totalidad de 98 estudiantes,
pertenecientes a los grados 5(A, B, C y D). En referencia al dato anterior, se aclara que
solo se tomaron para el estudio los estudiantes de los grados 5(A Y B) que suman 42
estudiantes, donde 5(A), funcioné como grupo experimental con la implementacién de la
estrategia didactica de lectura en voz alta y 5(B) como grupo de control. Segun
Hernandez et al (2014), cuando se toma una parte de la poblacion de interés como

representativa de toda la poblacion se estd tomando una muestra (p.74).

Para la conformacién de los grupos del estudio, fueron escogidos a través de un
muestreo no probabilistico ya que no fue al azar la escogencia, porque se tomaron
estudiantes previamente matriculados en dos de los grupos de quinto grado de béasica
primaria. Por lo cual la investigacion se realiz6 con grupos ya conformados, los cuales
tienen un rango de edad de 10 a 12 afios, resaltando la presencia de un nifio de 15 afios
de edad en cada grupo. Se aclara que con respecto al primer dato que aparece en este
estudio en cuanto a la poblacion total de los grados 5 Ay B no concuerda con el referido
en este espacio, porque la pandemia por la COVID-19, disminuy6 la poblacion inicial de
los grados que se referencia al principio de esta investigacién pasando de un total de 63
a 42 estudiantes, por desercion ya que las familias se tuvieron que trasladar a otras

poblaciones en busca de fuentes de empleo.
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3.3. Escenario

La investigacion se llevo a cabo en la Institucion Educativa Colomboy del Municipio
de Sahagun, Cérdoba, Colombia, es una instituciéon de caracter oficial, ubicada en una
zona rural que lleva por nombre Corregimiento de Colomboy, segun datos del
Departamento Nacional de Estadistica (DANE, 2019). Afirma el (DANE, 2021), que la
mayoria de la poblacién es campesina de estrato socio econémico 1 del Sisbén, por eso
Sus ingresos econdémicos son pocos y en su mayoria la poblacion solo ha cursado

algunos grados de la basica primaria.

En este escenario la investigacion aplicé un Pretest diagndstico sobre los niveles
de comprension de lectura (literal e inferencial) en ambos grupos, luego realizé una
encuesta, se aclara que en el grupo control solo se tomaron los datos sociodemograficos
aportados por este instrumento pues fueron requeridos para el estudio y en el grupo
experimental se aplicé la encuesta para de igual manera tomar los datos
sociodemogréaficos pero también para saber las diferentes tipologias textuales leidas y
gue les leen a los estudiantes en casa y en la escuela, asi como la preferencia de los
estudiantes por estas tipologias textuales, lo anterior con el fin de seleccionar los textos
atrabajar en la estrategia didactica de lectura en voz alta, seguidamente y durante cuatro
meses se aplico la estrategia didactica de lectura en voz alta para luego aplicar un Postest
a través de la Prueba de Caracterizacion del Nivel de Fluidez y Comprensién Lectora de
los Estudiantes de Quinto Grado Lectura en Voz Alta (misma prueba del Pretest) y
finalmente se hizo una comparacién entre los resultados del grupo experimental y de
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control y se contrastaron los hallazgos con las pruebas externas ( Saber y Pisa) y las

pruebas internas de la institucion.

3.4 Instrumentos de recoleccion de informacioén

Para recoger los datos de la investigacion se empled la encuesta y la Prueba de
Caracterizacion del Nivel de Fluidez y Comprension Lectora de los Estudiantes de Quinto
Grado Lectura en Voz Alta. Segun Galan (2010) un instrumento es cualquier recurso que
se usa para recoger y almacenar una informacién (p.69). Es claro que para recolectar la
informacion necesaria en un proceso investigativo necesitamos de unos instrumentos.
Ahora bien, segun Hernandez et al (2014), es de suma importancia que estos
instrumentos cuenten con dos caracteristicas primordiales “ser validos y confiables”

(p.198).

Teniendo en cuenta estos requerimientos, la investigacion aplicé un instrumento
de recoleccion de datos a los grupos experimental y de control en una Preprueba y
posteriormente en una Posprueba, llamado Prueba de Caracterizacion del Nivel de
Fluidez y Comprensién Lectora de los Estudiantes de Grado Quinto, Lectura en Voz Alta
(ver anexo 1). Fue diseflado y validado por el ICFES, maximo 6rgano del Estado
colombiano que se encarga de medir y evaluar la calidad de la educacion; este
instrumento se ha disefiado para que el Ministerio de Educacion a través del programa

“Todos a Aprender” pueda medir el nivel de comprension lectora (literal, inferencial y
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critica) y la fluidez de lectura que poseen los niflos de quinto grado de todas las
instituciones educativas de Colombia. Ha estado bajo la coordinacion de la asesora del
area de lenguaje y directora de calidad del Ministerio de Educacion Nacional y el asesor
de lenguaje del programa Todos a Aprender. La escala de valoracion usada fue la
propuesta por el Decreto 1290 de abril 16 de 2009, para la evaluacion y promocion de los

estudiantes colombianos, la cual se relaciona en la tabla 1.

Tabla 1. Escala de valoracién decreto 1290 de 2009, MEN Colombia

Valoracion Desempefio Desempefio Desempefio Desempefio
bajo basico alto superior
Puntaje 1 2 3 4

Nota: Elaboracién propia a partir de decreto 1290 de 2009.

Para analizar los resultados se usa el siguiente baremo de andlisis, relacionado en

la tabla 2.

Tabla 2. Baremo de analisis comprensién de lectura (niveles literal e inferencial)

Rango Intervalo Categoria descripcion

4 80,50 < X <100 Desempefio El nivel de comprension lectora
superior. del estudiante es superior.

3 70,50 < X < 80,50 Desempefio El nivel de comprension lectora
alto. del estudiante es alto.

2 50,00 <X <70,50 Desempefio El nivel de comprension lectora
bésico. del estudiante es basico.
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1 0<X<500 Desempefio El nivel de comprension lectora

bajo. del estudiante es bajo.

Nota: Elaboracién propia a partir de la escala de valoracion decreto 1290 de 2009.

Como se afirmo anteriormente, para la seleccion de los textos que se utilizaron en
la estrategia didactica de lectura en voz alta, se aplicé una encuesta. Este instrumento
segun Lépez y Facheli (2015), permite recoger datos a través de la interrogacién para
obtener informacion sobre alguna problematica (p.8). Lo expuesto por los autores se
realizd con preguntas que llevaron a la identificacion de los objetivos planeados desde
este instrumento para obtener la informacién pertinente y asi direccionar la estrategia de

lectura en voz alta con tipologias textuales conocidas y amenas para los estudiantes.

Para dar cumplimiento al criterio de validez de la encuesta, fue sometida a juicio
de expertos los cuales analizaron la consistencia interna y externa del instrumento y
realizaron aportes, en cuanto a precision, objetividad y correspondencia entre el
instrumento y los objetivos de la investigacion (ver apéndice 2). De igual manera se
hicieron pruebas pilotos para validar tanto la encuesta como la prueba usada en el Pretest
y el Postest, usando el coeficiente Alfa de Cronbach, mediante formula del paquete
estadistico SPSS 22.0. En palabras de Bolivar y Palella (como se cité en Corral, 2009).
Con este proceso quedan validados los instrumentos y la informacién recolectada a
través de los mismos (p.241). Los resultados obtenidos de este proceso estadistico se

pueden evidenciar en la tabla 3.
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Tabla 3. Prueba de Confiabilidad Alfa de Cronbach

Instrumentos Numero de sujetos Alfa de Cronbach Magnitud
(pilotaje) (Rangos)

Encuesta 10 0,750 Alta Confiabilidad

Pretest 10 0,750 Alta Confiabilidad

Postest 10 0,750 Alta Confiabilidad

Nota: Datos arrojados por el paquete estadistico SPSS 22.0.

Los rangos demuestran la confiabilidad de los instrumentos. Segun Hernandez et
al (2014) este meétodo de calculo “requiere una sola administracion del instrumento de
medicidn, simplemente se aplica la medicion y se calcula el coeficiente” (p.295). De igual
manera Hernandez et al (2014), afirman que la escala de medicién puede ir de 0 a 1,
donde 0 significa nula confiabilidad y 1 maxima confiabilidad (p.288). Para este grado se
uso la siguiente escala, la cual da fiabilidad a los instrumentos pues los resultados de la

tabla 4, después del pilotaje asi lo demuestran.

Tabla 4. Interpretacion de la magnitud del Coeficiente de Confiabilidad de un instrumento

Rangos Magnitud
0.81a1,00 Muy Alta
0,61 a0,80 Alta

0,41 a 0,60 Moderada
0,21 a0,40 Baja

0,01 a0,20 Muy Baja

Nota: Tomado de Bolivar y Palella (como se cit6 en Corral, 2009).
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La Validez de contenido de los instrumentos aplicados radica en que permiten
alcanzar hallazgos veraces desde diversos criterios, de esta manera se demuestra
validez, a través de la inmersion del investigador en el contexto en donde ocurre el
fendmeno estudiado, para recolectar los datos y analizarlos, que conlleven a la
triangulacion de las fuentes de in formacién y los sujetos que hicieron parte de la
investigacion, asi la validez se configura en la medida en que, el investigador recolecta

informacion acerca de los participantes del estudio.

En lo que respecta a la confiabilidad, atendiendo a lo expuesto por Cortes (2008),
quien afirma que el investigador puede asegurar su confiabilidad mediante el
entrenamiento y técnicas de andlisis. Es decir, existen diferentes formas de asegurar la
confiabilidad de los instrumentos a partir de la relacion establecida entre el investigador
y el contexto donde ocurre la realidad educativa investigada. Ademas, el investigador se
encarga de recolectar la informacion sobre el fenbmeno educativo que pretende intervenir
para su transformacién, en este caso el proceso de ensefianza aprendizaje relacionado

con la lectura.

Para el analisis de los datos recolectados se implementé la estadistica descriptiva
y la triangulacién de los datos recolectados por medio de los instrumentos aplicados a los
participantes, la triangulacion es definida por Cowman (1993), como la interrelacién entre
diversos métodos de estudio aplicados sobre el mismo fenbmeno investigado, de tal

forma que se analice detalladamente. Para esto, es necesario estudiar cada uno de los
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actores del proceso investigativo y realizar un analisis de la informacidn recolectada para

encontrar puntos convergentes de acuerdo a los objetivos propuestos.

3.5. Procedimiento

El trabajo investigativo se realizd en tres fases. Primero se hizo un analisis y se
determind una problematica existente en la comunidad donde se llevd a cabo la
investigacion relacionada con los bajos niveles de comprensién de lectura en los
estudiantes de quinto grado de educacion basica, seguidamente se procedio a escoger
los participantes de la investigacion de la totalidad de los grados quinto (A,B,C y D),
seleccionando a los grados 5 (A y B), quienes funcionaron como grupo experimental y
de control, seguidamente se hizo un diagnostico de los niveles de comprension lectora
en lo referente al nivel literal e inferencial a través de la aplicacion de un Pretest usando
la Prueba de Caracterizaciéon del Nivel de Fluidez y Comprension Lectora de los
Estudiantes de Quinto Grado Lectura en Voz Alta, con lo cual se realiz6 un analisis de
los resultados y se efectio un informe diagnéstico, lo cual sirvi6 como insumo para

determinar acciones a seguir.

Teniendo este informe se cita a los padres de los estudiantes seleccionados para
la investigacion se les explica detalladamente el proceso investigativo y firman un
consentimiento informado dando el aval al investigador para que sus hijos participen en

el estudio (ver apéndice 3) y finalmente se socializdé con los estudiantes el proceso
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investigativo que se llevé a cabo con ellos. Seguidamente, se realiz6 la segunda fase de
la investigacion que consistio en la implementacion de la estrategia didactica de lectura
en voz alta, para lo cual se realizé primeramente una seleccién de lecturas a usar,
teniendo en cuenta la preferencia por las diferentes tipologias textuales dato aportado

por la encuesta.

Luego se realizdé un cronograma de trabajo y se aplico la estrategia didactica de
lectura en voz alta durante 4 meses al grado quinto A (grupo experimental). Finalmente
se realizo la tercera fase que consistio en evaluar a través de un Postest con la misma
prueba del Pretest a los grupos de control y experimental en los niveles de comprension
de lectura en lo literal e inferencial y se hizo un andlisis de los resultados y se efectiio un
informe donde se contrastaron los resultados obtenidos en las pruebas de Pretest y
Postest, pruebas externas (Saber y PISA), y las pruebas internas que se llevan a cabo

en la escuela mencionada.

3.6. Diseiio del método

En esta parte se da a conocer el tipo de disefio seleccionado para el desarrollo
metodolégico del estudio el cual guarda relacion con el momento de estudio y el alcance

de la investigacion.
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3.6.1 Disefio

La investigacion es de enfoque cuantitativo y disefio cuasi-experimental que segun,
Hernandez et al (2014), en este tipo de disefio se manipula al menos una variable
independiente para observar su efecto sobre una o unas variables dependientes. En
estas los sujetos ya estan conformados antes del experimento y no se asignan al azar
(p.133). La presente investigacion es de este tipo de disefio ya que se manipulé una de
las variables, es decir, que el estudio midio los efectos de la estrategia de lectura en voz
alta (variable independiente), sobre la comprension lectora literal e inferencial (variable
dependiente) y los sujetos de estudio no se asignaron aleatoriamente, sino que estaban

previamente conformados.

3.6.2. Momento de estudio

La presente investigacion es de tipo explicativo ya que se contrastaron los
resultados de dos variables y la relacién entre éstas. En palabras de Hernandez et al
(2014), en un estudio explicativo se hace “diferencia de grupos atribuyendo causalidad”
(p.163). Es decir, el estudio explicativo mide la incidencia de la o las variables
independientes sobre la o las variables dependientes. De igual forma por la naturaleza
de la investigacion también es correlacional, que busca conocer la relacion o asociacion
que existe entre dos 0 mas variables en un contexto especifico (Hernandez et al, 2014).

Es decir, consiste en evaluar una o0 mas variables en su grado de correlacion.
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3.6.3. Alcance del estudio

El alcance del estudio fue alcance transversal, la cual es definida como “la
investigacion cuyo propdsito es hacer la descripcion de variables y analizar su incidencia
e interrelacion en un momento dado” (Hernandez et al, 2014). Es decir, este alcance de
investigacion analiza los datos de las variables y como una incide o se interrelaciona con
otra en un momento determinado, lo cual permite al investigador extraer conclusiones en
el proceso investigativo. El elemento clave que define a un alcance transversal es la

evaluacién de un momento especifico y determinado de tiempo.

3.7. Operacionalizacion de las variables

De acuerdo a Hernandez et al (2014) la operacionalizacién de las variables depende
del tipo de investigacion que se llevara a cabo por el o los investigadores y de igual
manera del disefio correspondiente a la investigacion. Lo anterior dara las bases para
una buena operacionalizacion de las variables de estudio. Las cuales deben estar
definidas y operacionalizadas correctamente (p.211). Tomando en cuenta la afirmacion

del autor, la operacionalizacion de las variables para este estudio se presenta en la tabla

5.

157



Tabla 5. De operacionalizacion de las variables de la hipétesis

Hipotesis HO: La aplicacion de la estrategia didactica de lectura en voz alta no mejora los niveles literal e inferencial de
comprension de lectura de los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Colomboy.
Hi: La aplicacién de la estrategia didactica de lectura en voz alta mejora los niveles literal e inferencial de
comprension de lectura de los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Colomboy.
Variables Instrumentos Dimensiones Indicadores Escala de medicion
Independiente Lectura en Prueba de Diagndstico El 100% de los estudiantes Nivel superior:80,50 a
voz alta Caracterizacion del comprensién lectora seleccionado para el 100,0
Nivel de Fluidez y (literal e inferencial) trabajo de campo son

Comprension Lectora
de los Estudiantes de
Quinto Grado Lectura
en Voz Alta (anexo
1).

Encuesta sobre
habitos de lectura de
estudiantes de quinto
grado de educacién
basica primaria de la
Institucién educativa

Colomboy del
Municipio de
Sahagun, Cordoba-
Colombia.

de los estudiantes
objeto del estudio.

Diagnastico sobre los
hébitos de lectura de
los estudiantes objeto
de estudio, las
preferencias de las
diferentes tipologias
textuales y la
sociodemogréfica de
ambos grupos.

sometidos Prueba de
Caracterizacion del Nivel
de Fluidez y Comprensién
Lectora de los Estudiantes
de Quinto Grado Lectura
en Voz Alta (anexo 1).

El 100% de los estudiantes
seleccionados para el
trabajo de campo son
sometidos a una encuesta

para diagnosticar sus
habitos de lecturas, las
preferencias en tipologia
textual y la
sociodemografica (ver
apéndice 2)

Nivel alto:70,50 a 80,50
puntos

Nivel basico: 50,00 a
70,50 puntos

Nivel 0 a 50
puntos

ltems

bajo:

27
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Dependiente Comprension
lectora (literal

e inferencial)

Estrategia didactica
de lectura en voz alta

Prueba de
Caracterizacion del
Nivel de Fluidez y
Comprension Lectora
de los Estudiantes de
Quinto Grado Lectura
en Voz Alta (anexo
1).

Trabajar lectura en
voz alta segun la
metodologia

planteada en Ia

investigacion
(Orientaciones
didacticas para la
lectura en voz alta
MinCultura, 2017).

Resultados de la
comprension lectora
en los niveles literal e
inferencial de los
estudiantes objeto del
estudio.

El 100% de los estudiantes
del grupo experimental
son sometidos a la
estrategia didactica de
lectura en voz alta.

El 100% de los estudiantes
seleccionado para el
trabajo de campo son
sometidos Prueba de
Caracterizacion del Nivel
de Fluidez y Comprensiéon
Lectora de los Estudiantes
de Quinto Grado Lectura
en Voz Alta (anexo 1).

Sesiones

46

ftems

Nota: Elaboracion propia.
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3.8. Andlisis de datos

Los datos obtenidos por medio de la aplicacion del Pretest y Postest, se analizaron
a través de procesos estadisticos mediante el programa SPSS, en su version 22.0, con
el cual se hizo un estudio de los datos obtenidos en los grupos (experimental y de control),
realizando un andlisis intergrupal y determinando las diferencias significativas en los
resultados de las pruebas. Del mismo modo se realizd un contraste de estos datos con
las diferentes pruebas externas aplicadas a los estudiantes (Saber y PISA) y para tener
una vision mas amplia del desempefio comprensivo de los estudiantes se realizé un
contraste con pruebas aplicadas al interior del curso (pruebas internas). Para el analisis
de estos datos, la investigacion utilizo la estadistica descriptiva de manera porcentual
teniendo en cuenta los indicadores de valor dictados por el decreto 1290 de 2018, esta
estadistica “es una disciplina que se encarga de recoger, almacenar, ordenar, realizar
tablas o graficos y calcular parametros basicos sobre el conjunto de datos” (Lopez, 2020,

p. 12).

Las tablas de frecuencias son apropiadas para variables categéricas y numéricas
discretas, y numéricas continuas cuando los rangos se presentan por intervalos, aunque
se aplica preferentemente a las categéricas. Es decir, en las tablas de frecuencias se
apuntan los datos estadisticos en forma ordenada con la frecuencia de cada uno de los
valores que puede tomar la variable estudiada. Ello se presenta en columnas y filas para

hacer mas facil su analisis. Asimismo, en las tablas de frecuencia se indican cuantos
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casos hay en cada categoria (De la Puente, 2009). A manera de ejemplo se presenta la

tabla 6.

Tabla 6. Grado de escolaridad de personas que conviven con los nifios

Alternativas fi hi = fi/n % Fi Hi

de respuesta

X 9 0,5 50% 9 0,5

Y 3 0,1666=0,17 17% 12 0,67

Total =18 S=1 S=100% —

Nota: Elaboracién propia.

La tabla presenta la frecuencia absoluta(fi)(fa) que es el nimero de veces que
aparece el dato o se repite. La frecuencia relativa (hi)(fr) de un valor es el cociente entre
su frecuencia absoluta y el numero total de datos. hi=fih. El porcentaje: Se multiplica la
frecuencia relativa por 100%. hix100%. La frecuencia absoluta acumulada (Fi=Fa) de un
valor es el resultado de sumar a su frecuencia absoluta las frecuencias absolutas de los
valores anteriores. La frecuencia relativa acumulada (Hi=Fr) de un valor es el resultado
de sumar a su frecuencia relativa las frecuencias relativas de los valores anteriores. Para
las medidas de tendencia central, se tomaron las ecuaciones para datos agrupados en
tablas y con el baremo se utiliz6 como intervalos los criterios del MEN para los valores
de bajo, basico, alto y superior (Decreto, 1290). Para el calculo del promedio se utilizo la

siguiente formula:
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Media aritmetica para datos agrupados

Ef‘ Xc
T = Clases
>
clases
Donde

X: promedio muestral (estadistico).

p: promedio poblacional (parametro).
¥ : signo de sumatora.

N = numero de datos de la poblacion.
n: numero de datos de la muestra.

fi: frecuencia absoluta.

Xc: Marca de clase o punto medio.

Para la mediana

Para Datos Agrupados.

%

) (i)

[ n
(2-F.
Me= LI. +— =

i
Donde:
Li: Limite inferior real de la clase que contiene la mediana.
n: tamaro de la muestra.
Fi-1 = AFA: Frecuencia acumulada anterior a la clase que contiene la mediana.
Fi: frecuencia de clase absoluta de la clase mediana.

Para identificar la clase mediana se divide n/2 y la primera clase que conienga una
frecuencia acumulada mayor gque n/2.

Para la moda

d, .
dy +dy | "
= . donde
Lir: limite inferior verdadero de la clase modal.

di=(fi- 1) y  di=(fi-fs)

M, =L+ |:

fi es la frecuencia absoluta de la clase modal.

fi-1 es la frecuencia de clase absoluta anterior a la clase modal

fi+1 es la frecuencia de clase absoluta posterior a la de la clase modal.
i es el intervalo de clase.

La clase modal es aquella que contiene la mayor frecuencia absoluta.
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Para las medidas de dispersion
Varianza

La varianza para la muestra se representa mediante una s al cuadrado:

— 2 Donde:
SZ _ Z(.\‘,- -X) x; valores de la variable, x, , x,, etc.
- n—1 n_es de la muestra
x es la media aritmetica

Para la desviacion estandar se calcul6 la raiz cuadrada de la varianza al cuadrado

Coeficiente de variabilidad

cV.=] é x100
X/
Grado de variabilidad de los datos Coeficiente de variabilidad
Con variabilidad baja Menos de 10%
Con variabilidad moderada De 10% a 30%
Con alta variabilidad Mas de 30%

Para procesar la informacion recolectada se us6 el programa estadistico
SPPSv22, asi mismo se corroboro en el programa Excel 2010. Para dar mayor
confiabilidad y validez a la investigacion se aplic6 una prueba de normalidad de datos,
gue, para Correa, Guisade, Barreiro y Lind (Como se cité en Mufioz, Escobar & Acalo,
2019) “estas pruebas garantizan la robustez del analisis de los datos estadisticos”. Es
decir, se quiere llegar a conclusiones correctas, por ello las pruebas de normalidad de
datos son usadas para verificar que al aplicar cualquiera herramienta estadistica el
andlisis de variables cuantitativas como en este estudio la informacion resultante

mantenga o no la distribucion normal de los datos.

Dentro de la gama de pruebas de normalidad se tomo la prueba de Shapiro Wilk,

pues se cifie a una muestra pequefia como la de esta investigacion, como lo argumenta
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Novales (Como se citd en Flores y Flores, 2021), este test se emplea para contrastar
normalidad en muestras menores a 50 observaciones. Sigue argumentando el autor, “la
prueba consiste en ordenar la muestra de menor a mayor, para obtener un nuevo valor
muestral procediéndose a calcular la media y la varianza muestral. Se rechaza la
hipétesis nula de normalidad si el estadistico Shapiro-Wilk -W- es menor que el valor
critico proporcionado por la tabla elaborada por los autores para el tamafio de la muestra
y el nivel de significancia dado”. Es decir que la prueba de Shapiro Wilk, plantea la
hipotesis nula que la muestra proviene de una distribucion normal. El investigador elige
un nivel de significancia, por ejemplo 0,05 y se tiene una hipoétesis alternativa que dice
qgue la distribucion no es normal. El test intenta rechazar la hipotesis nula al nivel de

significancia.

3.9. Consideraciones éticas

Algunos de los procedimientos que se tuvieron en cuenta en este proceso como
consideraciones éticas se tomaron a partir de la ley 1090 (2006) y Colpsic (2013), y son
los siguientes: Se guardd confidencialidad en la informacion obtenida de las personas
gue participaron en la investigacion, se respeto la privacidad de los sujetos al no exponer
ni dar a conocer sus datos personales a otros, se les informé a los padres o acudientes
de los participantes de esta investigacion todo lo referido a la confidencialidad con el fin
de la firma del consentimiento informado y la divulgacion cientifica de la presente
investigacion la cual se hara de tal manera que no sea posible la identificacion de los
participantes.
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Gracias a la legalidad de los documentos antes mencionados, se puede decir que
la investigacion, tuvo en cuenta las consideraciones éticas necesarias para que los nifios
implicados en el trabajo de campo fueran tratados con respeto en su persona y en sus
conocimientos cognitivos. Asi mismo, toda informacion que se obtuvo por parte de los
nifios fue tratada confidencialmente y en total anonimato, ya que no se trat6 nombres ni
apellidos y mucho menos sus imagenes se haran publicas. La investigacion en ningun
momento causo perjuicio a los participantes ni fisico, ni moral y mucho menos mental. La
participacion fue libre y no se obligd a que los participantes mantuvieran su permanencia

de manera obligada en el estudio.

A manera de conclusioén, se puede decir que el capitulo marca de manera clara la
ruta del trabajo de campo, el cual se inicia con el establecimiento de unos objetivos claros
que indican el trabajo secuencial para conocer el diagndstico general de la poblacion
objeto del estudio en lo referente a los niveles de comprension textual literal e inferencial
mediante la aplicacion de un Pretest, se extiende en establecer como ruta de trabajo el
enfoque cuantitativo y presentando todos los aspectos metodolégicos de dicho
paradigma con el animo de validar o no la hipétesis planteada en el estudio, asi como de

la pregunta de investigacion formulada.
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Capitulo IV Resultados de la investigacion
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En el presente capitulo se muestran los resultados de la prueba Pretest- Postest,
obtenidos de la aplicacion del instrumento, Prueba de Caracterizacion del Nivel de
Fluidez y Comprension Lectora de los Estudiantes de Quinto Grado Lectura en Voz Alta,
sobre la muestra de estudiantes, tanto del grupo de control como el experimental y de la
aplicacion de una encuesta, de igual manera la contrastacion de estos resultados con los
resultados de pruebas externas (PISA y Saber) y las pruebas internas de la institucion
objeto de estudio. La recoleccion de estos datos se hizo con el fin de analizar la incidencia
de la variable independiente sobre la dependiente, dar respuestas a los objetivos de
investigacion y la hipoétesis de estudio. La intervencién se hizo en estudiantes de quinto
grado de la institucion donde se realiz6 el estudio, para conocer las caracteristicas de
esta poblacion se relacionan a continuacion los datos sociodemograficos. “Los datos
sociodemogréaficos presentan unas dinamicas relacionadas con la calidad de vida,
educacion, salud, bienestar; dinAmicas demograficas como la estructura poblacional en
hombres o mujeres, relaciones de sector urbano o rural” (Universidad de Antioquia &
Universidad Pontificia Bolivariana, 2015). Para el estudio se dividio este aspecto en dos
variables la individual y la familiar. Los datos sociodemograficos de la investigacion se
toman de la encuesta realizada a ambos grupos. Variable individual: Se tomoé la edad,
sexo, lugar de residencia. Variable familiar: Se tomé la conformacion familiar y la

formacién académica de los miembros.
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4.1. Diagnéstico de la competenciade la comprensién lectora en los niveles literal
e inferencial, en los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa

Colomboy, del Municipio de Sahagun-Cérdoba, Colombia

Para dar respuesta al primer objetivo: Diagnosticar la competencia de la
comprension lectora en los niveles literal e inferencial, en los estudiantes de quinto grado
de la Institucion Educativa Colomboy, del Municipio de Sahagun-Cérdoba, Colombia, se
aplicé la Prueba de Caracterizacion del Nivel de Fluidez y Comprensién Lectora de los
Estudiantes de Quinto Grado Lectura en Voz Alta, al grupo de control y al grupo
experimental. Lo anterior con el fin de medir la variable dependiente comprensiéon de
lectura en los niveles literal e inferencial. Como primero se determind la estadistica
descriptiva de cada uno de los niveles de la comprension de lectura, para ello en la tabla
namero 8 y 9, se presentan los datos que se obtuvieron a través del programa SPSS
22.0, conrelacién a la media, la moda, la mediana, la desviacién estandar y el coeficiente

de variacion.

Tabla 7. Estadisticos descriptivos de la variable dependiente, preguntas literales e

inferenciales, grupo de control, Pretest

Pretest Preguntas literal e inferencial grupo control

N Media Moda Median Desviacion Coeficiente
a estandar de
variacion

2 56,81 74,39 55265 12,115 22%
0

Comprensio Los datos

n literal estan
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Desempefi Basic Alto Basico dispersos  Variabilida
o] 0 enelnivel d
de moderada
desempeii
0 bésico
Comprensio 2 62,18 82,13 75,68 12,4 20,5%
n inferencial 0 5 5
Desempenii Los datos
o] estan
Basic Alto Alto dispersos  Variabilida
o] enelnivel d
de moderada
desempeii
0 basico

Fuente: Datos obtenidos al aplicar SSPS 22.0 al conjunto de datos

Teniendo en cuenta los resultados de la tabla 7, se puede decir que la competencia
de la comprension lectora en los niveles literal e inferencial, en los estudiantes del grupo
control de quinto grado de la Institucién Educativa Colomboy, del Municipio de Sahagun-
Cordoba, Colombia se encuentra en el nivel de desempefio basico, por tanto, estos
estudiantes no presentan una buena comprension lectora. Lo cual indica la necesidad de
implementar estrategias de intervencion para mejorar este aspecto en los estudiantes

mencionados.

Al respecto, se tiene que para Cassany (2011), la comprensién lectora es un medio
potentisimo de aprendizaje, puesto que conlleva al entendimiento de lecturas extensas
como la de los libros o corta como la de los periodicos o papeles personales como cartas;
asevera que con la comprension de textos de manera correcta se puede adquirir el
aprendizaje de cualquiera de las disciplinas del saber humano. Asi también como la

adquisicion de manera adecuada del codigo escrito. Para el autor, lo anterior implica el
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desarrollo de capacidades cognitivas superiores que se conjugan mutuamente como la

reflexion, el espiritu critico, la conciencia, etc.

Tabla 8. Estadisticos descriptivos de la variable dependiente, preguntas literales e

inferenciales, grupo experimental, Pretest

Pretest Preguntas literal e inferencial grupo experimental
N Media Moda Median Desviacion Coeficient
a estandar e de
variacion
2 69,02 86,39 74,065 14,255 17%
2 5
Comprensio Los datos
n literal estan
Desempefi Basic Superio Alto dispersos  Variabilida
o] o] r enelnivel d
de moderada
desempefi
0 basico
Comprensio 2 57,08 62615 574 11,45 20%
n inferencial 2 5
Desempen Los datos
o] estan
Basic Béasico Basico dispersos Variabilida
0 enelnivel d
de moderada
desempefi
0 basico

Fuente: Datos obtenidos al aplicar SSPS 22.0 al conjunto de datos

Al observar los resultados de ambos grupos en cuanto a la variable dependiente
se puede observar que en ambos la desviacién estandar los ubica tanto en el nivel de
comprension de lectura literal como inferencial en el rango béasico. Segun Martin (2015)
es este nivel el estudiante puede ubicar informacion evidente en el texto, reconocer

siluetas textuales y partes estructurales del texto en cuanto al nivel literal y en cuanto al
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nivel inferencial puede hacer hipétesis a partir del texto, comparar el texto con otros e
identificar la intencion comunicativa. Pero al mirar la escala valorativa definida por el
decreto 1290, lo deseable debe ser que los estudiantes se ubicaran en los rangos alto y

superior (Decreto 1290,2009).

Ahora, con el fin de contrastar la normalidad de este conjunto de datos se aplico
la prueba de normalidad de Shapiro Wilk, a continuacion, los resultados a los datos de la
Preprueba al aplicar la prueba de normalidad de Shapiro Wilk (ver anexo 2). Para lo

anterior se plantearon las siguientes hipotesis

e HO: La variable nivel de comprension de lectura en los niveles literal e
inferencial en la poblacion tiene una distribucion normal.
e Hi: La variable nivel de comprensién de lectura en los niveles literal e

inferencial en la poblacion tiene una distribucion distinta a la normal.

Para lo anterior se eligio el siguiente nivel de significancia: 0,05, con el cual se

plantearon los siguientes supuestos

e Si sig es menor que 0,05 se rechaza la hipotesis nula y se acepta la

hipotesis alternativa
e Si sig es mayor que 0,05, se acepta la hipétesis nula y se rechaza la

hipétesis alternativa.
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Tabla 9. Resultados prueba de normalidad de Shapiro Wilk

GRUPO Shapiro-Wilk?
gl Sig.
DESEMPENO_PRE_PRU CONTROL 20 ,001
EBA EXPERIMENTAL 22 ,001

Fuente: Datos obtenidos al aplicar el SPSS 22.0 al conjunto de datos

El valor de Sig. En el grupo control y en el grupo experimental fue de 0,001 menor
gue 0,05, se rechazo asi la hipdtesis nula y se acepto la hipoétesis alterna, es decir, la
variable dependiente nivel comprension de lectura en los niveles literal e inferencial en la
poblacién objeto del estudio tuvo una distribucién distinta a la normal y los niveles de
comprensién de lectura en ambos grupos fueron muy similares, lo que permitio establecer

un principio de fiabilidad de esta investigacion.

En este orden de ideas, el diagndstico de la competencia de la comprension lectora
en los niveles literal e inferencial, en los estudiantes de quinto grado de la Institucion
Educativa Colomboy, del Municipio de Sahagun-Cordoba, evidencid que estos
estudiantes no presentan una buena lectura literal e inferencial, por tanto, es necesario
realizar un proceso de intervencion para solucionar esa problematica. Al respecto,
Gordillo (2009) el nivel literal se conoce como el primer nivel de comprension y se estima
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gue es sencillo porque el lector en su proceso de comprension solo recupera las acciones
narradas de manera exacta en el texto; también puede reconocer personajes

mencionados.

De igual forma, Gordillo (2009) afirma que en el nivel inferencial el estudiante llega
a establecer conclusiones que requieren cierto grado de abstraccién por parte del lector,
hecho que establece que por ello muchas personas que no poseen ese grado no son
capaces de comprender la lectura desde este nivel. El nivel inferencial incluye o demanda
las siguientes operaciones: establecer por parte del lector inferencias que permiten
ampliar el sentido del texto a partir de conjeturas que llevan a contemplarlo mas
interesante, informativo y convincente, especular sobre ideas que pueden ser principales
pero que no se incluyen en el texto, inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber
ocurrido si el texto hubiera terminado de otra manera; establecer hipétesis y descifrar un

lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto.

4.2. Aplicaciéon la estrategia didactica de lectura en voz alta para contribuir al
mejoramiento de la comprension lectora en los niveles literal e inferencial de los

estudiantes de quinto grado.

Para conseguir el segundo objetivo: aplicar la estrategia didactica de lectura en
voz alta para contribuir al mejoramiento de la comprension lectora en los niveles literal e

inferencial de los estudiantes de 5 ° A (grupo experimental). Como primero se determiné
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por medio de estadistica descriptiva a través del programa SPSS 22.0, con relacion a la

frecuencia de evento, nivel porcentual y moda, los habitos de lectura y la preferencia en

cuanto a tipologia textual de los estudiantes del grupo experimental en casa y en la

escuela, para ello se empled una encuesta y sus resultados se presentan a continuacion:

Tabla 10. Material bibliografico para leer, frecuencia de lectura y lecturas que les hacen

a los estudiantes en casa

Material Fr % %Tota ¢lLees Fr % % cTe Fr % %Tota
I ? Total
leen I
?
Revistas 4 18,1 18,18 Si 1 68,1 6818 Si 8 364 34
8 5 8
periodico 0 0,00 18,18 No 7 31,8 100,0 No 1 63,6 100,0
S 2 0
4
Libros 1 81,8 100,0 Total 2 100, Total 2 100,
8 2 0 2 0
2 0
Total 2 100,
0

Nota: Datos obtenidos al aplicar el SPSS 22.0 al conjunto de datos

La tabla 10, muestra que el 100% de los estudiantes tienen en casa material

bibliografico para leer y de ese total el 68,18% afirma que lee en casa, pero un 63, 3%

dice que no les leen en casa. En este sentido, la lectura se considera que leer es un
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proceso de interrelacion entre el lector y el texto, a través del cual el lector trata de cumplir
las metas que demanda la lectura, entendiendo el significado del texto, para ello, parte
del contenido que se debe amplificar con base a las propias interpretaciones y
deducciones del lector para lograr profundizar lo que el autor pretende comunicar. La
lectura es un proceso imprescindible en la vida del individuo, ya que le permite
desenvolverse con propiedad en la sociedad letrada (Solé, 2006, p. 34). En la educacién
primaria, es la base fundamental, porque permite en los nifios mejorar la atencion, la
escucha, la disposicion al didlogo, el reconocimiento del otro; ademas fortalece los

aspectos cognitivos, sociales y afectivos.

Para leer se necesita, simultdneamente manejar con soltura habilidades de
decodificacion de simbolos, signos y grafias para aportar al texto nuestros propios
objetivos, ideas y experiencias previas; implicarnos en un proceso de prediccion e
inferencia continua, que se apoya en la informacion que aporta el texto y en nuestro
propio bagaje, y en un proceso que permita encontrar evidencias o rechazar las
predicciones e inferencias de que se hablaba (Solé, 2006). La lectura entonces, va mas
alld de los simples ejercicios mecanicos de descifrar grafias. Es una forma de comprender
las intenciones consignadas mediante el lenguaje escrito. Esta favorece, entre otros, la
interaccidon con los demas desde lugares lejanos, conocer el entorno y adquirir
conocimiento. En los nifios desarrolla la creatividad, enriquece el vocabulario
facilitandoles hablar con fluidez, perfecciona el conocimiento ortografico, permite recrear
la imaginacion creando mundos nuevos en su mente. Es el proceso de comprender el

significado del lenguaje escrito.

175



Tabla 11. Tipologia textual que mas les leen a los estudiantes

Tipo de textos Descriptores fr % MODA
Cuento 6 46,2 X
Leyenda 2 15,0
Mito 2 15,4
Novela 1 7,6
Fabula 2 15,4
Narrativos Croénica - Historieta 0 (0]
TOTAL 13 100%
Noticia 4 80,0 X
Entrevista 1 20,0
Resefia, reportaje folletos (0} 0,0
Articulos de oopinidn, infografia (0} 0,0
Informativos TOTAL 5 100%
Poesia y cancion 1 20,0
Poema 3 60,0 X
Oda, satira, copla, decima, trova (0] 0,0
TOTAL 5 100%
Liricos

Recetas de cocina

Manuales de uso
Instructivos TOTAL

Obras de teatro

Guiones de obra de teatro

FWRORROR
o)
o

Dramaticos TOTAL
Afiches publicitarios 75,0 X
Vallas publicitarias 25,0
Total

Publicitarios 4 100%
Adivinanzas 2 67,0 X
Refranes 1 33,0

Tradicion oral Total 3 100%

Nota: Datos obtenidos al aplicar SSPS 22.0 al conjunto de datos

La tabla 11 muestra que la tipologia textual que mas les leen a los estudiantes en
casa es la narrativa donde el cuento con un 46,2% es el mas leido, le siguen la leyenda,
el mito y la fabula cada uno con un 15,4%. En el proceso lector debe considerarse como
elemento esencial en el desarrollo individual y social de cada estudiante, por tal motivo
es fundamental reconocer que un buen nimero de las interacciones que los sujetos
establecen en su vida social, estdn mediados por su participacion en la cultura de la
lectura y la escritura. Por ello, la escuela, en su interés por formar sujetos que estén en

condiciones de participar de manera adecuada en las dinamicas de la vida social, en
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diversos campos como el politico, el cultural y el econdmico debe generar situaciones
gue permitan la vinculacion de los estudiantes a la diversidad de practicas de lectura y
escritura y que, ademas, estén en capacidad de reflexionar y aprender sobre estas

(Rivero, 2016, p. 65).

Formar lectores obliga al profesor a generar condiciones adecuadas para lograrlo.
Los maestros pueden desarrollar la intuicion, comprension y conocimientos requeridos
para guiar a los alumnos. No solo deben comprender la naturaleza de la lectura fluida y
como los alumnos aprenden, también es necesaria una relacion empatica con ellos. Es
decir, que desde esta perspectiva se entiende la lectura como un acto vinculado al
contexto social y hace énfasis en la importancia de tener claro los propdsitos de la lectura

para enfocar la atencion de lo que leemos hacia aquel resultado que queremos alcanzar.
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Tabla 12. Textos que leen en voz alta

Textos que el estudiante lee en voz alta en casa

Tipo de textos Descriptores fr % MODA
13 40,0 X
Cuento
7 22,9
Leyenda
4 12,2
Narrativos Mito
3 9,3
Novela
12,5
Fabula 4
1 3,1
Historieta
Cronica 0 0
TOTAL 32 100%
Noticia 5 80,0 X
Entrevista 0 0,0
Resefia, reportaje folletos 0 0,0
Articulos de opinidn, infografia 0 0,0
Informativos TOTAL 5 100%
3 4290 x
Poesia
3 4290 x
Poema
Liricos 1 14,20
Oda
Cancion, sétira, copla, decima, trova 0 0,00
TOTAL 7 100%
Recetas de cocina 1 50,0
Instructivos Manuales de uso 1 50,0
TOTAL 2 100%
Obras de teatro 2 100,0 X
Dramaticos Guiones de obra de teatro 0 0,0
TOTAL 2 100%
Afiches publicitarios 0 0,0
Publicitarios Vallas publicitarias 1 100,0 x
Total 1 100%
Trabalenguas 0 0
Tradicién oral Adivinanzas 3 75,0 X
Refranes 1 25,0
Total
4 100%

Fuente: Datos obtenidos al aplicar SSPS 22.0 al conjunto de datos
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La tabla 12, muestra que la tipologia textual que mas leen los estudiantes en casa
es la narrativa donde sobresale el cuento con un 40%. Sobre este proceso de lectura,
Padilla y Chiméa (2016) expresan que la lectura se enmarca en un proceso poco sencillo
puesto que se establece que va mas alla de la identificacion de palabras y significados;
la comprension lectora para los autores citados es una habilidad basica sobre la cual se
despliegan una serie de capacidades conexas como el manejo de la oralidad, habito y
gusto personal por la lectura y que requiere de un pensamiento critico. Por lo cual es una
actividad cognitiva muy compleja puesto que el lector debe extraer informacion del texto
e interpretarla con base a sus conocimientos previos, para crear un nuevo conocimiento

gue se encuentra en un pedestal mas arriba que es la comprension del texto leido.

Tabla 13. Actividades realizadas por el estudiante después de oir a su promotor de

lectura

Actividades realizadas por el estudiante después de oir a su promotor de lectura

Alternativas Fr Fr.r % %Total
Resumenes 2 0,22 0,22 22,2
Cambiar el titulo del libro 1 0,11 0,11 33,3
Buscar significados de palabras desconocidas 3 0,33 0,33 66,7
Identificar personajes principales y secundarios 1 0,11 0,11 77,8
Identificar el tiempo en que sucede la historia 1 0,11 0,11 88,9
Identificar estructura del texto su inicio, nudo y desenlace 0 0,00 0,00 88,9
Talleres 0 0,00 0,00 88,9
Preguntas inferenciales 1 0,11 0,11 100,0
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Comparar el texto leido con otro 0 0,0 0,0 100,0

Total 9 100,0 100,0

Fuente: Datos obtenidos al aplicar SSPS 22.0 al conjunto de datos

La tabla 13 evidencia que después de que el estudiante escucha a su promotor de
lectura en casa la actividad que mas los colocan a hacer es el buscar significado a
palabras desconocidas que en la investigacion es evidenciada como actividad de cohorte
literal. Sobre la lectura en voz alta Alcantara (2009), la define como el espacio en el cual
se comparte un momento de aprendizaje que no solo se queda en el aspecto lector, sino
que trasciende mas alla para dar paso a la consolidacién de otras habilidades cognitivas
y comunicativas de los estudiantes como la argumentacion, la entonacién y la escucha,
etc.; del mismo modo sostiene que la lectura en voz alta ha perdido uso por parte de
algunos docentes que erroneamente piensan que es mejor la lectura silenciosa porque

motiva la construccién del saber de manera individual.

En esta misma linea se encuentra que Bonilla (2012) conceptualiza la lectura en
voz alta como, “Técnica de lectura, concretizada en el habla, mediante la fonacién,
articulacion y pronunciacién de palabras” (p.28). De igual manera, Trelease (2010),
conceptualiza a la lectura en voz alta como la estrategia pedagogica mas efectiva y
gratificante que permite a los nifios y a los adultos acercarse a la lectura de manera
sencilla, amena y dindmica, ya que la voz del lector rompe toda barrera que se pueda

crear entre un libro cerrado y un potencial lector que al escuchar una narrativa.
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Tabla 14. Textos que el docente lee en clase

Tipo de textos Descriptores fr % MODA
18 51,4 X
Cuento
6 17,1
Leyenda
2 5,70
: Mito
Narrativos 3 8,60
Novela
5 14,30
Crénica
1 2,90
Fabula
5 14,30
Historieta
TOTAL 35 100%
7 77,80 X
Noticia
1 11,10
Resenfa,
Informativos Folletos 1 11,10
Reportaje 0 0
Articulos de opinion, infografia 0 0
TOTAL 9 100%
2 28,60
Poesia
3 42,80 x
Poema
. 1 14,30
Liricos oda
Satira 0 0,00
Cancioén 1 14,30
Décima, trova, copla 0 0
TOTAL 7 100%
Recetas de cocina 0 0,0
Instructivos Manuales de uso 1 100,0 x
TOTAL 1 100%
Obras de teatro 0 0,0
Dramaticos Guiones de obra de teatro 1 100,0 X
TOTAL 1 100%
Afiches publicitarios 1 100,0 x
Publicitarios Vallas publicitarias 0 0,0
Total 1 100%
Trabalenguas 0 0,0
Tradicién oral Adivinanzas 3 100,0 x
Refranes 0 0,0
Total 3 100%

Fuente: Datos obtenidos al aplicar SSPS 22.0 al conjunto de datos
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La tabla 14 evidencia que el docente lee a los estudiantes en mayor medida la

tipologia textual narrativa donde el cuento es el mas usado con un 51,4%. se hace

pertinente anotar que son varios los autores que han estudiado la importancia sobre la

lectura en voz alta; todos estos coinciden, en plantear en alguno de sus postulados lo

esencial de la lectura en voz alta en la formacion no solo de la escolaridad sino también

en el ambito social y familiar del estudiante, contribuyendo con ello a la formacion con

integralidad y significacion. En referencia a los autores citados en el parrafo anterior, se

pueden mencionar a Arroyave y Ladino (2008), para quienes se hace importante el

trabajo con la lectura en voz alta, en especial en los primeros afos de infancia y

escolaridad porque ello no solo asegura a un futuro un buen lector y estudiante sino

también a un ciudadano respetuoso de la palabra de su congénere.

Tabla 15. El docente coloca al estudiante a leer en el aula

El docente coloca al estudiante a leer en el aula

Alternativas Frecuencia Fr.r % %Total
Solo para él 3 0,14 13,6 13,6
Para él y los demas estudiantes 15 0,68 68,2 81,8
Silenciosamente en el puesto 4 0,18 18,2 100,0
Total 22 0,82 81,8

Fuente: Datos obtenidos al aplicar SSPS 22.0 al conjunto de datos
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La tabla 15 evidencia que un 81,8%, de los estudiantes afirman que el docente los
coloca a leer en voz alta en clase. la lectura en voz alta permite a la persona ser capaz
de desarrollar la habilidad comunicativa de escuchar con atencion y comprender la
situacion del otro, propiciando de este modo la busqueda de alternativas de soluciones a
problemas cuando estos se presentan y se asegura de igual manera a un estudiante que
comprende que su espacio de estudio es compartido y como tal se debe comportar: no
Unicamente respetando el turno en la palabra de sus compafieros, sino también en todo
aquello que demande ser compartido; asi mismo esa interaccién de compartir objetivos
comunes a través de la lectura los conlleva a trazarse metas comunes por alcanzar en

su escuela y en su comunidad.

Al respecto para Chambers (1999), la lectura en voz alta, “es importante porque
gracias a ella las personas que saben activar la magia del texto, pueden mostrar esta
magia a los que no saben como funciona. Cuando se sabe infundirle vida al texto impreso,
los efectos sélo tienen lugar dentro de la cabeza del lector” (p. 56). Asevera que, si bien
no es posible concretizar en algo real lo que el lector percibe en la lectura, si es posible
hacer que las palabras bien entonadas y con una lectura fluida el escucha pueda leer por

medio del emisor.
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Tabla 16. Actividades que el docente coloca a realizar al estudiante después de leer en

clase
Alternativas Fr Frr % %Total
Resumenes 9 017 17,3 17,3
Cambiar el titulo del libro 2 004 3,8 21,2
Buscar significados de palabras desconocidas 10 0,19 19,2 40,4
Identificar personajes principales y secundarios 8 0,15 15,4 55,8
Identificar el tiempo en que sucede la historia 2 0,04 3,8 59,6
Identificar estructura del texto su inicio, nudo y desenlace 9 017 17,3 76,9
Talleres 8 0,15 15,4 92,3
Preguntas inferenciales 1 0,02 1,9 94,2
Comparar el texto leido con otro 3 0,06 5,8 100,0
Total 52 100,0 100,0

Fuente: Datos obtenidos al aplicar SSPS 22.0 al conjunto de datos

La tabla 16 muestra que el docente después de leerles o colocar a leer a los
estudiantes en clase les asigna actividades en su mayoria de cohorte literal como buscar
significado a palabras con un 19,2%, hacer resumenes con un 17,3% e identificar la
estructura del texto con un 17,3%. Alcantara (2009b) sostiene que la lectura en voz alta
posee una gran importancia pedagdgica y didactica, al potencializar la lectura en general
y fortalecer las otras habilidades comunicativas como la escritura, la escucha, asi como
la expresion oral y con ello la expresion corporal, lo anterior sostiene lo ya planteado en
otros apartes de este escrito y es el hecho importante que juega la lectura en voz alta

para contribuir a la formacion integral de los estudiantes.
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Tabla 17. Textos que el estudiante le gustaria que le lean

Tipo de textos Descriptores fr % MODA
14 326 X
Cuento
10 23,3
Leyenda
) 5 11,60
Narrativos Mito
4 9,30
Novela
2,30
Croénica 1
5 11,60
Fabula
4 9,30
Historieta
TOTAL 43 100%
Noticia 5 66,70 X
Reportaje 1 11,10
Resefia, 1 11,10
Informativos FoIJetos o ) 1 11,10
Articulos de opinion, infografia 0 0,00
TOTAL 9 100%
4 28,60
Poesia
6 4290 x
. Poema
Liricos 1 7.10
Oda
Sétira 0 0,00
Cancién 2 14,30
Décima, trova 0 0,00
Copla
TOTAL 17 100%
Recetas de cocina 3 75,0 X
Instructivos Manuales de uso 1 25,0
TOTAL 4 100%
Obras de teatro 4 80,0 X
Dramaticos Guiones de obra de teatro 1 20,0
TOTAL 5 100%
Afiches publicitarios 1 100,0 x
Publicitarios Vallas publicitarias 0 0,0
Total 1 100%
1 16,50
Tradicion oral Trabalenguas
4 67,00 X
Adivinanzas
1 16,50
Refranes
Total 6 100%

Fuente: Datos obtenidos al aplicar SSPS 22.0 al conjunto de datos
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La tabla 17 expone que la tipologia textual que mas les gustaria a los estudiantes
gue les leyeran es la narrativa donde el cuento con un 32,6% y la leyenda con un 23,3%
son los mas apetecidos, se resalta que también hay interés porque se les lea la tipologia
lirica donde el poema con un 42,90% marca la preferencia dentro de esta tipologia textual.
Sobre la lectura en voz alta Alliende y Condemarin (2002) explican que la lectura en voz
alta representa un papel importante como instrumento de evaluacion en los cursos de la
basica primaria ya que permite de manera sencilla y rapida evaluar aprendizajes,

comunicacion y la personalidad de los estudiantes en estos afios de escolaridad.

Tabla 18. Textos que el estudiante le gustaria leer

Textos que el estudiante le gustaria leer

Tipo de textos Descriptores fr % MODA
18 40,9 X
Cuento
8 18,2
Leyenda
. a 9,1
Narrativos Mito
5 11,4
Novela
(o] 0,0
Croénica
6 13,6
Fabula
. . 3 6,8
Historieta
TOTAL a4 100%0
Noticia 2 28,6
Articulos de opinién 1 14,30
Reportaje 3 42,90 x
. Folletos 1 14,30
Informativos Resefa, infografia o] 0,00
TOTAL 7 100%0
4 28,60
Poesia
6 42,90 x
Poema
iri 1 7,10
Liricos oda
Satira o 0,00
Cancion 2 14,30
Décima, trova (o) 0,00
Copla 1 7,10
TOTAL 14 100%
Recetas de cocina 3 75,0 x
Instructivos Manuales de uso 1 25,0
TOTAL 4 100%0
Obras de teatro a4 80,0 X
Dramaticos Guiones de obra de teatro 1 20,0
TOTAL 5 100%0
Afiches publicitarios 1 100,0 x
Publicitarios Vallas publicitarias (o] 0,0
Total 1 100%0
Trabalenguas (o] 0,0
Tradicion oral Adivinanzas 4 80,0 x
Refranes 1 20,0
Total 6 100%

Fuente: Datos obtenidos al aplicar SSPS 22.0 al conjunto de datos
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La tabla 18 muestra que la tipologia textual que mas les gustaria a los estudiantes
leer es la narrativa con un 40,9% donde el cuento con un 18,2% y la leyenda con un 9,1%
son los més deseados, se resalta que también hay interés porque se les lea la tipologia
lirica donde la poesia con un 42,90% marca la preferencia dentro de esta tipologia textual.
Como todo proceso pedagdgico y cognitivo la lectura en voz alta al momento de realizarse
ya sea por un acto de disfrute de la lectura compartida entre amigos o familiares o en
acto de desarrollo escolar, esta debe tener unas orientaciones didactica minimas para
obtener el provecho de esta actividad y Alcantara (2009c) brinda unos requerimientos
gue se deben tener en cuenta. Entre éstos se tienen que la lectura en voz alta se debe
tomar como acto inteligente y que lleve a disfrute de la misma y que los textos sean

acordes a la edad de los oyentes.

Los datos de la encuesta muestran que en casay en la escuela la tipologia textual
mas leida a los estudiantes y leida por ellos es la narrativa, de igual forma los datos
dejaron saber que los estudiantes les gustaria que les leyeran y ellos leer tipologias de
cohorte narrativo y lirico. Con estos hallazgos se seleccionaron los textos para aplicar la
estrategia de lectura en voz alta comenzando con textos amenos a ellos y luego
integrando textos con las demas tipologias textuales, para ello se seleccionaron libros de
la Coleccién semilla que segun MEN (2022), es una biblioteca escolar donada a la
mayoria de la Instituciones Educativas de Colombia y con la cual cuenta la institucion
donde se realiz6 la investigacion, son libros evaluados por expertos para evitar compras
aleatorias que no enriquezcan el proceso de ensefianza. Sigue argumentando el MEN

(2022), que estos libros son de excelente calidad editorial y de contenidos.
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Tomando entonces, referentes investigativos que resaltan las bondades de la
estrategia de lectura en voz alta, referenciados en este estudio, de los cuales se pueden
mencionar las investigaciones de Rivera(2016), De Almeida (2016), Padilla y Chima
(2016),Blanco Sarmiento (2017), Benavidez y Tovar (2017), Torres (2017), Sanchez
(2017), Caro y Séez (2018), Lanza y Lopez (2018), Macea y Linero (2018),Ramos y
Martinez (2018), Mercado y Narvaez (2018), Diaz (2019), Angulo -Alava et al (2019) y
Artega (2020). De igual manera, asiéndose de las orientaciones didacticas para una
adecuada lectura en voz alta (MEN,2017) y los componentes esenciales de la lectura en
voz alta referenciados en esta investigacion por Cantero (2016), Martinez (2016),
Molinas- Vidal (2018), Valls (2019) y Romero (2020), se desarroll0 la estrategia de lectura
en voz alta en el grupo experimental a través de una organizacion metodoldgica de 46

sesiones de trabajo.

4.3. Impacto de la aplicacién de la estrategia didactica de lectura en voz alta en la

comprension lectora en lo referente a los niveles literal e inferencial

Para dar respuesta al tercer objetivo de investigacion: verificar el impacto de la
aplicacién de la estrategia didactica de lectura en voz alta en la comprensién lectora en
lo referente a los niveles literal e inferencial, mediante la aplicacion de un Postest en el
grupo objeto de estudio, para examinar la pertinencia de su implementacion, a partir de
la comparacion con los resultados obtenidos en las pruebas externas (Saber y PISA) e

internas de la escuela. Todo lo anterior, con el fin de medir la variable dependiente
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comprensién de lectura en los niveles literal e inferencial después de la aplicacion de la

variable independiente lectura en voz alta.

En las tablas 19 y 20, se presentan los datos estadisticos descriptivos de la

variable dependiente comprension de lectura en los niveles literal e inferencial, grupo de

control y experimental después de la aplicacion de la variable dependiente lectura en voz

alta, a través de una Posprueba.

Tabla 19. Estadisticos descriptivos de la variable dependiente, preguntas literales e

inferenciales, grupo de control, Postest

Postest Preguntas literal e inferencial grupo control
Medi Moda Medi Desviacién Coeficient
a ana estandar e de
variacion
40,74 31,41 42,89 15,36 44%
5 5
Comprensio Los datos
n literal estan
Desempefi Bajo Bajo Bajo dispersos en Variabilida
el nivel de d alta
desempeiio
bajo
Comprensio 50,01 34,84 54 12,375 25%
n inferencial 5
Desempefi Los datos
estan
Basic Bajo Basic dispersosen  Variabilida
o o] el nivel de d
desempeio moderada
Basico

Nota: Datos obtenidos al aplicar SSPS 22.0 al conjunto de datos
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Tabla 20. Estadisticos descriptivos de la variable dependiente, preguntas literales e
inferenciales, grupo experimental, Postest

Postest Preguntas literal e inferencial grupo experimental
N Media Moda Mediana Desviacion Coeficiente
estandar de
variacion
22 75,415 86,205 75,615 11,38 15,5%
Los datos
Comprension estan
literal Desem Alto Superior Alto dispersos en  Variabilidad
pefio el nivel de moderada
desempefio
alto
Comprension 22 85,415 87,545 85,115 15,455 16,5%
inferencial Desem Los datos
pefio estan
Superior Superior Superior  dispersos en  Variabilidad
el nivel de moderada
desempefio
superior

Fuente: Datos obtenidos al aplicar SSPS 22.0 al conjunto de datos

Después de la aplicacion de la prueba de Postest a los dos grupos control y
experimental, posteriormente a la aplicacion de la estrategia de lectura en voz alta, se
puede dar respuesta al objetivo general de esta investigacion : analizar los efectos de la
aplicacion de la estrategia didactica de la lectura en voz alta en el mejoramiento de la
comprensién lectora en los niveles literal e inferencial de los estudiantes de quinto grado
de la Institucion Educativa Colomboy, del Municipio de Sahagun-Coérdoba, Colombia, en
el segundo semestre escolar del afio 2021, que permita contrastar los resultados
obtenidos en las pruebas externas (Pretest, Postest, Saber y PISA) y las pruebas

internas que se llevan a cabo en la escuela mencionada.
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Es asi como primeramente se hace una comparacion entre los resultados del
grupo de control y experimental después de la ampliacion de la prueba Pretest a ambos
grupos al inicio de este estudio, luego la aplicacion de la estrategia didactica de lectura
en voz alta al grupo experimental y posteriormente la prueba Postest a ambos grupos.
Después de todo esto, se observa que ambos grupos en el Pretest tuvieron una
desviacion estandar similar tanto en el nivel de comprensién de lectura literal que para el
grupo de control fue de 12,115 y para el experimental fue de 14,255 ubicandolos asi a
ambos en el nivel de desempefio basico, de igual manera en el nivel de comprensiéon de
lectura inferencial el grupo de control tuvo una desviacién estandar de 14,255 y el

experimental de 11,45 ubicandose ambos en el nivel de desempefio basico.

Pero después de aplicar la estrategia didactica de lectura en voz alta al grupo
experimental y someter a ambos grupos a la Postprueba los resultados varian ya que el
grupo de control continua en el nivel literal segun la desviacion estandar en el rango de
15,36 que es bajo y el grupo experimental con una desviacion estandar de 12,375 se
ubic6 en rango alto mejorando sus resultados con respecto al Pretest y frente al grupo
de control, de igual manera para el nivel inferencial el grupo de control tuvo una
desviacion estandar de 12,375 que lo mantuvo en el nivel basico y el grupo experimental
obtuvo una desviaciéon estandar de 14,455 ubicandose en nivel superior. Con estos datos
se puede decir que la aplicacion de la estrategia didactica de lectura en voz alta mejora
significativamente la comprension de lectura en los niveles literal e inferencial de los
estudiantes de quinto grado A, de la Institucion Educativa Colomboy, dando respuesta al

objetivo general de esta investigacion.

191



Al contrastar estos resultados con los obtenidos por los estudiantes del grado
quinto de la institucion objeto del estudio en la ultima prueba Saber 2017 (MEN, 2017),
en lo correspondiente al area de lenguaje donde se evalla los niveles literal, inferencial
y critico donde el 90% de estos se ubicaron en los rangos minimo e insuficiente que
corresponden a los rangos bajo y basico referenciados en este estudio esta asimilacion
de valores la permite el decreto 1290 de 2009 y solo un 9% se ubicé en los rangos
satisfactorio y avanzado que corresponden a los niveles alto y superior. Con los
resultados del grupo experimental, se puede afirmar que segun la desviacién estandar
del grupo experimental que lo ubicé en los niveles alto y superior resultados satisfactorios
en el nivel de comprension de lectura en los niveles literal e inferencial la estrategia
didactica de lectura en voz alta mejora significativamente la comprensiéon de lectura en

estos niveles.

Los anteriores resultados guardan relacion con la investigacion de Padillay Chima4,
desde la Universidad Evangélica Martin Luther King (2016), donde obtuvieron excelentes
resultados en la mejora de los niveles de comprension lectora literal e inferencial de grado
tercero luego de aplicar la estrategia didactica de lectura en voz alta, sustento mas para
dar fiabilidad de que la estrategia de lectura en voz alta si mejora los niveles de
compresion de lectura. Ahora bien, al comprar estos resultados con los obtenidos por los
estudiantes colombianos en las ultimas pruebas PISA, donde solo un 1% se ubicé en los
mejores niveles de desempefio de la prueba (OCDE; 2018, p.12), se puede decir que la
mayoria de los estudiantes del grupo se ubicaron en los desempefios alto y superior
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tenidos como los mejores niveles de desempefo de la prueba saber (ICFES, 2017, p.3-

18).

Finalmente, al contrastar los resultados obtenidos por el grupo experimental con
respecto a los resultados que presentaron los estudiantes del grado quinto para el afio
2019, se tuvo que el promedio de reprobacion en el area de lenguaje fue de 53,4% y el
grado quinto en esta misma area fue de 7 ,3% segun reporte de evaluaciones internas
de la institucidon educativa (PEI,2019), se muestra notoriamente que los resultados del
grupo experimental son satisfactorios frente a los de las pruebas internas de la institucion.
Con todo esto queda demostrado que la estrategia de lectura en voz alta mejora
significativamente los niveles de comprension de lectura en los niveles literal e inferencial.
De igual manera, para contrastar la normalidad del conjunto de datos de la investigacion
se aplicé la prueba de normalidad de Shapiro Wilk, a los resultados de esta Posprueba

de ambos grupos (ver anexo 3), para lo cual se plantearon las siguientes hipotesis.

e HO: La variable nivel de comprensién de lectura en los niveles literal e
inferencial en la poblacion tiene una distribucion normal.
e Hi: La variable nivel de comprensién de lectura en los niveles literal e

inferencial en la poblacion tiene una distribucion distinta a la normal.

Para lo anterior se eligié el siguiente nivel de significancia: 0,05, con el cual se

plantearon los siguientes supuestos:
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e Sisig es menor que 0,05 se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipétesis alternativa
e Sisig es mayor que 0,05, se acepta la hipotesis nula y se rechaza la

hipétesis alternativa.

Tabla 21. Resultados prueba de normalidad de Shapiro Wilk post prueba

Resultados prueba de normalidad de Shapiro Wilk post prueba

GRUPO Shapiro-Wilk?
Gl Sig.
CONTROL 20 ,002
DESEMPENO_POST
EXPERIMENTAL 22 ,017

Nota: Datos obtenidos al aplicar el SPSS 22.0 al conjunto de datos

El valor de Sig. En el grupo control y en el grupo experimental fue de 0,002y 0,017,
respectivamente y en ambos casos menor que 0,05, se rechazé asi la hipétesis nula 'y se
acepto la hipétesis alterna, es decir, la variable nivel de comprension de lectura en los
niveles literal e inferencial en la poblacion tuvo una distribucion distinta a la normal. Con
la cual se pudo indicar que sobre la variable nivel de comprensién lectora en los niveles
literal e inferencial en el grupo experimental mostré una mejoria significativa con respecto

al grupo de control después de la intervencion con la técnica de lectura en voz alta.
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Lo que quiere decir que el uso de la lectura en voz alta como estrategia didactica
para mejorar los niveles de comprension textual en los niveles literal e inferencial
contribuy6 al mejoramiento de esta competencia en los estudiantes, tal como se puede
apreciar al comparar los resultados del grupo de control y experimental en la Preprueba
y Posprueba y al comparar los resultados del grupo experimental con las Ultimas pruebas
saber, pruebas PISA y las pruebas internas de la instituciéon objeto del estudio. Con
evidencia suficiente de las diferencias significativas en el nivel de desempefio de la
comprension lectora en los niveles literal e inferencial del grupo experimental, con
relacion a sus resultados en la Pre y Posprueba y en relacién a los resultados del grupo

de control expresado en este informe, se aceptd la hipotesis de investigacion:

Hi: La lectura en voz alta produce efectos favorables en la compresion lectora de
los niveles literal e inferencial en los estudiantes de quinto grado de la Institucion
Educativa Colomboy. Y se rechazé la hipotesis nula: HO: La lectura en voz alta no produce
efectos favorables en la compresion lectora de los niveles literal e inferencial en los
estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Colomboy. La confirmacion de la
hipdtesis de investigacion permitié dar valoracion positiva de la aplicacion de la estrategia
didactica de lectura en voz alta en el grupo de estudiantes de basica primaria, en la

mejora de las competencias de comprensién de lectura en los niveles literal e inferencial.

Es decir, la variable independiente lectura en voz alta gener6 un impacto positivo

en relacion a la variable dependiente comprension lectora en los niveles literal e
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inferencial en los estudiantes. En este sentido en la comprensién de lectura se hace
necesario la integracion de elementos linglisticos y sociolinguisticos en la que se
orienten estrategias de aprendizaje para que ayuden a que la comprension se realice con
mayor facilidad y el aprendizaje sea mas eficaz. La lectura comprensiva requiere que el
lector sea capaz de integrar la informacion en unidades de sentido, en una representacion
del contenido del texto, que es mucho mas que la suma de los significados de las palabras

individuales.

En la misma relacion del asunto tratado, se tiene que para Cassany (2011), la
comprensién lectora es un medio potentisimo de aprendizaje, puesto que conlleva al
entendimiento de lecturas extensas como la de los libros o corta como la de los periddicos
0 papeles personales como cartas; asevera que con la comprension de textos de manera
correcta se puede adquirir el aprendizaje de cualquiera de las disciplinas del saber
humano. Asitambién como la adquisicién de manera adecuada del cédigo escrito. Para
el autor, lo anterior implica el desarrollo de capacidades cognitivas superiores que se

conjugan mutuamente como la reflexion, el espiritu critico, la conciencia, etc.

La comprension lectora es identificada como un proceso que tiene su desarrollo
en el trabajo sistematico de una lectura y escritura bien fundamentada, en concordancia
a este postulado Sanz (como se cité en Lépez 2007), sustenta que cuando un lector se
enfrenta a un texto para poder comprenderlo se vale de varias estrategias para lograr tal

fin, dichas estrategia pueden ser planeadas o no por el lector. La comprension exitosa
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depende de la estrategia que pueda emplear el lector, de alli que en este proceso poco
importan las habilidades lectoras del individuo, que muchas veces lo pueden llevar solo
a generar una lectura rapida y fluida pero poco compresible; es entonces indispensable
saber gque la clase de estrategia toma importancia en este proceso por ello debe contener

un alto grado de conciencia por lo que se busca y cdmo se quiere lograr.

En este sentido Collins y Smith (como se cité en Lopez, 2007), plantean que una
buena estrategia de comprension debe demandar conciencia total del lector por lo que
esta haciendo, por ello debe ignorar lo que no le parece relevante, evitar a ser hipotesis
con poca informacién obtenida, lo mismo que no adelantarse a conclusiones poco
argumentadas y mas bien centrar su lectura en una globalidad que le permita acceder a
la informacion necesaria que lo lleve a sacar tanto hipotesis como conclusiones bien

sustentadas y que pueda explicar con argumentos propios.

Al abordar el tema sobre la didactica cognitiva de la lectura comprensiva, autores
como Flavell, (1984); Brown (1987) y Mateos (2001), sefialan que para llevar cabo este
proceso se debe tener en cuenta la importancia y conciencia del proceso cognitivo y
social que se va a realizar, del mismo modo, se deben tener presente las estrategias
pedagdgicas a utilizar para desarrollar el trabajo escolar. Sefialan también que este
proceso involucra un conocimiento que le dé fundamentacion y la guie, ademas, que
contenga informacion de la tarea, las estrategias y factores asociados que podrian influir

en ella.
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Capitulo V. Discusién y conclusiones
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Este capitulo, detalla la discusion desde los objetivos de la investigacion y la
hipdtesis de la investigacion, presenta la evaluacion y conclusion del estudio partiendo
de la respuesta a la pregunta de investigacion, se expone un contraste entre los
resultados del estudio el marco tedrico y los estudios empiricos. También se describen
las nuevas lineas de investigacién a partir de los resultados de la investigacién, son
también presentadas las aportaciones a la sociedad y al campo de conocimiento
estudiado que se pueden generar partiendo de la investigacion y finalmente se presenta

un analisis FODA de todo el estudio.

Sobre el primer objetivo especifico que fue diagnosticar la competencia de la
comprension lectora en los niveles literal e inferencial, en los estudiantes de quinto grado
de la Institucion Educativa Colomboy, del Municipio de Sahagun-Cordoba, Colombia, a
partir de la aplicacién de la prueba de Pretest. Se puede decir que ambos grupos en
cuanto a la variable dependiente se puede observar que en ambos la desviacién estandar
los ubica tanto en el nivel de comprension de lectura literal como inferencial en el rango

basico.

De igual manera, el valor de Sig. En el grupo control y en el grupo experimental
fue de 0,001 menor que 0,05, se rechaz6 asi la hipétesis nula y se acepté la hipétesis
alterna, es decir, la variable dependiente nivel comprensién de lectura en los niveles literal

e inferencial en la poblacién objeto del estudio tuvo una distribucion distinta a la normal y
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los niveles de comprensiéon de lectura en ambos grupos fueron muy similares, lo que

permitio establecer un principio de fiabilidad de esta investigacion.

Sobre el segundo objetivo especifico que fue aplicar la estrategia didactica de
lectura en voz alta para contribuir al mejoramiento de la comprension lectora en los
niveles literal e inferencial de los estudiantes de quinto grado. Se seleccionaron los textos
para aplicar la estrategia de lectura en voz alta comenzando con textos amenos a ellos y
luego integrando textos con las demas tipologias textuales, para ello se seleccionaron
libros de la Coleccion semilla que segun MEN(2022), es una biblioteca escolar donada a
la mayoria de la Instituciones Educativas de Colombia y con la cual cuenta la institucion
donde se realiz6 la investigacion, son libros evaluados por expertos para evitar compras
aleatorias que no enriquezcan el proceso de ensefianza. Sigue argumentando el MEN

(2022), que estos libros son de excelente calidad editorial y de contenidos.

Sobre el tercer objetivo especifico que fue verificar el impacto de la aplicacién de
la estrategia didactica de lectura en voz alta en la comprension lectora en lo referente a
los niveles literal e inferencial, mediante la aplicacién de un Postest en el grupo objeto de
estudio, para examinar la pertinencia de su implementacion, a partir de la comparacién
con los resultados obtenidos en las pruebas externas (Pretest, Postest, Saber y PISA) e
internas de la escuela. Se puede decir que ambos grupos en el Pretest tuvieron una
desviacidn estandar similar tanto en el nivel de comprensién de lectura literal que para el

grupo de control fue de 12,115 y para el experimental fue de 14,255 ubicandolos asi a
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ambos en el nivel de desempefio basico, de igual manera en el nivel de comprension de
lectura inferencial el grupo de control tuvo una desviacion estandar de 14,255 y el

experimental de 11,45 ubicandose ambos en el nivel de desempefio basico.

Pero después de aplicar la estrategia didactica de lectura en voz alta al grupo
experimental y someter a ambos grupos a la Postprueba los resultados varian ya que el
grupo de control continua en el nivel literal segun la desviacién estandar en el rango de
15,36 que es bajo y el grupo experimental con una desviacién estandar de 12,375 se
ubic6 en rango alto mejorando sus resultados con respecto al Pretest y frente al grupo
de control, de igual manera para el nivel inferencial el grupo de control tuvo una
desviacién estandar de 12,375 que lo mantuvo en el nivel basico y el grupo experimental

obtuvo una desviacion estandar de 14,455 ubicandose en nivel superior.

Es por ello que al determinar los efectos positivos de la variable independiente la
lectura en voz alta, después de su aplicacibn sobre la variable dependiente la
comprensioén lectora en los niveles literal e inferencial en estudiantes de quinto grado de
basica primaria, se puede afirmar que el objetivo principal de este estudio queda
concretizado puesto que la variable independiente si tuvo efecto de mejora sobre la
variable independiente en los estudiantes objeto de estudio y esto quedd demostrado en
la contratacion de los resultados obtenidos a través de las pruebas externas (Pretest-

Postes, PISA y Saber) y las pruebas internas de la institucion.
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Ya que desde la contrastacion de resultados Pretest frente al Postest, el grupo
control muestra un resultado similar, mientras que en el grupo experimental los resultados
son mejores en los niveles de comprension de lectura evaluados después de la aplicacion
de la estrategia de lectura en voz alta donde en el nivel literal que en el diagndstico de
Pretest se ubic6 en el nivel basico con una media de 69,025 puntos basicos en el postes
subié a 75,415 puntos basicos permitiéndole ubicarse en el nivel alto de la prueba y de
igual forma para los resultados del nivel inferencial que para el Pretest alcanzo 57,085
puntos basicos permitiéndole ubicarse en el nivel basico para el postes subid
considerablemente a 85,415 puntos basicos ubicandose en el nivel superior. Estos
resultados superan a los presentados por los estudiantes de la institucion en la ultima
prueba saber 2017 donde el 90% de los estudiantes que presento la institucion de grado
guinto especificamente en el area de lenguaje se ubico en los rangos valorativos minimo

e insuficiente y solo un 10% alcanzo los niveles avanzado y superior.

De igual manera estos resultados superan los resultados alcanzado por los
estudiantes del grado quinto en las evaluaciones internas de la escuela objeto del estudio
pues el reporte de la coordinacion académica para 2019 muestra que el 7,5% pierden
esta area y de igual manera superan el 1% que presentaron los estudiantes en la Ultima
prueba PISA en el rendimiento de lectura. Es asi que el cumplimiento del objetivo central
de esta investigacion genera un campo epistémico en el que se le validez a la hipétesis
de estudio puesto que la aplicacién de la estrategia didactica de lectura en voz alta mejora
los niveles literal e inferencial de comprension de lectura de los estudiantes de quinto

grado de la Institucion Educativa Colomboy.
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Al respecto del objetivo general, se puede decir que la puesta en marcha de una
propuesta de lectura en voz alta causo efectos de mejoria en la comprension lectora en
los niveles literal e inferencial de los estudiantes de quinto grado a, (grupo experimental)
de basica primaria de la Institucion Educativa Colomboy, lo antes citado se puede
evidenciar en los resultados comparativos Pretest - Postest de la investigacion donde los
estudiantes mejoran significativamente en lo literal e inferencial. Es de suponer que frente
a las pruebas internas los resultados de este grupo en lo referido a la comprension de
lectura también deben ser positivos y con referencia a las pruebas externas (PISA o
Saber), si se sigue incentivando la lectura en voz alta los resultados seran de igual forma
positivos, por lo cual dentro de las sugerencias a la institucion es darle continuidad a esta
metodologia en los grados escolares siguientes y en toda la institucion con una
sistematizacion responsable para disfrutar de las bondades de esta metodologia en la

mejora de los niveles de comprension de lectura.

De igual manera se puede afirmar que al llevar a la practica este proceso
pedagdgico y didactico de la lectura en voz alta, se encuentra que no es una actividad
exclusiva ni del docente ni del estudiante, sino que ambos o cualquiera de los dos actores
la puede desarrollar y llevar a cabo como actividad de aprendizaje tal como lo expone
Valdivieso (2004), en sus postulados; asi mismo, Pavlov (1985), argumenta que a través
de la lectura en voz alta se logra entablar entre los estudiantes y docentes un proceso de

comunicacion en el cual se comparte un mensaje que se logra entender por los escuchas
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siempre y cuando el promotor de lectura use una adecuada entonacion gramatical y

ortografica que le dé vida a la lectura.

Del mismo modo, se contrasta que la interaccion social que brinda la lectura en
voz alta entre los estudiantes y sus docentes, tal como lo afirma Vygotsky (1978), permite
gue la comprension se genere en los estudiantes de la basica primaria ya que este
proceso lleva a la reconstruccion de nuevos conocimientos en una estructura mental
infantil que necesita de la ayuda de los otros para consolidar sus aprendizajes y ser

conducidos a espacios mas amplios y altos de la comprension de lectura.

En este sentido, la discusion confluye en afirmar que la estrategia de lectura en
voz alta es una herramienta pedagogica y didactica que brinda eficientes resultados a la
hora de ser utilizada en el aula de clases para potencializar la comprension literal e
inferencial en el grupo de estudiantes focalizados para realizar el estudio y que los
postulados de los autores citados se adaptan con pertinencia y coherencia al trabajo

realizado en la investigacion.
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4.1. Evaluacién de la investigacion desde la pregunta de investigacion.

La pregunta de investigacion de la presente tesis: “;Qué efectos a favor de la
comprensién lectora en los niveles literal e inferencial puede producir la lectura en voz
alta en los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Colomboy?, queda
resuelta después de todo el proceso investigativo de acuerdo a los resultados
presentados por el grupo experimental posteriormente a la aplicacion de la propuesta de
intervencién pedagogica de lectura en voz alta, se pueden confirmar efectos positivos en
cuanto a la mejoria de la comprension lectora en los niveles literal e inferencial,
confirmando asi la hipétesis planteada en esta investigacion: “La lectura en voz alta
produce efectos favorables en la compresién lectora en los niveles literal e inferencial en

los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Colomboy”.

Sobre la primera pregunta especifica ¢ Cual es el nivel real de la competencia de
comprension lectora en los niveles literal e inferencial, en los estudiantes de quinto grado
de la Institucion Educativa Colomboy, del Municipio de Sahagun-Cordoba, Colombia, a
partir de la aplicacién de la prueba de Pretest?. Queda claro que ambos grupos en cuanto
a la variable dependiente se puede observar que en ambos la desviacion estandar los
ubica tanto en el nivel de comprension de lectura literal como inferencial en el rango

basico.
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La segunda pregunta especifica ¢De qué manera se puede aplicar la estrategia
de lectura en voz alta para que contribuya al mejoramiento de la comprension lectora en
los niveles literal e inferencial de los estudiantes de quinto grado de la institucion objeto
de estudio? a lo cual se responde que la lectura en voz alta se puede aplicar con textos
amenos a ellos y luego integrando textos con las demas tipologias textuales, para ello se
seleccionaron libros de la Coleccion semilla, la cual es una biblioteca escolar donada a
la mayoria de la Instituciones Educativas de Colombia y con la cual cuenta la institucion
donde se realizo la investigacion, son libros evaluados por expertos para evitar compras

aleatorias que no enriquezcan el proceso de ensefanza.

La tercera pregunta especifica de la investigacion fue ¢De qué manera se verifica
el impacto de la aplicacion de la estrategia pedagogica de lectura en voz alta en la mejora
de la comprension lectora en lo referente a los niveles literal e inferencial, después de la
aplicacién de la estrategia didactica de lectura en voz alta Postest, en el grupo objeto de
estudio, para examinar la pertinencia de su implementacion, a partir de la comparacién
con los resultados obtenidos en el Pretest, las pruebas Saber y PISA e internas de la
escuela? ante lo cual se especifica que la Postprueba evidencié que grupo de control
continua en el nivel literal segun la desviacién estandar en el rango de 15,36 que es bajo
y el grupo experimental con una desviacion estandar de 12,375 se ubicdé en rango alto
mejorando sus resultados con respecto al Pretest y frente al grupo de control, de igual
manera para el nivel inferencial el grupo de control tuvo una desviacién estandar de
12,375 que lo mantuvo en el nivel basico y el grupo experimental obtuvo una desviacion

estandar de 14,455 ubicandose en nivel superior.
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4.2. Contrastacion entre los resultados obtenidos y el marco teérico

Al triangular los objetivos especificos del trabajo con los teéricos que lo sustentan
y los antecedentes estudiados, se establece la siguiente discusion: El primer objetivo
especifico diagnostico la competencia de la comprension lectora en los niveles literal e
inferencial, en los estudiantes de quinto grado, se encuentra que los estudiantes
presentan marcadas deficiencias en dicha competencia por lo cual se establece que a
pesar de la edad de los estudiantes que esta entre los 10 a 11 afios no han desarrollado
su estructura mental para de esta manera lograr el desarrollo cognitivo coherente a su
edad que segun los postulados de Piaget (1985), comprende la etapa concreta en donde

los aprendizajes comprensivos del nivel literal se hacen evidentes en el nifio.

En este mismo sentido y de acuerdo con Piaget, se encuentra que los nifios no
poseen las facultades de utilizar sus saberes previos para construir nuevos aprendizajes
gue contribuyan a su crecimiento académico; del mismo modo y segun los postulados de
Ausubel ( 1983), lo estudiantes no logran un aprendizaje significativo en el procesos de
comprensién de lectura porque no son capaces de construir nuevos conocimientos a
partir de la utilizacion de los saberes previos; al parecer todavia se encuentran en un

estado en el cual el aprendizaje lo realizan de manera mecanica.

Al contrastar esta discusidon con los antecedentes citados en el estudio se

encuentra que de igual manera Riffo, Caro y Sdez (2018), gracias a su proceso de
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investigacion realizado con estudiantes de basica primaria detectaron deficiencias en la
comprension de lectura de dichos estudiantes y por ello implementaron la lectura en voz
alta como herramienta didactica para mejorar el proceso de comprension textual en dicho
grupo. Concluyeron que los resultados fueron provechosos y positivos para los
estudiantes puesto que su comprensién lectora se pudo evidenciar mas fluida y acertada

al momento de ser evaluados al respecto.

En este sentido, leer es un proceso de interrelacion entre el lector y el texto, a
través del cual el lector trata de cumplir las metas que demanda la lectura, entendiendo
el significado del texto, para ello, parte del contenido que se debe amplificar con base a
las propias interpretaciones y deducciones del lector para lograr profundizar lo que el
autor pretende comunicar. La lectura es un proceso imprescindible en la vida del
individuo, ya que le permite desenvolverse con propiedad en la sociedad letrada (Solé,
2006, p. 34). En la educacién primaria, es la base fundamental, porque permite en los
nifios mejorar la atencion, la escucha, la disposicién al dialogo, el reconocimiento del otro;

ademas fortalece los aspectos cognitivos, sociales y afectivos.

Para leer se necesita, simultdneamente manejar con soltura habilidades de
decodificacion de simbolos, signos y grafias para aportar al texto nuestros propios
objetivos, ideas y experiencias previas; implicarnos en un proceso de prediccion e

inferencia continua, que se apoya en la informacion que aporta el texto y en nuestro

208



propio bagaje, y en un proceso que permita encontrar evidencias o rechazar las

predicciones e inferencias de que se hablaba (Sol€, 2006).

Es decir, el proceso lector debe considerarse como elemento esencial en el
desarrollo individual y social de cada estudiante, por tal motivo es fundamental reconocer
gue un buen namero de las interacciones que los sujetos establecen en su vida social,
estan mediados por su participacion en la cultura de la lectura y la escritura. Por ello, la
escuela, en su interés por formar sujetos que estén en condiciones de participar de
manera adecuada en las dinamicas de la vida social, en diversos campos como el politico,
el cultural y el econémico debe generar situaciones que permitan la vinculacion de los
estudiantes a la diversidad de préacticas de lectura y escritura y que, ademas, estén en

capacidad de reflexionar y aprender sobre estas (Rivero, 2016, p. 65).

En cuanto al segundo objetivo planteado que fue la realizacion del disefio de una
estrategia pedagodgica con la metodologia de lectura en voz alta que contribuya al
mejoramiento de la comprension lectora en los niveles literal e inferencial, se encuentra
gue éste modelo o didactica de ensefianza, ha sido utilizado de manera pertinente por
varios estudios a nivel nacional e internacional, lo cual ratificé que la investigacion se
perfilé por la utilizacion de una didactica que ha proporcionado resultados favorables para
el procesos de comprension textual; en este sentido, al respecto de los antecedentes se
hace importante contrastar la informacién de la presente investigacion con el trabajo

investigativo llevado a cabo por Lanza y Lépez (2018), en PerQ; en dicho trabajo se
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visiond la técnica de la lectura en voz alta para el cometido de potencializar la compresién

lectora hecho que se logré de manera integral segun los autores del estudio.

Del mismo modo se encontré que el trabajo realizado por Rivera (2016), integré la
utilizacion de la lectura en voz alta como didactica para el mejoramiento de la
comprensién lectora lo cual dio importancia y visioné el camino del presente trabajo
confluyendo en resultados parecidos y positivos en favor de los estudiantes. Los
anteriores antecedentes permitieron el disefio de una estrategia con los requerimientos
gue estipula Ausubel (1983), como requisito para el logro de un aprendizaje significativo
en los estudiantes lo cual es, primeramente contar con un material con coherencia y
significado que previamente se haya puesto en escena de trabajo y del cual se obtuvo
resultados favorables en los estudiantes; este material segun el autor se puede
considerar como un aprendizaje previo para el docente que lo conduce a caminar con

propiedad en el procesos de ensefianza — aprendizaje.

Desde otro escenario de esta discusion, se tiene que tanto para Piaget y Ausubel
los entornos sociales son el mejor medio para que el estudiante obtenga sus
conocimientos previos y los lleve al aula de clases, lo anterior se contrasta con los
postulados de Petit (2011), quien sostiene que la lectura en voz alta es la mejor técnica
para que los entornos sociales consoliden conocimientos de manera conjunta, lo cual se

ha puesto de manifiesto al momento del disefio de la propuesta de trabajo.
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Al respecto, se hace pertinente anotar que son varios los autores que han
estudiado la importancia sobre la lectura en voz alta; todos estos coinciden, en plantear
en alguno de sus postulados lo esencial de la lectura en voz alta en la formacién no solo
de la escolaridad sino también en el ambito social y familiar del estudiante, contribuyendo
con ello a la formacién con integralidad y significacion. En referencia a los autores citados
en el parrafo anterior, se pueden mencionar a Arroyave y Ladino (2008), para quienes se
hace importante el trabajo con la lectura en voz alta, en especial en los primeros afios de
infancia y escolaridad porque ello no solo asegura a un futuro un buen lector y estudiante

sino también a un ciudadano respetuoso de la palabra de su congénere.

Los anteriores postulados conllevan a entender que la lectura en voz alta permite
a la persona ser capaz de desarrollar la habilidad comunicativa de escuchar con atencion
y comprender la situacion del otro, propiciando de este modo la busqueda de alternativas
de soluciones a problemas cuando estos se presentan y se asegura de igual manera a
un estudiante que comprende que su espacio de estudio es compartido y como tal se
debe comportar: no unicamente respetando el turno en la palabra de sus comparieros,
sino también en todo aquello que demande ser compartido; asi mismo esa interaccion de
compartir objetivos comunes a traves de la lectura los conlleva a trazarse metas comunes

por alcanzar en su escuela y en su comunidad.

Al respecto para Chambers (1999), la lectura en voz alta, “es importante porque

gracias a ella las personas que saben activar la magia del texto, pueden mostrar esta
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magia a los que no saben como funciona. Cuando se sabe infundirle vida al texto impreso,
los efectos sélo tienen lugar dentro de la cabeza del lector” (p. 56). Asevera que, si bien
no es posible concretizar en algo real lo que el lector percibe en la lectura, si es posible
hacer que las palabras bien entonadas y con una lectura fluida el escucha pueda leer por

medio del emisor.

En cuanto a la discusién del tercer objetivo planteado en el estudio que
basicamente tuvo como finalidad verificar el impacto de la estrategia pedagdgica de la
lectura en voz alta en la comprension lectora en lo referente a los niveles literal e
inferencial mediante la aplicacion de un Postest, en el grupo objeto de estudio, para
examinar la pertinencia de su implementacién, a partir de la comparacién con los
resultados obtenidos en las pruebas externas e internas de la escuela, se encuentra que
los resultados dan cuenta que ha sido pertinente el trabajo pedagdgico, pues se logra
apreciar que los estudiantes muestran mejores desempefios en los niveles de
comprension literal e inferencial, echo que lo corroboran los resultados del Postest y que

han sido analizados en profundidad en el aparte pertinente para ello.

En este sentido se puede afirmar que los estudiantes sometidos a la metodologia
de lectura en voz alta, si en estos momentos son sometidos a una prueba como la PISA
o Saber, sin duda que sus desempefios serian mucho mejores que los que se logré
analizar en el planteamiento del problema y en los resultados diagnosticos de este

estudio. A lo anterior se afirma que los estudiantes si pueden desarrollar de forma debida
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sus competencias lectoras, siempre y cuando cuenten con el apoyo didactico y
pedagdgico organizado que les permita la reconstruccion de sus estructuras mentales y
llevar a la préactica los procesos de comprension lectora de manera logica, cognitiva y
procedimentalmente para con ello lograr un aprendizaje significativo (Ausubel, 1983); del
mismo modo con el trabajo se ha logrado desde el cognitivismo formar un estudiante

activo que aprende significativamente (Hernandez, 1998).

En el mismo sentido se logra establecer con este objetivo que se evidencia en los
estudiantes sujetos del estudio lo expuesto por Piaget (1998), puesto que se aprecia que
la interaccion de los nifios con la estrategia fue fundamental para que construyeran su
conocimiento y aprendizaje, el cual se da como resultado de los cambios y las situaciones
novedosas a las que fueron sometidos. Es decir, que lograron un reordenamiento mental
gue les permitié la adquisicion de un conocimiento que no poseian, como lo es la

comprensién textual.

Al centrar la discusién de este objetivo con los antecedentes investigativos se
encuentra que todos, tanto los nacionales como los internacionales reportan resultados
positivos lo cual contrasta de manera similar con lo expuesto por este trabajo en la parte
pertinente, lo que conlleva a plantear que todo el proceso investigativo ha dado respuesta
a la hipétesis positiva planteada por lo tanto de esta forma dando nulidad a la hipétesis

negativa expuesta para el caso.
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Lo anterior permite corroborar la importancia de la lectura en voz alta para crear
lazos de colaboracion y cooperacion en el acto pedagégico y con ello llegar a la
construccion conjunta de nuevos conocimientos donde todos se trazan un mismo sendero
por lograr en el aula de clases y entre todos sin duda que es mas facil conseguir. Del
mismo modo Garrido (1997a), sostiene que “la importancia de la lectura en voz alta radica
en gue propicia nuevos lectores que aseguran su aprendizaje no solo en el area de
lenguaje sino en todas las asignaturas del curriculo puesto que la lectura en voz alta
contagia por el mismo ejemplo que representa el lector oral; se adentra todavia mas el
autor al expresar que se hace necesario leer en familia, en la escuela, en la biblioteca,
en los lugares de trabajo, de reunion. Hay que leer con la gente que uno quiere y aprecia,
en voz alta, por el puro placer de hacerlo. Contintia indicando que casi todo lo que se
aprende por imitacion: caminar, hablar, leer, jugar. Asi, si los padres y los maestros leen
en voz alta con sus hijos y con sus alumnos, por imitacion, ellos despiertan su curiosidad,

interés, cuidado, amor y gusto por la lectura” (Garrido, 1997b, p. 56).

Al respecto de la cuestibn en mencion, el Ministerio de Cultura de Colombia
sostiene que la importancia de la lectura en voz alta radica en que es efectiva para el
aprendizaje, crea lectores, aumenta el desempefio escolar, estimula la creatividad,
fortalece vinculos afectivos y primordialmente logra que se lea por placer. (MinCultura
2016, p. 123).Por su parte, Alcantara (2009b), sostiene que la lectura en voz alta posee
una gran importancia pedagdgica y didactica, al potencializar la lectura en general y
fortalecer las otras habilidades comunicativas como la escritura, la escucha, asi como la

expresion oral y con ello la expresion corporal, lo anterior sostiene lo ya planteado en
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otros apartes de este escrito y es el hecho importante que juega la lectura en voz alta
para contribuir a la formacién integral de los estudiantes. En el mismo orden Alliende y
Condemarin (2002) explican que la lectura en voz alta representa un papel importante
como instrumento de evaluacion en los cursos de la basica primaria ya que permite de
manera sencilla y rapida evaluar aprendizajes, comunicacion y la personalidad de los

estudiantes en estos afios de escolaridad.

Como todo proceso pedagoégico y cognitivo la lectura en voz alta al momento de
realizarse ya sea por un acto de disfrute de la lectura compartida entre amigos o familiares
0 en acto de desarrollo escolar, esta debe tener unas orientaciones didactica minimas
para obtener el provecho de esta actividad y Alcantara (2009c) brinda unos
requerimientos que se deben tener en cuenta. Entre éstos se tienen que la lectura en voz
alta se debe tomar como acto inteligente y que lleve a disfrute de la misma y que los

textos sean acordes a la edad de los oyentes.

En este mismo sentido, se encuentra que el Ministerio de Cultura de Colombia
(2017), a través de su estrategia de lectura denominada “apégate a la lectura” orienta
unas series de recomendaciones didacticas para llevar a cabo un buen proceso de lectura

en voz alta, las cuales son:

e Crear un habito de lectura en voz alta tanto en la escuela y en la casa, por ello se

sugiere un ejercicio de 15 minutos diarios.
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Desmitificar el acto de lectura en voz alta como un compromiso escolar y mas bien
hacer que se visione como un acto de deleite en el cual se estrechan lazos de amor
y fraternidad entre padres e hijos.

Se hace énfasis a los padres de hacer lecturas en voz alta a sus hijos desde bebés,
para que los futuros estudiantes sientan afinidad por la lectura en general.
Proporcionar en la escuela y en la casa libros del gusto de los nifios para cautivar
su aficion y placer por leer en voz alta.

Cuando hay distraccion y poca atencion a la lectura en voz alta, no debe existir
desanimo, sino que se debe alzar la voz, a fin de captar la atencion de los distraidos
y conectarlos al acto de leer.

Abrir espacios para que los nifios descubran sus lecturas favoritas y a partir de ellas
hacer secciones de lectura en voz alta.

Se recomienda hacer una lectura previa para evitar contratiempos al momento de
desarrollar el ejercicio de lectura compartida.

Realizar la lectura de acuerdo con los tonos necesarios para evitar exageraciones
gue molesten a los nifios.

Leer despacio se hace necesario para que los nifios logren captar las acciones y

puedan imaginar lo que acaban de escuchar y a la vez mantenerse interesados
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4.3. Conclusiones

La realizacion del presente estudio de corte académico y pedagogico deja como
aprendizaje principal el hecho que tiene para la educacién de todo educando, no solo del
sistema educativo de Colombia sino de todo el mundo la importancia de adquirir y poseer
una buena lectura y sobre todo que tenga las competencias para poder comprenderla en
todos sus niveles, lo cual le permitira consolidar los conocimientos de las diferentes areas
del saber con las cuales cuenta el curriculo de la educacion basica y todos los niveles de
aprendizaje; en éste sentido se hizo pertinente la implementacién de la estrategia de
enseflanza — aprendizaje con la metodologia de la lectura en voz alta, con lo cual se

logran establecer las siguientes conclusiones relevantes:

Se logra el cumplimiento de los objetivos establecidos en el proceso investigativo
puesto que estos se articulan de manera estructurada teniendo en cuenta los
lineamientos curriculares del Ministerio de Educacion nacional en los (EBC) y los (DBA)
del area de lenguaje en el cual se exhorta a los educadores a disefiar estrategias de
ensefianza en aras del fortalecimiento de la lectura en todas sus dimensiones y sobre
todo su comprension; de lo anterior se establece la importancia que tiene para los
docentes proponer a sus estudiantes un trabajo planeado en base a los lineamientos
curriculares, puesto que ellos desvirtian divagaciones de ensefianza, tal como se logra

en este trabajo y que aseguré la eficiencia del mismo.
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Del mismo modo, y desde la teoria de Hernandez (1998), se logra comprender la
importancia que tiene para el educador saber direccionar su trabajo buscando centrar su
interés en los procedimientos cognitivos que facilitan al estudiante lograr su aprendizaje
y que segun el autor en mencion se deben enmarcar dentro de un orden de planeacion
teniendo como base los diferentes lineamientos establecidos. Por su parte, se establece
gue desde el modelo cognitivo social de la institucién objeto de estudio, la planeacion del
trabajo propuesto a los estudiantes y direccionado desde objetivos claros, permitié que
se compartieran saberes entre los dicentes, lo cual segun Vygotsky (1979), se hace
importante dentro de una enseflanza que tiene en cuenta lo social para lograr el
fortalecimiento de conocimientos, ya que para llegar al aprendizaje necesita del apoyo

de otro u otros a fin de resolver una situacion problema.

Desde la parte diagndstica se logré establecer que los grupos de trabajo, al inicio
del proceso investigativo presentaban deficiencias marcadas en los procesos cognitivos
de comprension textual, hecho que se logra detectar mediante la aplicacion de un Pretest;
a lo anterior y bajo las luces de tedricos como Piaget (1985), a los estudiantes no se le
estaba desarrollando un proceso de comprension textual coherente con las diferentes
etapas de desarrollo de su conocimiento, hecho que les dificulté la colocacion de los
bloques que construyen el edificio comprensivo de todo estudiante en formacion; del
mismo modo, se encuentra que el aprendizaje de estos nifios no era significativo, tal como
lo expone Ausubel (1983), puesto que al no tener antecedentes de comprensién textual,

no poseian las bases para confrontar saberes previos con los nuevos conocimientos y
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con ello lograr la reconstruccion de conocimientos sélidos que les permitieran la

comprension literal e inferencia de cualquier texto leido.

Respecto a lo anterior, se concluye ademas que los estudiantes objeto del estudio
segun Ferreiro (2011), Cassany (2011) y Solé (2012), no poseian las competencias para
profundizar en un texto y extraer o que en él se encuentra escondido, no eran capaces
de reelaborar nuevos contenidos, ya que segun los autores, leer un texto no es solo
descifrar los codigos escritos, sino entrar en él y poder explicar los diferentes contenidos
explicitos e implicitos que aborda, asi como poder asumir posiciones a favor o en contra
del texto a partir de la conformacién de argumentos sdlidos productos de una lectura

analitica y a conciencia.

Al respecto del modelo pedagdgico (cognitivo social) de la institucion objeto del
estudio, se establece que la estrategia de lectura en voz alta cumplié con la direccion
tedrica del mismo supuesto que se direcciond a través de procesos de lectura y
comprensiéon textual en forma heterogénea, pues se integraron diversas variedades
sociales, que llevaron al lector a interactuar en procesos que lo ubicaban como un
adivinador puesto que predice, infiere, confirma, rechaza, corrige y finalmente construye

(Goodman, 1996).

En este mismo sentido y segun Vygotsky (1978), el ejercicio de comprension

textual en el aula de clase no era acorde al enfoque pedagdgico de la Instituciéon ya que
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para el autor, la comprension es el resultado de una accion interactiva del estudiante con
su medio social y material que permite la reconstruccién de nuevos conocimientos en una
estructura mental infantil que necesita de la ayuda de los otros para consolidar sus

aprendizajes y ser conducido a espacios mas amplios y mas altos de la comprension.

Por otra parte, y como resultado importante y relevante, se logra establecer que la
metodologia de lectura en voz alta si mejora los niveles de comprensién de lectura literal
e inferencia; la lectura en voz alta direccionada de manera coherente mejora los niveles
de lectura, lo cual se evidencio en los resultados obtenidos donde los estudiantes
sometidos a esta metodologia mejoraron significativamente su nivel de lectura y su
comprensioén textual en los niveles de literalidad e inferencialidad diagnosticados en una
prueba de Postest. Se pudo determinar que no es leer por leer, sino que se debe llevar
al estudiante a procesos de comprension textual y este modelo de lectura lo facilita, ya
gue ella tiene una metodologia que bien aplicada desde los diferentes referentes tedricos
gue la fundamentan da resultados positivos. En este sentido cabe resaltar que se hacen
efectivos con la implementacién de la propuesta pedagoégica los conceptos de Paviov
(2019), puesto que se concibio la lectura en voz alta como acto pedagdgico integrado con
lo social ya que se estudi6 el lenguaje en funcién de la comunicacion escolar y
comunitaria y conllevo a que los desempefios de los estudiantes mejoraran

ostensiblemente, tal como se analizo en el aparte pertinente (analisis de resultados).
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Del mismo modo, con los resultados positivos del trabajo investigativo se logran
confirmar los postulados de Alcantara (2009), ya que la implementacion de la estrategia
pedagdgica de la lectura en voz alta se concibié como un espacio en el cual el momento
de aprendizaje no solo quedo en el aspecto lector, sino que trascendié mas alla para dar
pasos a la consolidacién de otras habilidades cognitivas y comunicativas de los
estudiantes como la argumentacion, la entonacién y la escucha. Asi también, los
resultados positivos del trabajo investigativo con la metodologia de la lectura en voz alta
ponen de manifiesto los postulados de autores citados como Bonilla (2012), Trelease
(2010) y Arroyave y Ladino (2008), quienes conciben esta metodologia de ensefianza —
aprendizaje como un modelo potente para consolidar en los estudiantes la comprension
lectora en la cual lo social se hace indispensable por el caracter de compartido que se
hace de la lectura; lo anterior permite establecer que con éste método de trabajo se lleva
a cabo en el aula de clases la implementacion del enfoque pedagdgico de la institucion,
ya que se desarrolla lo cognitivo desde un espacio social y colaborativo entre los

aprendientes.

En sintesis, se expone que el programa de lectura en voz alta brindé los resultados
esperados ya que el grupo experimental al cual se le aplic6 mostr6 mejoria en sus
habilidades de comprension lectora, mientras que el grupo de control al cual no se le
aplicéd el programa persistid6 en sus deficiencias de comprension textual. Por todo lo
anterior es importante que los docentes de la Institucién Educativa Colomboy transformen

sus practicas de aula y apliqguen esta metodologia, para lograr mejorar los niveles de
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lecturay comprension textual, con el fin de obtener mejores resultados a nivel académico,

social y en pruebas evaluativas de caracter interno o externas llamese PISA o Saber.

4.4.

FODA y futuros trabajos de investigacion a partir de lo logrado

Fortalezas:

La propuesta de lectura en voz alta para mejorar la comprension lectora en los
niveles literal e inferencial en estudiantes de quinto grado de educacion béasica
primaria tiene una gran variedad de actividades tanto en el nivel literal como
inferencial lo que permite adecuar actividades a las necesidades del grupo a
aplicar (ver Tabla 1. De operacionalizacién de las variables de la hipotesis).

La gran cantidad de actividades tanto del nivel literal como inferencial permite
utilizarlas si se quiere trabajar una variable mas que la otra.

La estructura del taller pedagégico permite su modificacion en el caso que por
didactica del docente o necesidades especificas del grupo en el cual se realice
la practica de aula se quiera trabajar solo (EBC) o (DBA).

La aplicacion de la propuesta pedagdgica de lectura en voz alta para mejorar
los niveles de comprension lectora literal e inferencial en estudiantes de grado
quinto de basica primaria cumplié con los objetivos planteados lo cual da pie a
mejores resultados a futuro de la Institucién Educativa Colomboy en pruebas

Saber.
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Oportunidades:

Segquir con el grupo experimental de la presente investigacién aplicandoles la
estrategia de lectura en voz alta, en grados de nivel de secundaria y sistematizar
los hallazgos y resultados al presentar este grupo a futura prueba saber 7°,9° y
11°.

Aplicar la propuesta de lectura en voz alta en diferentes grados de la institucion
educativa e involucrar a los docentes de ésta para que sistematicen resultados.
La formacion del docente investigador en la metodologia de lectura en voz alta
por ser extutor del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia fue importante
para la investigacion y para la instituciébn pues se cuenta con una persona que
maneja la metodologia de lectura en voz alta.

La formacion del investigador a través de esta tesis le permite direccionar

investigaciones en este campo en su institucion u otras instituciones.

Debilidades:

La mayor debilidad fue la desercion de varios estudiantes tanto del grupo de
control como del experimental por la epidemia de la COVID-19, que obligé a
muchas familias del corregimiento y veredas cercanas a emigrar a otros lugares
en busca de oportunidades laborales.

Otra debilidad fue que los estudiantes se ausentaban de varias clases de la
aplicacién de la estrategia de lectura en voz alta por temor a contagiarse por la
COVID-19, muchos de ellos por ser temporada de invierno adquirian gripe y se
ausentaban de clases pues la Secretaria de Educacion Municipal dentro de las

medidas para mitigar el contagio emiti6 un comunicado a las instituciones
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educativas donde se les recomendaba que los estudiantes con este virus no
debian asistir a clases.

Una debilidad que al final se convirtié en fortaleza y vale citarla por su relevancia
fue que al principio de la investigacibn hubo resistencia por parte de las
directivas de la institucion en dar los espacios para la investigacion, pero al final
estos espacios fueron dados y el apoyo fue total.

La falta de conectividad de la institucion también es una gran debilidad pues se

podria aplicar la estrategia a través de las diferentes plataformas digitales.

Amenazas:

Una amenaza para la investigacion fue la pandemia por la COVID-19, que
desafortunadamente disminuy las poblaciones tanto del grupo de control y del
experimental. La pandemia por la COVID-19, también merm¢ la asistencia de
los estudiantes a las aulas y algunos asistian intermitentemente por lo cual se
tuvieron que adaptar los talleres de la propuesta pedagdgica para atender estas
situaciones.

La mayor amenaza para la investigacion es la poca formacién académica con
la que cuentan los acudientes de los dicentes sometidos al proceso
investigativo, donde la mayoria solo han terminado algunos grados de la basica
primaria 0 nunca han realizado estudios, una poblacibn minima ha cursado
estudios secundarios y casi nulo son los que tienen titulos profesionales. La
anterior informacion la arrojo la encuesta aplicada a los estudiantes (Leer

capitulo V).
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Después de identificar las caracteristicas internas y externas que afectan directamente

a la investigacion se realizan las siguientes estrategias:

Estrategia (FO): Aprovechar la mejoria en los niveles de comprension lectora literal e
inferencial en el grupo experimental para motivar a los docentes de la institucion con nivel
de posgrado para su vinculacion a la puesta en marcha de la propuesta en toda la
institucion.

Aprovechar los resultados positivos de la propuesta y usar el conocimiento del
investigador en la metodologia de lectura en voz alta para vincular a los docentes de la
institucion en la implementacion de ésta en toda la institucion como proyecto transversal

en su PEI (Proyecto Educativo Institucional) aprovechando la autonomia escolar brindada

por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia

Estrategia (FA): Usar los resultados positivos de la investigacion y hacerlos conocer
del corregimiento y veredas cercanas a traves de dispersion impresa o de perifoneo para

lograr la asistencia de estudiantes a las aulas de clases y mermar la desercion escolar.

Estrategia (DO): Aprovechar la formacion del docente investigador y su manejo de la
metodologia de lectura en voz alta por su formacion en ésta por ser extutor del Ministerio
de Educacion Nacional para formar a los demas docentes de la basica primaria de la
instituciéon en dicha metodologia y asi direccionar mejores practicas educativas y evitar

la deserciéon escolar.

Estrategia (DA): Gestionar desde la parte directiva la conectividad para aplicar la

estrategia virtualmente y asi evitar la desercion escolar.
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- Formar a las poblaciones adultas del corregimiento y veredas aledafias usando la
metodologia de lectura en voz alta para mejorar sus niveles de comprension textual y asi
sirvan de apoyo al proceso docente educativo direccionando de manera correcta

procesos de lectura en voz alta en casa y asi evitar la desercion escolar.

4.5. Generacion de nuevas lineas de investigacion u otras investigaciones a

partir de la investigacion

Mediante el proceso investigativo se adquiere experiencia pedagogica, didactica 'y
por su puesto investigativa que permite vislumbrar otros centros de estudio de
problematicas que son recurrentes en el aula de clases y en los procesos de ensefianza
— aprendizaje dentro del amplio marco de la educacion, en este sentido y a partir del

trabajo realizado se pueden proponer las siguientes lineas de investigacion:

e Realizar una investigacion que determine y delimite las principales causas que
impiden que los estudiantes de la basica primaria puedan desarrollar sus
competencias de comprension lectora adecuadamente, teniendo en cuenta que
éste es un proceso educativo fundamental para la formacion integral de todos los
estudiantes.

e Se podria direcciona otra linea de investigaciéon que pretenda explorar la incidencia
gue puede tener la lectura en voz alta en el nivel de comprension critica y por ende
en la modalidad de lectura critica: lo anterior se propone teniendo en cuenta que
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la presente investigacion solo abordd los niveles literal e inferencial de la
comprension lectora.

e Del mismo modo la investigacién realizada permite abrir una linea de investigacién
en la cual se indague sobre el uso real de los enfoques pedagdgicos institucionales
por parte de los docentes en sus planeaciones y disefio de estrategias con sus
estudiantes. Lo anterior para determinar qué tan importante son los enfoques
pedagdgicos para los docentes y que tan relevantes se les hace a la hora de su

trabajo pedagogico en el aula de clases.

4.6. Aportaciones parala sociedad y el campo del conocimiento estudiado.

La anterior tesis tiene grandes aportes para la sociedad y para el campo del
conocimiento estudiado, por lo cual es necesario darlas a conocer. Primeramente, para
el campo del conocimiento estudiado pues se convierte en un referente para futuras
investigaciones referidas a la comprension de lectura, ya que es de conocimiento la
necesidad de mejorar el nivel de comprension de lectura en los estudiantes no solo a
nivel de pais sino del mundo. También se convierte en un aporte para las practicas
educativas de los docentes de grado quinto de basica primaria, ya que los resultados
permiten validez de la propuesta de lectura en voz alta para mejorar los niveles de
comprension literal e inferencial de estudiantes de quinto grado, los cuales sirven como
guia para estructurar practicas de aula que lleven a mejorar estos resultados en diversas

instituciones de educacién basica primaria a nivel regional, nacional y mundial.
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De igual manera, el presente estudio se convierte en un aporte al campo del
conocimiento estudiado, debido a que la investigacion permite dar una serie de
actividades desde lo literal e inferencial para mejorar la comprension de lectura, puesto
gue la propuesta desde su estructuracion con la vinculacion de los talleres pedagdogicos
buscé que no solo se usara la mera lectura en voz alta sino que se aplicaran las
estrategias pertinentes a los niveles de literalidad e inferencialidad para llegar a unos
resultados 6ptimos como los obtenidos en cuanto a la comprension de lectura en estos

dos niveles.

Para la sociedad es un gran aporte porque al desarrollar la comprensién de lectura
traspasa la mera accién de comprender un texto pues prepara a individuos capaces de
entender y respetar las distintas leyes y normas que necesariamente tiene una sociedad
para poder convivir y poder ser parte activa en la misma sociedad de manera aportante,
la comprension de lectura le permite a los individuos una construccién individual de ser
pensante lo cual le permite organizar sus pensamientos y acciones y asi aportar desde
lo individual y social a la construccion de sociedad, lo cual es expresado de mejor manera

segun el MEN (1996), el cual contempla la comprension de lectura asi:

“La comprension lectora tiene que ver con la busqueda y reconstruccion del
significado y sentido que implica cualquier manifestacion lingiistica. Esta al igual
gue la produccién textual supone la presencia de actividades cognitivas basicas

como la abstraccion, el analisis, la sintesis, la inferencia, la induccion, la
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deduccion, la comparacion, la asociacion. Asi entonces una formacion en
lenguaje donde se desarrollen estos procesos en interaccion con el contexto
socio- cultural, no solo posibilita a las personas la insercion en cualquier contexto
social, sino que interviene de manera crucial en los procesos de categorizacion
del mundo, de organizacion de los pensamientos y acciones, y de construccién

de la identidad individual y social” (p. 118).

De igual manera esta investigacion sirve de referente para otros investigadores
gue decidan emprender investigaciones sobre la tematica de la comprensién lectora en
los niveles literal e inferencial o tematicas afines, y a aquellos investigadores que decidan
tomar como tema de investigacion la lectura en voz alta. Finalmente, éste trabajo sera de
utilidad a investigaciones futuras a un tema que preocupa a muchos paises como lo es
la comprension de lectura, asi mismo a docentes que emprendan sus estudios de
posgrado y pregrado los cuales tienen una gran inclinacién por estas tematicas por ser

una necesidad apremiante en la labor de educar.
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APENDECIS

Apéndicel: Cronograma

‘Apéndice 2 Conograma de actvidades
Fechas:

osto - Septiembre - Octubre - Noviembre

76 de agosio al 3 de sepriembre |6 al 10 de seplembre | 13 al 17 e sepiembre | 20124 de sepliembre |27 de sepliembre al 1 de ociubre| 4 al8 de octubre T1a 15 de ocubre 18 122 de ocubre 5 2125 de ocubre T al5 de noviembre 7 &l 12 de noviembre 15 a1 16 de noviembre 222126 de noviembre
Dis Dias Dias Dias Das Dias Dias Dias Das Dias Dias Dias Dias
1 AV N Y AV A Y VA N Y 2 A A SV YV I A 7 IV AV I A 2 S S 7 N V2 I 2 A A AV AV Y B N A T B I
Apicar “Actividad 1
1
experimental
“Actividad 2
lectura I grupo de

envoz ala (ver anexo 1) control
‘Actividad 1: Andlisis de dalos del

Analizar os datos obtenid pre-

medio de la aplicacion el pruebas Saber, PISA y pruebas
instrumento diagndstico (ver anexo | intemas de la institucién, en

1. referencia a la comprension de

lectura (nivel literal e inferencial

Realizar una encuesta a la poblacion|

objeto de estudio para identficar | Actividad 1: Aplicacién de la
que tanio acercamiento ha tenido a [encuesta al grupo experimenal A y|
procesos lectoresen espacios. grupo de cortrol 58

‘Actividad 1: Analizar 105 daios
oblenidos a ravés de la encuesta,
para usarlos en a seleccion de los
fextos a utiizar en a estrategia
bgica.
Actividad 1: Realzar tleres de
lectura en voz alia con el ibro Nifa
bonita, que leven al afianzamiento
los signos de puntuacion,
significado de palabras y resumen
delibro
Actividad 2:Trabajar los
sinérimos, antérimos, identficacion|
de ideas principales y secundarias
del texio Nifa borita.

Analizar los datos obteridos enla
encuesta

‘Actividad 3: deriifcar eliricio,
nudo y desenlace, caracterisiicas
de los personajes, espacio, iempo
deltexto Nifa borita,
‘Actividad 4: Hacer escilos

de inicio, nudoy
desenlace del texlo Nifia Bonita,

Actividad 5 dentificacion orden de|
secuencias de sucesos del texto La
Aplcar una serie de talleres  [galina roja a ravés de imagenes.

d ‘Actividad 6:

del

estrategia de la lectura en vz alta | galina roja y escribir un resumen de
este.

Actividad 7: Terminar el final el
texto La galina roja, los estudiantes
deben cambiar el final del texo
donde prime Ia originalidad.

‘Actividad 5: ertificar s
situaciones presentadas en el lexo
Choco encuentra a una Mamé y

1 "
v experiencias para escibir un texto
parecido pero adaptado a sus

Actividad 9: Deducir conclusiones.
a parir de lo que acortece en el
texto Choco encuentra a una Mamé.

‘Actividad 10Recomponer el xio
Animales fimados y no tanto
variando hechos, lugares, tempo,

ersonae:
"Actividad 1: Apicacionde la
prueba diagnésica al grupo

Aplicar un Postest a través de la

prueba diagnosiica (veranexo 1) [ Actividad 2:Apkcacion de

prueba diagnostica al grupo de

wol (quint
s
Anaiizar os datos obteridos por resutados, sequidamente

medio de laapicacion del Gonastar con dlimas pruebas
instrumento diagndstcoenel | Saber, PISA y pruebas interas de

Postest. (Ver anexo A) Ia instiucion en referencia a la
comprension de lectura (nivel teral

e inferencial

Nota: La presente tabla fue elaborada en formato Excel, por lo cual se debe dar doble clic sobre la misma para observar y leer claramente su

contenido
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Apéndice 2. Sintesis de validacion de la encuesta sobre habitos de lectura de
estudiantes de quinto grado de educacion basica primaria de la Institucion

Educativa Colomboy del Municipio de Sahagun-Cérdoba, Colombia.
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Apéndice 3. Consentimiento informado a padres de familia







ANEXOS

Anexo 1. Prueba de Caracterizacion del Nivel de Fluidez y Comprension Lectora

de los Estudiantes de Quinto Grado Lectura en Voz Alta.

INSTRUCCIONES GENERALES PARA EL (LA) DOCENTE o EVALUADOR:

» Trabaje en forma individual con cada estudiante (quien también se denominara lector). Recuerde que el
ambiente debe ser tranquilo y amable, lejos del ruido y de situaciones que desvien al lector de su tarea.

» Tenga un crondmetro listo y en buen funcionamiento.

> Parainiciar el ejercicio, usted debe entregarle al estudiante el protocolo del lector (el texto que va a
leer), el cual debe tener diligenciado el nombre completo del estudiante, el curso, el afio escolar, la hora
y la fecha del ejercicio.

> Entregue el protocolo al lector y expliquele que leerad un texto. Debe haber una ficha de registro por cada
estudiante. (Los textos deben estar escritos en letra grande y a espacio 1,5).

» Indiquele al estudiante el momento en el que debe iniciar la lectura: “LEE EN VOZ ALTA, LO MEJOR QUE
PUEDAS —INICIA YA—"y active el crondmetro.

> El crondmetro se debe activar una vez el estudiante inicie el proceso de lectura.

> Se espera que el estudiante lea de 115 a 124 palabras por minuto, de ahi que usted como evaluador debe
estar muy atento a marcar en la ficha de registro cudntas palabras alcanzé a leer el estudiante en un
minuto y sefalar los rasgos que caracterizan la calidad de la lectura.

> Al cumplirse el minuto, tome el registro, pero no desactive el crondmetro, deje que el estudiante continle
leyendo el texto hasta que se cumplan 5 minutos y detenga el cronédmetro.

> En este caso, el texto tiene 149 palabras; es probable que el estudiante requiera mas de un minuto para
leerlo en su totalidad. Ahora bien, si el lector lee o hace el ejercicio mds rapido, en otras palabas, leyé
entre 115 y 124 palabras antes de cumplir un minuto, usted debe desactivar el cronémetro y registrar el
tiempo transcurrido en la casilla correspondiente en la ficha de observacién. Recuerde que el estudiante
debe leer todo el texto.

» Mientras el estudiante lee, usted no solo debe estar atento al nimero de palabras por minuto, sino
también a registrar los rasgos de calidad de lectura. Esta informacién la debe consignar en las 5 columnas
dispuestas para cada rasgo en la ficha de observacion del docente.
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Para entregarle al niio o niia
PROTOCOLO DEL LECTOR

Nombre del (de la) nifio(a):

Grado: Institucion educativa:

Dia: Mes: Aiio:

Horadeinicio: Hora de terminacion:
TEXTO:

La amistad entre animales existe

Si pensaba que hacer amigos era solo una cualidad nuestra, estd muy
equivocado. Asi lo comprueba una investigacion realizada por el
primatdlogo de la Universidad de Michigan, John Mitani, quien
demostré que los animales también tienen esta capacidad.

Para llevar a cabo su estudio, Mitani siguid a dos chimpancés de un
parque nacional en Uganda durante 17 anos, y descubrid que los
animales presentaban un comportamiento similar al humano. Victory
Alberto, como los Ilamd, compartian lo que cazaban, se protegian en las
peleas y permanecian juntos todo el tiempo, no asi con el resto de
chimpancés. Y eso no es todo. Cuando Alberto murid, Victor se mostré
triste e introvertido, como si estuviera viviendo su propio luto, por lo
que el autor concluyd que la amistad no se limita solo a los humanos. El
estudio permitiria entender los origenes evolutivos de la amistad.

Texto tomado y adaptado de: Lenguaje Entre textos 52 grado. Ministerio de Educacion Nacional.
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Para el(la) docente evaluador(a)
FICHA DE OBSERVACION DE LA VELOCIDAD Y LA CALIDAD DE LA LECTURA

Nombre del (de la) niiio(a):

Grado: Institucién educativa:
Dia: Mes: Afo:
Hora de inicio: Hora de terminacion:

Pidale al estudiante que empiece a leer el texto en voz alta. Active el cronémetro en el mismo
momento en que el nifio inicia la lectura. Mientras el estudiante lee el texto en voz alta, usted debe
registrar los rasgos visibles del proceso y hacer el conteo de palabras.

s e 8| ¢ 3 83 8y %
Rasgos en el tejido de la lectura so5| 8 |25 |25 | 3% | 2%
o 2 = = 3 =
Z 8| § EE | 2y | =8 gu
H
La amistad entre animales existe
Si pensaba que hacer amigos era solo una cualidad nuestra, esta muy 13

equivocado.

Asi lo comprueba una investigacién realizada por el primatélogo de la
Universidad de Michigan, John Mitani, quien demostré que los 25
animales también tienen esta capacidad.

Para llevar a cabo su estudio, Mitani siguio a dos chimpancés de un 20

parque nacional en Uganda durante 17 afios,
y descubrié que los animales presentaban un comportamiento similar 11

al humano.
Victor y Alberto, como los llamd, compartian lo que cazaban, se

protegian en las peleas y permanecian juntos todo el tiempo, no asi

can el rectn de chimnancés
Y eso no es todo. Cuando Alberto murid, Victor se mostro triste e 21

introvertido, como si estuviera viviendo su propio luto,

28

por lo que el autor concluydé que la amistad no se limita solo a los
humanos. El estudio permitiria entender los origenes evolutivos de la

Amictad

TOTAL 149

26

*Anomalias de acento: el estudiante pone acento en la silaba que no corresponde. Ejemplo: origenes, el estudiante lee
“origenes” con el acento en la primera E.

** Falta de pausas: entre palabras o por omision de signos de puntuacion.
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Para el (Ia) docente evaluador
FICHA DE CALIFICACION DE LO OBSERVADO
Segunda aplicacion

-Velocidad: de acuerdo con el total de palabras leidas por minuto, sitte al

estudiante en el rango que le corresponde y mencione las anomalias encontradas.

NUMERO DE
NIVELES PALABRAS POR OBSERVACIONES
MINUTO

RAPIDO Por encima de 124

i E 115y 124

OPTIMO ntre 115y 1

palabras por minuto
LENTA Entre 100y 114

MUY LENTA Por debajo de 100

-Calidad: senale con una X la lectura que hace el nifio o la nifia, segin

los rasgos, y ubique el nivel en el que se encuentra el lector:

perciben pocos errores de pronunciacién (omisiones, anomalias de acento).

RASGO NIVEL
***Este nivel no es evaluable en este grado, esto ya debe haberse superado en A
grados anteriores.
El (Ia) estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee palabra por palabra, sin B
respetar las unidades de sentido (oraciones).
En la lectura por unidades cortas el (la) estudiante ya une palabras formando
oraciones con sentido, hace pausas, pero aun hay errores de pronunciacion C
(omisiones, anomalias de acento) y entonacion.
El (la) estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta una entonacion
adecuada al contenido. Respeta las unidades de sentido y la puntuacién. Se D

-S| EL (LA) ESTUDIANTE PRESENTA CATEGORIAS DE CALIDAD MIXTAS, DEJE LA QUE

PREDOMINA Y ACATE LA INSTRUCCION ANTERIOR, SEGUN EL CASO.
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Después de leer el texto, lea y responda las siguientes preguntas:

1.

Ubican informacion puntual del texto.

En el texto se afirma que los animales tienen la

2.

Ubican informacion puntual del texto.

Segun el texto, John Mitani es

capacidad de A. un especialista en amistad animal.
) ) B. un fanatico de los chimpancés.

A. compartir la comida. . , .

X C. un primatologo norteamericano.
B. hacer amigos. s

g D. un cientifico de Uganda.

C. pelear con otros.
D. proteger su especie.
3. Relacionan informacion para hacer inferencias de 4. Relacionan informacion para hacer

lo leido.

Quien habla en el texto anterior es:

inferencias de lo leido.

El autor del texto anterior tiene la intencion de

A. Elinvestigador John Mitani. ]
. A. informar sobre un hecho.
B. Elautor de la noticia. B describi fond
. , . describir un fenémeno.

C. Alguien llamado Victor. .

. C. narrar una secuencia de eventos.
D. Un autor de Michigan. ) o

D. opinar sobre un acontecimiento.

5. Evaluan y reflexionan acerca de los contenidos 6. Evaluany reflexionan acerca de los

del texto.

Se puede afirmar que en el texto anterior:

A.

Se niegan avances cientificos aceptados
previamente.

Se busca generar controversia y diferentes
posturas.

Se retoman intereses olvidados por la ciencia.
Se cuestionan las creencias del publico
general.

contenidos del texto.

Por el contenido del texto se puede afirmar que
este va dirigido a

A.

cientificos de la Universidad de
Michigan.
estudiantes de la carrera de
primatologia.

lectores interesados en temas sobre
ciencia.

del

investigadores comportamientc

animal.
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Para el (Ia) docente evaluador
Ficha de observacion y registro del dominio de la comprension
Segunda aplicacion

CLAVES

1.(B)-2.(C)—-3.(B)-4.(A)-5.(D)-6.(C)

Si el estudiante responde adecuadamente las dos primeras preguntas, el estudiante puede
extraer informacién explicita de un texto. De no ser asi, realice actividades con sus
estudiantes en las que plantee preguntas de compresién de lectura donde indague por: qué,
cémo, dénde, cuando, por qué.

Si el estudiante responde la tercera y la cuarta pregunta adecuadamente, el estudiante
puede extraer informacién implicita de un texto. En caso contrario, realice actividades en
las que plantee preguntas de compresidn de lectura donde relacione diferentes partes del
texto para deducir informacién. Por ejemplo: el titulo y el texto, las imagenes con el texto,
un parrafo con otro, varias oraciones de un mismo parrafo, etc.

Si el estudiante presenta dificultades al responder las preguntas cinco y seis, es importante
trabajar en actividades donde se indague por el contexto comunicativo del texto. Por
ejemplo: quién lo escribe, para quién, con qué intencién fue escrito, etc. También valdria la
pena llevar al aulay mostrar a los estudiantes diversos tipos de texto: narrativos (el cuento),
descriptivos (el retrato escrito), instructivos (la receta), argumentativos (la opinién),
informativos (la noticia), etc.

Diseiiado por: ICFES - Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion.
Adaptacion para la aplicacion del 2018 a cargo del Ministerio de Educacion Nacional.
Reviso: Equipo misional Programa Todos a Aprender.

Viviana Cortés, asesora de lenguaje area de calidad, Ministerio de Educacion Nacional
Oscar David Ramirez, asesor de lenguaje Programa Todos a Aprender.
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Anexo 2. Resultados prueba de normalidad de Shapiro Wilk Preprueba entre

grupo de control y grupo experimental.

GET

FILE='C:\Users\ANUAR\Documents\Resultados pre y post prueba.sav'.

DATASET NAME Conjunto_de_datosl WINDOW=FRONT.

EXAMINE VARIABLES=DESEMPENO_INICIAL BY GRUPO
/PLOT BOXPLOT STEMLEAF NPPLOT

/COMPARE GROUPS

/STATISTICS DESCRIPTIVES

/CINTERVAL 95

/MISSING LISTWISE

/NOTOTAL.

Explorar

Notas

Resultados creados

Comentarios

Datos

Conjunto de datos activo

Filtro
Entrada
Peso

Dividir archivo

NUm. de filas del archivo de

trabajo

[Manipulacién de los valores o )
) Definicidn de los perdidos
perdidos

21-APRIL-2022 13:17:53

C:\Users\ANUAR\Documents\Resultado

s pre y post prueba.sav
Conjunto_de_datos1
<ninguno>
<ninguno>
<ninguno>

42

Los valores perdidos definidos por el
usuario para las variables

dependientes seran tratados como

perdidos.
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Casos utilizados

Sintaxis

Tiempo de procesador
Recursos
Tiempo transcurrido

Los estadisticos se basan en los casos
gue no incluyan valores perdidos en
ninguna variable dependiente o factor

utilizados.

EXAMINE
VARIABLES=DESEMPERNO_INICIAL
BY GRUPO

/PLOT BOXPLOT STEMLEAF
NPPLOT

/COMPARE GROUPS
/STATISTICS DESCRIPTIVES
/CINTERVAL 95

/IMISSING LISTWISE
/INOTOTAL.

00:00:02,48

00:00:01,84

[Conjunto_de_datos1] C:\Users\ANUAR\Documents\Resultados pre y post prueba.sav

GRUPO

Resumen del procesamiento de los casos

GRUPO Casos
Validos Perdidos
N Porcentaje N Porcentaje

20 100,0% 0 0,0%

CONTROL
DESEMPENO_PRE_PRUEBA

22 100,0% 0 0,0%

EXPERIMENTAL
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Resumen del procesamiento de los casos

GRUPO Casos
Total
N Porcentaje
CONTROL 20 100,0%
DESEMPENO_PRE_PRUEBA
EXPERIMENTAL 22 100,0%

Descriptivos

GRUPO

IpDESEMPERNO_PRE_PRBA

CONTROL

EXPERIMENTAL

Media

Intervalo de confianza para

la media al 95%

Media recortada al 5%
Mediana

Varianza

Desv. tip.

Minimo

Maximo

Rango

Amplitud intercuartil
Asimetria

Curtosis

Media

Limite inferior

Limite superior

Limite inferior
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Intervalo de confianza para o )
] Limite superior
la media al 95%

Media recortada al 5%
Mediana

Varianza

Desuv. tip.

Minimo

Maximo

Rango

Amplitud intercuartil
Asimetria

Curtosis

Descriptivos

GRUPO Estadistico
Media 2,18
Intervalo de confianza para Limite inferior 1.85
la media al 95% Limite superior 2,50
Media recortada al 5% 2,20
DESEMPENO_PRE_PRBA CONTROL Mediana 2,00
Varianza ,404
Desuv. tip. ,636
Minimo 1
Maximo 3
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Rango 2
Amplitud intercuartil 1
Asimetria -,143
Curtosis -,238
Media 2,22
Intervalo de confianza para Limite inferior 1,90
la media al 95% Limite superior 2,54
Media recortada al 5% 2,25
Mediana 2,00
Varianza ,418
EXPERIMENTAL Desv. tip. ,647
Minimo 1
Maximo 3
Rango 2
Amplitud intercuartil 1
Asimetria -,230
Curtosis -,411
Descriptivos
GRUPO Error tip.
Media , 154
i Intervalo de confianza para Limite inferior
DESEMPENO_PRE_PRUE CONTROL la media al 95% Limite superior

BA

Media recortada al 5%

Mediana
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EXPERIMENTAL

Varianza

Desuv. tip.

Minimo

Maximo

Rango

Amplitud intercuartil
Asimetria

Curtosis

Media

Intervalo de confianza para

la media al 95%

Media recortada al 5%
Mediana

Varianza

Desuv. tip.

Minimo

Maximo

Rango

Amplitud intercuartil
Asimetria

Curtosis

Limite inferior

Limite superior

550

1,063

152

536

1,038
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Pruebas de normalidad

GRUPO Shapiro-Wilk?
gl Sig.
CONTROL 20 ,001
DESEMPENO_PRE_PRUEBA
EXPERIMENTAL 22 ,001

a. Correccion de la significacion de Lilliefors

DESEMPENO_PRE_PRUEBA
Gréficos de tallo y hojas
DESEMPENO_PRE_PRUEBA Stem-and-Leaf Plot for
GRUPO= CONTROL
Frequency Stem & Leaf
2,00 1.00
,00 1.
10,00 2. 0000000000
,00 2.
5,00 3. 00000
Stem width: 1
Each leaf: 1 case(s)
DESEMPENO_PRE_PRUEBA Stem-and-Leaf Plot for
GRUPO= EXPERIMENTAL
Frequency Stem & Leaf
2,00 1.00,00 1.
10,00 2. 0000000000 ,00
2.6,00 3. 000000
Stem width: 1

Each leaf: 1 case(s)
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Normal esperado

Gréficos Q-Q normales

Grafico Q-Q normal de DESEMPENO_PRE_PRUEEA
para GRUPO= CONTROL

1 o
o
=
T oo
@
[-%

v

a
™

E .-

=
= o

-a-
T T T T T T T
05 1,0 1,5 20 25 3,0 35
Valor observado
Grafico Q-Q normal de DESEMPENO_PRE_PRUEBA
para GRUPO= EXPERIMENTAL

2]

7 o

o

-1

(=}
2=
-3
T T T T T T T
05 1,0 15 20 25 30 35

Valor observado
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Desv de normal

Desv de normal

Gréficos Q-Q normales sin tendencia

DESEMPENQ_PRE_PRUEBA

contrRoL
SRUPO

T
EXPERIMENT AL

Grafico @-Q normal sin tendencias de DESEMPENO_PRE_PRUEBA

para GRUPO= CONTROL

0,0000

-0,2

-0,4-

-0,6—

T
1,5 2,0

Valor observado

Grafico Q-Q normal sin tendencias de DESEMPENO_PRE_PRUEBA

para GRUPO= EXPERIMENTAL

0,4

0,2

0,4

0,6

T
15 2,0 25
Valor observado

3.0
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Anexo 3. Resultados prueba de normalidad de Shapiro Wilk Posprueba entre

grupo de control y grupo experimental.

EXAMINE VARIABLES=DESEMPENO_FINAL BY GRUPO
/PLOT BOXPLOT STEMLEAF NPPLOT
/COMPARE GROUPS
/STATISTICS DESCRIPTIVES
/CINTERVAL 95
/MISSING LISTWISE

/NOTOTAL.

Explorar

Notas

Resultados creados

Comentarios
Datos
Conjunto de datos activo
Filtro
Entrada
Peso

Dividir archivo

Num. de filas del archivo de

trabajo

Definicion de los perdidos

Manipulacién de los valores

perdidos

Casos utilizados

21-ABRIL-2022 13:24:14

C:\Users\ANUAR\Documents\Resultado

S pre y post prueba.sav
Conjunto_de_datos1
<ninguno>
<ninguno>
<ninguno>

42

Los valores perdidos definidos por el
usuario para las variables
dependientes seran tratados como

perdidos.

Los estadisticos se basan en los casos
que no incluyan valores perdidos en
ninguna variable dependiente o factor

utilizados.
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Sintaxis

Recursos

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido

EXAMINE
VARIABLES=DESEMPENO_FINAL
BY GRUPO

/PLOT BOXPLOT STEMLEAF
NPPLOT

/COMPARE GROUPS
[STATISTICS DESCRIPTIVES
/CINTERVAL 95

IMISSING LISTWISE
/INOTOTAL.

00:00:00,84

00:00:00,85

[Conjunto_de_datos1] C:\Users\ANUAR\Documents\Resultados pre y post prueba.sav

GRUPO
Resumen del procesamiento de los casos
GRUPO Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N

0, 0,

CONTROL 20 100,0% 0 0,0% 20
DESEMPENO_POST

0, 0,

EXPERIMENTAL 22 100,0% 0 0,0% 22
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Resumen del procesamiento de los casos

GRUPO Casos
Total
Porcentaje
CONTROL 100,0%
DESEMPENO_POST
EXPERIMENTAL 100,0%
Descriptivos
GRUPO Estadistico
Media 2,24
Intervalo de confianza para Limite inferior 1,89
la media al 95% Limite superior 2,58
Media recortada al 5% 2,26
Mediana 2,00
Varianza 441
CONTROL Desv. tip. ,664
DESEMPENO_POST Minimo 1
Méaximo 3
Rango 2
Amplitud intercuartil 1
Asimetria -,291
Curtosis -,505
Media 2,78
EXPERIMENTAL
Limite inferior 2,38




Intervalo de confianza parala . 3,18
media al 95% Limite superior
Media recortada al 5% 2,81
Mediana 3,00
Varianza ,654
Desuv. tip. ,808
Minimo 1
Méaximo 4
Rango 3
Amplitud intercuartil 1
Asimetria -,300
Curtosis ,024
Descriptivos
GRUPO Error tip.

Media ,161

Intervalo de confianza para la Limite inferior

media al 95% Limite superior

Media recortada al 5%

Mediana

DESEMPENO_POST CONTROL

Varianza

Desv. tip.

Minimo

Maximo

Rango
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EXPERIMENTAL

Amplitud intercuartil

Asimetria

Curtosis

Media

Intervalo de confianza para la

media al 95%

Media recortada al 5%
Mediana

Varianza

Desuv. tip.

Minimo

Mé&ximo

Rango

Amplitud intercuartil
Asimetria

Curtosis

Limite inferior

Limite superior

,550

1,063

,191

,536

1,038

Pruebas de normalidad

GRUPO

Shapiro-Wilka

gl

Sig.

CONTROL

DESEMPENO_POST

EXPERIMENTAL

20

22

,002

,017

a. Correccion de la significacion de Lilliefors
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DESEMPENO_POS
Gréficos de tallo y hojas
DESEMPENO_POST Stem-and-Leaf Plot for
GRUPO= CONTROL
Frequency Stem & Leaf
2,00 1.00 ,00 1.
9,00 2 . 000000000 ,00 2.
6,00 3. 000000
Stem width: 1
Each leaf: 1 case(s)
DESEMPENO_POST Stem-and-Leaf Plot for
GRUPO= EXPERIMENTAL
Frequency Stem & Leaf
1,00 1.0 ,00 1.
5,00 2. 00000,00 2.
9,00 3. 000000000 ,00 3.
3,00 4. 000
Stem width: 1

Each leaf: 1 case(s)
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Normal esperado

Normal esperado

Gréficos Q-Q normales

Grafico @-Q normal de DESEMPERNO_POST
para GRUPO= CONTROL

o
]

!
L
]

o]

=]
<
T T T T T T T
0.5 1,0 1.5 2.0 2.5 3,0 3.5
Valor observado
Grafico Q-Q normal de DESEMPENO_POST
para GRUPO= EXPERIMENTAL
<
L=}
(o]
T T T T
1 2 3 4

Valor observado
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Desv de normal

Desv de normal

DESEMPENO_POST

Graficos Q-Q normales sin tendencia

Grafico Q-Q normal sin tendencias de DESEMPERIO_POST
para GRUPO= CONTROL

0,4
[=]
o,z—
0,0000
(=}
-0,2—
-0,4—
L=
-0,6—
T T T T T
1,0 1.5 =0 2.5 3,0
Valeor chservado
Grafico Q- normal sin tendencias de DESEMPERNO_POST
para GRUPO= EXPERIMENTAL
0,4 —
(=]
0,2
(=]
0,0000
L =]
-0,z
-0,4—
-0,5— =
T T T T T T T
1,0 1.5 =0 2.5 3,0 3,5 4.0
Valor observado
4.0 —_—
3,5
3,0
=2.,57
=.0—
1,5
1,0 — —
comTreL B PERIMENT AL

GRUPO
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