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RESUMEN

Las metodologias activas de ensefanza en contextos universitarios se han usado desde
los afios 90 con resultados valiosos en diversos ambitos disciplinares. Sin embargo, en
Colombia son poco empleadas en cursos relacionados con la investigacion o en la
formacién en Psicologia, en donde muchos estudiantes consideran la investigacién como
dificil y poco interesante. Se describen los resultados de una investigacion cuyo objetivo
fue comprender los escenarios de metodologias activas que motivan y construyen
experiencias de aprendizaje en la formacién investigativa en estudiantes de Psicologia
de la Fundacién Universitaria del Area Andina (sede Bogota), durante los periodos
académicos de 2018 y 2019. Se aborda la metodologia desde el paradigma
interpretativo-hermenéutico de enfoque cualitativo fenomenolégico y disefio etnografico,
en una poblacién de estudiantes de Psicologia de 4°, 5°, 7° y 8° semestre, utilizando
instrumentos como la observacion participante, notas de campo, revision documental,
entrevistas y grupos focales. A partir de la triangulacion multiple y la teoria
fundamentada, los resultados describen las categorias: los escenarios educativos, las
experiencias de aprendizaje, la motivacion de los estudiantes en relacion con el proceso
de ensefianza-aprendizaje en las asignaturas metodolégicas e investigativas como
experiencia relacionada con logros de aprendizaje y concepciones sobre la relaciéon con
los profesores. Concluyendo que, cualquier campo del conocimiento requiere de una
investigacion sistematica y constante que se fomente desde la educacién profesional, las
metodologias activas de ensefianza-aprendizaje son herramientas flexibles que pueden
ser utilizadas en contextos académicos y han demostrado ventajas para consolidar el
proceso de aprendizaje en los estudiantes de Psicologia.

Palabras clave: metodologias activas de ensefanza, formacion investigativa,

motivacion profunda, ambiente de aprendizaje, educacion superior en psicologia.
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ABSTRACT

Some undergraduate students consider research work as such bored field, extremely
difficult, uninteresting, and not for them, despite, the active learning teaching is used on
undergraduate education since latest 90’s in several countries, in Colombia is not
frequently used, not in psychology education neither in research training. Current paper
introduces a qualitative research which main goal was to understand the active teaching-
learning methodologies scenarios that sett experiences and increase motivation in
psychology undergraduate students from Fundacién Universitaria del Area Andina
(Bogota) between 2018 and 2019. Methodologically the research lies down on
hermeneutical interpretative and phenomenological approach within ethnographic
desing. Participants were 4%, 51" 7" and 8™ semesters psychology students, participant
observation, field notes, interviews and focus group have been conducted with some of
the psychology students who are taken the subjects in which has been implemented
active learning methodologies, using multiple triangulations to understand the potential
and limitations use of such methodologies in the undergraduate training of psychologists.
The findings describes the teaching-learning process scenarios, how deep motivation
increase in students while them acquire learning achievement, students conceptions
about their relationship with teachers, methodological/research subjects and their own
motivations to study it. Any knowledge field requires a systematic and constant research
to grow and bring up ways to understand the world, in undergradute education the active
teaching-learning methodologies are the most flexible tools, it can be use in any academic
contexts and it's proved their advantages to consolidate learning process on psychology
students.

Key words: active teaching-learning, research education, deep motivation, learning

environment, psychology undergraduate education.
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INTRODUCCION

Las estrategias de ensefianza que incorporan interacciones estudiante-estudiante
y estudiante-docente, tal y como lo hacen las metodologias activas, han demostrado una
amplia efectividad, no solo en el compromiso de los estudiantes sino en el
aprovechamiento de los escenarios educativos, asi como el nivel de desempefio
estudiantil, lo que se evidencia en estudios como el de Heilporn et al. (2021), en el que
se analiz6 el desempeio de 5,553 estudiantes de pregrado durante un periodo de 20
semestres, usando metodologias como el aprendizaje basado en equipos. Si bien los
sistemas didacticos han sido un tema de estudio de crucial importancia en las ciencias
de la educacion, este parece haber pasado a un plano de menor importancia en la
operacionalizaciéon y funcionamiento de los programas de pregrado en Psicologia en
Colombia, en los que la perspectiva centrada en el estudiante se ha quedado confinada
a las disertaciones tedricas sin materializarse en la practica de la accidén educativa
cotidiana, especialmente en asignaturas relacionadas con aspectos metodoldgicos e
investigativos.

Sin embargo, la dinamicidad de los entornos de ensefanza-aprendizaje obliga a
una reflexidn sobre las metodologias y estrategias que favorezcan una formacién flexible,
sélida, para toda la vida, con pensamiento critico y que contribuya al cumplimiento de las
funciones sustantivas de la Educacion Superior; en especial la relacionada con la
investigacion, esto exige a los docentes, competencias pedagdgicas y didacticas ademas

de una sodlida formacién disciplinar. En Colombia el panorama de la educacién en
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Psicologia ha tenido una predominante concepcion de reproducciéon de conocimientos,
perspectiva poco benéfica para el crecimiento y desarrollo de una disciplina, lo que
implica la imperiosa necesidad de trascender el paradigma de la educacién tradicional
hacia modelos que propendan por un aprendizaje autosituado, efectivo y relevante para
el estudiante. Por ello, surge la pregunta orientadora de esta investigacién: ;De qué
manera las metodologias activas de ensefianza permiten motivar y construir experiencias
de aprendizaje en la formacién investigativa de los estudiantes de pregrado de Psicologia
de la Fundacién Universitaria del Area Andina (sede Bogota), durante los periodos
académicos comprendidos entre 2018 y 2019?

A partir de la experiencia de la investigadora con el uso de metodologias activas
en contextos no académicos, el gusto por la investigacion y la identificacién de creencias
arraigadas en los estudiantes, quienes la consideran aburrida y tediosa; surge el interés
por formular un modelo basado en metodologias activas del aprendizaje para las
asignaturas de psicometria, medicidbn y evaluacién, investigacion cualitativa,
fundamentos de investigacion, electiva normas APA y proyecto de investigacion en el
programa de pregrado en Psicologia en la Fundacién Universitaria del Area Andina, sede
Bogotd, con el objetivo de comprender como se configuran los escenarios educativos,
qué tipo de experiencias proporcionan a los estudiantes y como se relaciona esto con la
motivacion hacia las asignaturas metodoldgicas e investigativas cuando se emplean

metodologias activas de ensefanza.
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Siendo la investigacion una herramienta para el desarrollo y consolidacion del
conocimiento de cualquier disciplina y tomando en cuenta que en promedio en los planes
de estudio ofertados, las asignaturas metodologicas e investigativas constituyen al
menos el 20% y que, Psicologia ha sido una de las carreras con mayor numero de
inscritos reportados en los ultimos afios en el pais manteniendo una tendencia estable y
reconociendo las inmensas posibilidades que los profesionales en esta carrera tendrian
para aportar a la atencion de las crecientes necesidades psicosociales de la region, es
fundamental fortalecer la formacién investigativa y el desarrollo de las competencias
asociadas a esta.

De esta manera, la investigacion se sustenta en la propuesta del modelo 3p de
Biggs (1985, 2005), presagio-proceso-producto, reconociendo también como elemento
fundamental la motivacion de los estudiantes, entendiéndola desde la perspectiva
empirica de Salvador et al. (2011), la motivacién profunda o Deep Motivation — DM y la
motivacion superficial o Superficial Motivation — SM, la DM, lo anterior como colofon de
las experiencias de aprendizaje abordadas como sintesis abstracta e implicita del
conocimiento de una persona, las explicaciones que da y que le permiten organizar y dar
sentido a su contexto (Aparicio & Herrén, 2006).

De tal forma que, se reflexiona sobre la Educacion Superior y sus multiples
implicaciones desde perspectivas contemporaneas glocales, producto de la revision de
estudios que datan de 2017 a 2021, asi mismo, se abordan las visiones de lo que es la

educacion en investigacion y la formacién investigativa. Entendiendo sus desarrollos,
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retos y motivaciones, llevando a una revision de la labor del docente en la educacion
superior y como se relaciona esta con los procesos de ensefianza-aprendizaje en los
ultimos 5 afios, como esto conduce a la necesidad de reconocimiento y uso de
metodologias activas de ensefanza-aprendizaje como el aprendizaje basado en el
servicio, el aprendizaje basado en casos, el aprendizaje basado en juego de roles, el
aprendizaje basado en el error y el apredizaje basado en la investigacion, escape rooms,
aprendizaje basado en equipos, aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje
combinado (b-learning), aula invertida, aprendizaje cooperativo y el aprendizaje basado
en problemas; posteriormente se describen experiencias docentes relacionadas con la
implementacion de dichas metodologias.

Se toma en consideracion la estructura curricular del programa de Psicologia
Areandina-Bogota, haciendo especial énfasis en las asignaturas metodoldgicas e
investigativa ya mencionadas para describir en cada una de ellas el modelo de
metodologias activas disefiado, aplicado y ajustado desde 2016, todo ello enmarcado
dentro de los lineamientos juridico-normativos nacionales e institucionales relacionados
con la Educacién Superior.

Para responder a los objetivos de la investigacion se empled una investigacion de
tipo cualitativo con alcance explicativo, de enfoque fenomenolégico y hermenéutico y
para la construccién de datos, se usaron métodos etnograficos como la observacion
participativa, los diarios de campo, la entrevista, el grupo focal y la revisién documental.

Como garantia de confiabilidad se emplearon los procedimientos de comparacién
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constante y codificacion recomendados por Creswell (2009), para la validez, se llevo a
cabo la validacion de protocolos de recoleccion de datos por jueces expertos y la
triangulacion multiple. Finalmente, se presentan los resultados descriptivos y
comprensivos del andlisis de los datos trabajados durante los periodos académicos
comprendidos entre 2018 y 2019 en las siete asignaturas con todos los grupos de
estudiantes que las cursaron.

En consonancia, el presente documento se divide en cuatro capitulos, el primero
de ellos contextualiza y define el problema de investigacion, abordandolo desde la
perspectiva internacional, nacional e institucional, relacionando estudios y mandatos de
organismos internacionales y entidades reguladoras nacionales que conducen a la
pregunta central de investigacion, el capitulo se cierra con la justificacion que argumenta
la conveniencia del estudio, su relevancia social, las implicaciones practicas, la utilidad
metodolégica y tedrica.

El segundo capitulo, presenta el sustento tedrico de la investigacion en nueve
apartados que describen estudios relacionados con la Educacién Superior y sus multiples
implicaciones en diversos escenarios, asi como las conceptualizaciones de educacion
en investigacion y formacion investigativa que son también base de las orientaciones
pedagogicas que emplea Areandina y el programa de Psicologia desde la Direccion
Nacional de Investigacion como forma de materializacion de la funcién sustantiva de
investigacion en la Educacion Superior. Asi mismo, se explora la labor docente y su papel

en los procesos de ensehanza-aprendizaje, haciendo especial énfasis en aquellos
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modelos que centralizan el lugar del estudiante, dando paso asi a la exploracion de las
diversas metodologias activas de ensefanza-aprendizaje, haciendo énfasis en las que
hicieron parte del disefio de curso empleado en cada una de las asignaturas objeto de la
investigacion.

La argumentacién tedrica continta con la conceptualizacion de la motivacion de los
estudiantes a partir de la exploracion y analisis de estudios basados en el modelo 3P de
Biggs, asi como la exposicion de experiencias sobre el uso de metodologias activas en
la Educacion Superior en Psicologia y otras disciplinas asociadas. Posteriormente en el
capitulo, se describen las asignaturas metodolégicas e investigativas en las que se
aplicaron los disefios de curso basados en metodologias activas teniendo en cuenta su
estructura curricular. Se incluye también la descripcion de aspectos del marco juridico-
normativo nacional que se relacionan con la Educacién Superior y la ensefianza de la
investigacion, que dan sustento a los disefios implementados; el capitulo se cierra con la
presentacion de estatutos y lineamientos institucionales que se tuvieron en cuenta tanto
para le disefio de los cursos como para la conduccién de la investigacion.

El tercer capitulo describe el disefio metodoldgico de la investigacion en el que se
presentan los objetivos, general y especificos, los participantes y el escenario en el que
se desarrolld, asi como los instrumentos empleados para la recoleccién de la
informacion, el detalle de los procedimientos metodoldgicos, la operacionalizacién de las
categorias, el andlisis de datos y las consideraciones éticas del estudio. El cuarto capitulo

presenta los resultados en cinco apartados que describen los datos sociodemograficos
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de la poblacién participante en el estudio, los escenarios educativos que se identifican a
partir de las narrativas de los estudiantes que participaron en las entrevistas y grupos
focales asi como de los datos obtenidos a partir de la observacion participante. De igual
forma, se describen las experiencias de aprendizaje en contraste con los métodos de
ensefanza empleados, su relacion con la motivacion de los estudiantes y cémo esto
incide en el proceso de ensefanza-aprendizaje, cerrando el capitulo con la descripcion
de la experiencia significativa de la formacién investigativa y metodolégica de los
estudiantes de Psicologia de Areandina-Bogota.

En el capitulo cinco se encuentran la discusion de resultados y las conclusiones de
la investigacion, destacando entre otros elementos: la necesidad de redisefiar los
escenarios de aprendizaje, incluyendo los espacios fisicos para facilitar el proceso de
ensefianza-aprendizaje e incrementar la motivacién de los estudiantes; asi como
repensarse el lugar y uso de la investigacion dentro de la educacion de pregrado vy el
desarrollo disciplinar, puesto que cuanto mas temprana sea la aproximacién a la
investigacion por parte de los estudiantes, mayor sera su favorabilidad ante esta; de igual
forma, las practicas docentes deben favorecer el acceso equitativo y extensivo a una
educacion de calidad para la innvovacién y la atencion a problematicas sociales del
contexto, siendo las metodologias activas de ensefanza una herramienta pertinente para
ello. Finalmente, en los apéndices y anexos se pueden encontrar los protocolos de
técnicas de recoleccion de datos y los formatos de validacion por jueces para los

instrumentos y técnicas empleados.
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1.1 Formulacion del problema

1.1.1 Contextualizacion

Las demandas que se hacen a la Educacion Superior son una herramienta
fundamental para el desarrollo de un perfil profesional que responda a la diversidad de
problematicas contextuales, ha llevado a que durante décadas se reflexione sobre su
estructura funcional y por supuesto sobre sus métodos y estrategias para dotar a los
futuros profesionales de los conocimientos y competencias minimas necesarias para
actuar con efectividad ante las crecientes necesidades de la sociedad. Comprender esas
necesidades, los fendmenos, generar estrategias y alinear acciones que propenden por
la garantia de los derechos humanos, es en esencia la intencionalidad de los organismos
internacionales y multilaterales.

Se pueden entender estos organismos como entidades que agrupan diferentes
paises para desarrollar un trabajo conjunto en coordinacién de politicas, establecimiento
de metas comunes que conducen a la generacién de acuerdos con base juridica,
convenios y tratados internacionales regidos por el derecho publico internacional; estan
conformados por Estados soberanos y suponen independencia de los mismos en la toma
de decisiones con voluntad autbnoma y autonomia juridica que favorezcan los intereses
colectivos, asi mismo financian proyectos, estudios y emiten recomendaciones en
diversas areas de interés social y humano que fomentan la garantia del goce de

derechos.
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Entre los organismos que influyen en la educacion en América Latina y Colombia,
se encuentran: el Banco Mundial -BM-, la Organizacion de los Estados Iberoamericanos
-OIE- con su Consejo Asesor para la Educacién, la Ciencia y la Cultura; la Organizacién
de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura -Unesco-, con la Oficina
Regional de Educacion para América Latina y el Caribe -Orealc-; el Banco
Interamericano de Desarrollo -BID-; la Comision Econdmica para América Latina -Cepal-
y la Organizacion de Cooperacion y Desarrollo Econémico -OCDE-, en la Tabla1., se
describen los organismos tomados como referentes y el trabajo que adelantan.

La ingerencia de estos organismos en la educacion, incluye reformas nacionales
y sub-nacionales que, acorde con Gorostiaga y Tello (2011), se constituyen como
respuesta, pero a la vez como como un medio para impactar en lo social, es decir,
contribuyen al fortalecimiento de las conexiones entre educacion, empleo y economia
nacional, por tanto, se hace importante el manejo de los presupuestos educativos, ejercer
controles sobre el curriculo y la evaluacidon. Lo que ha derivado en tres tipos de
tendencias: las continuidades neoliberales, las rupturas de concertacién y las rupturas
de autonomia; en el primer tipo, continuidades neoliberales, se destacan paises como
México, Peru, Chile, Costa Rica y Colombia; mientras que Argentina, Brasil, Guatemala,
Uruguay y Paraguay, hacia las rupturas de concertacion; Bolivia, Ecuador y Venezuela
hacia las rupturas de autonomia. Asi, esta ingerencia de los organismos internacionales
incide en la forma en que se concibe y reglamenta la calidad de la educacion, la

implementacion de modelos educativos por competencias, la ampliacién de la
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internacionalizacién y otras acciones que se han llevado a cabo en algunos paises de
Latinoamérica incluyendo a Colombia.

Asi, en las ultimas decadas de 1900 y la primera década de 2000, la calidad de la
educacion y la formacion de capital humano para el desarrollo econémico y social, son
temas centrales para la mayoria de los paises de América Latina, es alli en dénde toma
un papel preponderante el trabajo de los organismos internacionales y multilaterales que
conduce a procesos de reestructuracion neoliberal del Estado y la economia, aspectos
que, acorde con el analisis de Orddnez y Rodriguez (2018) fomentaron la modernizacién
educativa en América Latina y en los subsecuentes afos de la década de 2000, la
agenda se vuelca hacia la descentralizacién, la equidad, la autonomia escolar de las
instituciones, la profesionalizacion docente y la evaluacion del rendimiento académico.
En una considerable medida esta agenda exige a la Educacién Superior una alta
cualificacién en los profesionales, lo que por supuesto se logra incentivando el
pensamiento critico y la produccion cientifica desde las mas tempranas fases de su

formacion.
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Organismos internacionales con influencia en la Educacién Superior

ORGANISMO

DESCRIPCION

PROGRAMAS, ACCIONES Y PRIORIDADES EN COLOMBIA

Banco Mundial (BM)

Organizacion de los
Estados
Iberoamericanos
(OIE) - Consejo
Asesor para la
Educacion, la
Ciencia y la Cultura

Organizacion de las
Naciones Unidas
para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura
(Unesco) - Oficina
Regional de
Educacion para

Fuente de financiamiento y conocimiento para
paises en vias de desarrollo, proporciona
asistencia técnica, asesoria sobre politicas para
promover la prosperidad compartida, reducir la
probreza y la pobreza extrema, cuenta con 189
paises miembros (The World Bank Group, 2020).

Maximo o6rgano de consulta y asesoramiento
sobre politicas y estrategias para promover y
articular la  participacion de  expertos,
investigadores y formuladores de politicas
educativas de alto nivel (Organizaciéon de
Estados Iberoamericanos, 2020).

Sirve de foro central para tratar temas éticos,
intelectuales y normativos propiciando un
intercambio multidisciplinario de entendimiento
mutuo, cuenta con 195 paises miembros y 11
miembros asociados. Refuerza vinculos entre
naciones para la proteccion de la libertad de
expresion, el progreso y la cooperacién cientifica,
el entendimiento intercultural y el acceso a la
educacioén de calidad.

Strengthening the National System of Science, Technology, and Innovation Project for Colombia are to
strengthen Administrative Department of Science, Technology and Innovation (COLCIENCIAS),
vigente hasta diciembre de 2015 para promover el capital humano para el conocimeinto econémico, la
investigacion, el desarrollo y la innovacion (The World Bank Group, 2020).

Access and Quality in Higher Education Project — PACES vy las financiaciones adicionales solicitadas
a este desde 2017, aporta a la mejora de la calidad de la Educacién Superior, fortalecer el acceso y
continuidad de estudiantes en condiciones de vulnerabilidad socioeconémica a programas educativos
de calidad. Cuenta con tres componentes: créditos y créditos condonables para pregrado, créditos
condonables para programas de posgrado; aumento de la calidad de las Instituciones de Educacion
Superior a través del fortalecimiento de sus capacidades de investigacion e innovacion y la
colaboracion con el sector productivo; fortalecimiento del Instituto Colombiano de Crédito Educativo y
Estudios Técnicos en el Exterior (ICETEX), a través del fortalecimiento de sus capacidades para
gerenciar y monitorear proyectos, asi como el fortalecimiento de la sostenibilidad (The World Bank
Group, 2020).

Programa de orientaciéon vocacional para jovenes victimas del conflicto armado, busca el
fortalecimiento de habilidades blandas, transversales y de orientacion vocacional frente a los proyectos
de vida, aportando al ODS.04 - Meta 4.4 (Organizacion de Estados Iberoamericanos, 2020)
Forméandonos para el Futuro, ruta de inclusion laboral y cierre de brechas con enfoque en formacioén
para el trabajo, dirigido a victimas del conflicto armado, atendiendo al ODS.04 - Meta 4.3a
(Organizacién de Estados Iberoamericanos, 2020).

Promocién de la incorporacién de catedras, maestrias, investigacion y practicas de la teoria del valor
compartido en las facultades de administracion para dinamizar politicas y practicas empresariales,
acercar la academia a la empresa para que los jévenes salgan de sus procesos de formacioén con
destrezas y conocimientos que vayan en sintonia con las necesidades y demandas del sector
productivo y de la sociedad, aportando al ODS.04 - Meta 4.b (Organizacién de Estados
Iberoamericanos, 2020).

Proyecto de becas de paz y reconciliacion - Escuela Latinoamericana de Ingenieros, Tecndlogos y
Empresarios, proporciona acceso a la Educaciéon Superior a victimas del conflicto armado, aportando
al ODS.04 - Meta 4.3a (Organizacién de Estados Iberoamericanos, 2020).

Emision de directrices de calidad de la Educacién Superior en enfoque de derechos humanos, impulsar
el uso de instrumentos como la ensefianza digital y los Recursos Educativos Abiertos como los MOOC
y las Directrices para los recursos educativos abiertos (REA) en la Educacién Superior (UNESCO,
2019).

Programa UNITWIN y Catedras UNESCO generan alianzas con las |IES para impulsar la educacién, el
aprendizaje y la investigacion (UNESCO, 2019).

En 2019 se aprobé la Convencién Mundial sobre el Reconocimiento de las Cualificaciones relativas a
la Educacién Superior para facilitar la movilidad académica internacional y promover el derecho de
evaluacion de cualificaciones con mecanismos justos, transparentes y no discriminatorios, ampliando
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América Latina y el
Caribe (Oreal)

Banco
Interamericano de
Desarrollo (BID)

Comision Econémica
para América Latina
(Cepal)

Organizacion de
Cooperacién y
Desarrollo
Econémico (OCDE)

Oreal: se encarga de la generacion y difusion de
informacién y conocimieno, orientaciones en
politica publica, asesoria técnica, promocién de
cooperacion entre gobiernos, universidaddes,
centros de investigacion, sociedad civil, entes
privados y organismos internacionales
(UNESCO, 2019).

Principal fuente de financiamiento de América
Latina y el Caribe (ALCA) para alcanzar el
desarrollo de manera sostenible y respetuosa
con el clima; por ende busca mejorar la calidad
de vida en ALCA, proporciona apoyo financiero y
técnico en temas trasversales como igualdad de
género, cambio climatico, sostenibilidad
ambiental, capacidad institucional y estado de
derecho, para asumir retos de inclusion social e
igualdad, productividad e innovacion e
integracién econémica (Banco Interamericano de
Desarrollo, 2020).

Busca contribuir al desarrollo econdémico de
América Latina, coordinar acciones para
promocionar y reforzar relaciones econémicas de
los paises entre si y con otras naciones,
proporciona cooperacion técnica, asesoria a
gobiernos, estudios e investigaciones; cuenta
con 46 paises miembros y 14 miembros
asociados (CEPAL - NACIONES UNIDAS, 2016).

Espacio para que los gobiernos puedan trabajar
conjuntamente en compartir experiencias y
buscar soluciones a problemas comunes,
promueve politicas, desarrollo econdémico,
bienestar social, cambio ambiental, lleva a cabo
mediciones, prondstcos, tendencias y
estandares; cuenta con 37 paises miembros
(Organisation for Economic Co-operation and
Development, 2020).

asi el acceso y propiciando el intercambio de estudiantes, docentes, investigadores y solicitantes de
empleo. En cuanto sea ratificada por 20 paises entrara en vigor, en enero de 2021 sélo Noruega se ha
ratificado (UNESCO, 2020).

Desde finales del siglo XX los proyectos financiados por el BID se relacionana con la instalacion de
capacidad para la educacion superior a distancia; el mejoramiento académico a través del apoyo a la
cooperacion técnica internacional, el mejoramiento de instalaciones fisicas para algunas
universidades, la construccién y equipamiento de campus universitarios, programas de cooperacion
internacional en capacitacion docente, la cooperacion técnica internacional para la calidad educativa y
el mejoramiento de los sistemas de acreditaciéon en la educacién superior (Banco Interamericano de
Desarrollo, 2020).

CEPAL considera a la educacion como un eslabén que contribuye a conciliar el crecimiento, la equidad
y la participacion en la sociedad, de esta manera sus proyectos de cooperacion técnica se encaminan
a la reduccion de brechas para ejercer el pleno derecho a la educacion. En ese sentido tanto los
ministerios del Trabajo y de Educacién, han recibido asistencia técnica en formacion y capacitacién
(CEPAL - NACIONES UNIDAS, 2016).

OCDE en relacion con la educacién facilita la identificacion y el desarrollo del conocimiento y las
habilidaddes que conducen a mejores empleos y mejor calidad de vida promoviendo la inclusion social
y la prosperidad (Organisation for Economic Co-operation and Development, 2020).

El Equipo de Politicas en Educacion Superior compuesto por expertos en educacién acompafia y
analiza los sistemas y politicas de educacion de los paises miembros facilitando la cooperacién técnica
para la mejora en la calidad (Organisation for Economic Co-operation and Development, 2020).

Otra linea orientada en la educacién superior es la Educacion Vocacional y Capacitacion que busca el
desarrollo de competencias en diferentes campos ocupacionalesa través de la educacion y la
formacion laboral (Organisation for Economic Co-operation and Development, 2020).

exclusivamente en la Educacién Superior en Colombia.

Nota: elaboracion propia basada en consulta de paginas web oficiales, sefialando aquellas acciones, programas y proyectos que se enfocan
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En este sentido, CEPAL, ONU & OIE (2010) conciben la educacién como una
forma de realizacion humana, como mecanismo de transmision de valores sociales para
la convivencia que va mas alla de la simple formacion de capital humano, esta es una
perspectiva que supone una sociedad del conocimiento con retos como la equidad de
oportunidades, la transformacion de los procesos de aprendizaje, la pertinencia de
conocimientos y destrezas transmitidos para diversificar las respuestas a las
necesidades de crecimiento econdmico y generacion de empleo, cuyas dinamicas son
claramente influidas por la innovacién, la ciencia y la tecnologia que se impulsan desde
las aulas, en las que un gran reto consiste en incentivar a los estudiantes para desarrollar
competencias asociadas con la investigacion que, en ultimas es su principal promotora.

En lo que respecta a la Educacién Superior, la Unesco la promueve en la regiéon
como factor proactivo que favorece los flujos de la globalizacién en el contexto, una
concepcion que ilustra la relacién bidireccional entre la educacién, el desarrollo
econdmico, politico y cultural de los paises, siendo el acceso a la educacién uno de los
rasgos caracteristicos de los Estados modernos, por ello, el marco de accion de Dakar
centré su atencién en el compromiso financiero de los paises con la educacion, sin
embargo, la proporcion del Producto Interno Bruto (PIB) destinado a este rubro en los
paises de América Latina sigue representando disparidades y tendencias oscilantes
histéricamente, aunque esto no implica necesariamente menor gasto publico, en
ocasiones la inversion no aumenta en la misma medida proporcional que el PIB

(OREALC, 2014).
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En términos de inversion y gasto publico, la tendencia general en Latinoamérica
para la educacién, evidencia un marcado interés en la ampliacion de cobertura y acceso
a la educacion basica, como lo proponen los convenios y programas relacionados con
Educacion para Todos, sin embargo, la Educacion para Toda la Vida, hace que se
vuelque la accién también hacia la educacion terciaria o superior, en donde no solo cobra
sentido la ampliacion de la cobertura, sino también la permanencia estudiantil que
atiende a situaciones que trascienden el factor econdmico, contemplandose la
importancia de la motivacion en los estudiantes y que estos logren identificar durante su
trayectoria educativa, que esta les permite ademas de una mejora en la calidad de vida,
la posibilidad de adquirir habilidades y conocimientos que les permitan aportar a la
sociedad de la que hacen parte.

En prospectiva, la agenda para los paises de la region es demandante, con temas
como el del aprendizaje lo largo de toda la vida, la modernizacion de la oferta formal y
no formal de ensefianza para la integracion social y las competencias laborales basicas;
la eliminacion del analfabetismo funcional, la potenciacién de competencias basicas para
la vida, el uso de las nuevas tecnologias; la expansion de la educacion técnica formal y
no formal, el fortalecimiento de programas de empleabilidad y la modernizacién de los
marcos de calificaciones. En concordancia, esta agenda se encuentra presente en los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). EI ODS 4. Garantizar una educacion inclusiva
y equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos,

las metas 4.3, 4.4, 4.5 y 4.b, se refieren directamente a la Educacién Superior y se
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presentan en la Tabla 2., frente a ellas, los ministros de educacién han ratificado su
compromiso en la Declaracién de Buenos Aires.

Las cuatro metas relacionadas con la Educacion Superior tienen como comun
denominador, la busqueda de un acceso igualitario y equitativo a una Educacion Superior
gue no solamente permita el acceso al trabajo sino para la inclusién en programas que
fomenten el avance cientifico y la innovacion, en ese sentido es importante tener en
cuenta las reflexiones de Gutiérrez et al. (2019) sobre la necesidad que tienen los jévenes
de acceder a espacios educativos que les permitan desarrollar una visién a futuro que
fomente su motivacién, sus fortalezas y debilidades para la toma de decisiones a través
de metodologias que realmente orienten a los estudiantes hacia el logro de las tareas
propias de una profesion y que permitan consolidar su confianza en la educacién.

Tabla 2

Metas del Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 asociadas con la Educacion Superior

De aqui a 2030, asegurar el acceso en condiciones de igualdad para todos los hombres y
4.3 las mujeres a una formacion técnica, profesional y superior.

De aqui a 2030, aumentar sustancialmente el nimero de jovenes y adultos que tienen las
4.4 competencias necesarias, en particular técnicas y profesionales, para acceder al empleo, el
' trabajo decente y el emprendimiento.
De aqui a 2030, eliminar las disparidades de género en la educacion y garantizar el acceso
en condiciones de igualdad de las personas vulnerables, incluidas las personas con
4.5 discapacidad, los pueblos indigenas y los nifios en situaciones de vulnerabilidad, a todos los
niveles de la ensefianza y la formacion profesional.

De aqui a 2020, aumentar sustancialmente a nivel mundial el numero de becas disponibles
para los paises en desarrollo, en particular los paises menos adelantados, los pequefios
Estados insulares en desarrollo y los paises de Africa, para que sus estudiantes puedan

4.b matricularse en programas de estudios superiores, incluidos programas de formacion
profesional y programas técnicos, cientificos, de ingenieria y de tecnologia de la informacién
y las comunicaciones, en paises desarrollados y otros paises en desarrollo.

Nota: Tomado de Educacién 2030: educacion y habilidades para el siglo 21. UNESCO (2017)
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Como estrategia de rastreabilidad del cumplimiento de dichas metas, la
Unesco apoya a gobiernos, organizaciones multilaterales y fundaciones en la elaboracion
del Informe de Seguimiento de la Educacion, que anualmente divulga los progresos
logrados en cada una de las metas establecidas para el ODS 4, junto con un apartado
que se enfoca en una tematica especifica de fundamental atencion para el alcance del
ODS. Es asi como las recomendaciones que emergen de este tipo de informes han
influido en la transformacién de los procesos de ensefianza y aprendizaje, dando mas
relevancia a la educacion basada en el desarrollo de competencias y restando
protagonismo a la tradicional transmision de contenidos, promoviendo la educacion como
derecho humano fundamental en todos los niveles (Orddfiez & Rodriguez, 2018), lo que
deja entrever la importancia de cuestionarse sobre el accionar metodoldgico en la
Educaciéon Superior, pero sobretodo en como este accionar puede motivar a los
estudiantes, sostener su permanencia, pero sobre todo influir de manera efectiva en la
generacion de aporendizajes aplicables al contexto real.

Por su parte, el Banco Mundial (2020), desde esta misma perspectiva, sefala que
en tanto se garantice un acceso equitativo a educacién de calidad que favorezca la
adquisiciéon de competencias para el trabajo, esto contribuird a la erradicacion de la
pobreza a finales de 2030, en este sentido, para 2016 el acceso a la Educacion Superior
en Latinoamérica tuvo un aumento que oscila entre el 40% y 50%, sin embargo, estas
cifras no garantizan sostenibilidad de un sistema educativo de calidad que garantice
profesionales integros, autbnomos y gestores de alternativas de solucién a las

problematicas de la region. Asi, de las funciones sustantivas de la educacién superior, la
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investigacion, opera de una manera especial en la articulacion de la profesionalizacion,
la oferta educativa y la demanda del mercado laboral, por lo que, la priorizacién del BM
en los ultimos 5 afos para la educacién se centra en programas que impactan la calidad
educativa, el acceso a la Educacion Superior, el avance en ciencia, tecnologia e
innovacion.

Tomando en cuenta las prioridades que sobre la Educacién Superior se han
trabajado en concordancia con los organismos internacionales, es evidente que tanto la
investigaciéon como articulador y fundamento de la generacion del conocimiento, como la
metodologia de ensefianza, son factores fundamentales para el proceso de formacion
de los estudiantes y para el sostenimiento de la calidad educativa. La OIE en su
Programa Presupuesto 2021-2022, focaliza en aspectos clave relacionados con la
formacion docente en recursos didacticos y de aprendizaje, modalidades de informacion
y orientacion a los estudiantes, cuyo impacto transversal contribuya a la calidad de la
educacion en un contexto cambiante y de altisima exigencia como el que se ha
configurado en 2020.

Lo anterior requiere de concienzudos esfuerzos para incorporar a las
competencias del siglo XXI, las competencias digitales como necesarias para responder
a estas crecientes demandas y fortaleciendo la apuesta por la internacionalizacion, la
creacion de indicadores, guias comunes, la oferta de becas doctorales y posdoctorales,
la innovacion e investigacion educativa, asi como la difusion de practicas relacionadas
que exigen la flexibilizacién curricular y la implementacion de propuestas metodoldgicas

diferentes a las tradicionales (Organizacion de Estados Iberoamericanos OIE, 2020).
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Se espera que estas apuestas y lineamientos conduzcan a la Universidad
Iberoamérica 2030 como un espacio compartido que contribuya al bienestar y desarrollo
sostenible de una region integrada en un unico espectro de ciencia y educacion, esto
teniendo en cuenta que es en la universidad en donde se generan y fortalecen los
mayores escenarios de ciencia, tecnologia e innovacion a través de las asignaturas
investigativas y metodolégicas que en cada disciplina destina el curriculo para fortalecer
su avance. Con miras a preservar lo avanzado, esta debe ser una prioridad de la agenda
iberoamericana que segun la OIE conducira al avance en los ODS, lo que evidencia la
importancia de la investigacion y por supuesto la formacion investigativa y metodolégica
de los profesionales del siglo XXI.

Para la OCDE (2019), el programa Educacion para 2030 debe reconocer
conocimientos, competencias, actitudes y valores necesarios en los estudiantes del siglo
XXI, en este sentido, los paises enfocardan sus esfuerzos en la comprension y
reestructuracion de los planes de estudio y la carga curricular, para pasar al abordaje de
las tipologias docentes que aportan al desarrollo de las capacidades de los estudiantes,
asi como las mejores estrategias de gestion pedagdgica, de entornos de aprendizaje y
de evaluacion en un contexto que, aunque creciente en cobertura, cruza por un momento
critico, lo que exige una sistematica reflexion que conduzca a acciones de mejora para
el fortalecimiento de la ensefianza en investigacion.

Acorde con Granados (2020), la tasa de matricula universitaria en América Latina
y el Caribe, crecio6 al 50,6% en 2017, en comparacion con el 17% que habia en 1991,

superando en ese momento, las metas de la Agenda 2030 de la ONU, evidenciando un
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camino hacia la universalizacion de este nivel educativo con avances metodoldgicos y
didacticos coherentes con la complejizacion, dinamismo y expansion del conocimiento e
implicaciones en los papeles de docentes y estudiantes, que exigen ambientes
educativos con este mismo tipo de caracteristicas que fomenten la transformacion de la
educacion y de los paises, por ello es necesario que tanto estudiantes como docentes
vuelquen la mirada sobre su quehacer en relacion con las inmensas posibilidades que
abre la investigacion, se formen con calidad y se motiven por el trabajo investigativo.

En ese orden de ideas, la formacion disciplinar especifica requiere de ese valor
articulador de la investigacién, de esta manera, los profesionales deberan formarse
interdisciplinariamente en comunidades de aprendizaje en las que se puedan construir
soluciones a problemas contextuales, reales y desde esta perspectiva las metodologias
activas se constituyen como la estrategia ideal. Por ello es necesario trascender las
habilidades cognitivas y potenciar las socioemocionales, en la actualidad el 90% de la
informacion se encuentra digitalizada y al alcance de la mayoria de la poblacién, se hace
necesario refinar las competencias para gestionarla y en ello, por supuesto que es clave
la formacion investigativa y metodologica en donde los estudiantes tengan un papel
protagdnico como concuerdan Limon, Paim-Fernandes y Furnam en el libro La educacién
del mafana ¢;lnercia o transformacion?, publicado por la OIE en 2020 y que da un
panorama bastante amplio sobre la calidad de la educacion en relacion con las
competencias a potenciar en ella y las estrategias educativas que lo facilitan.

En el marco de calidad para el desarrollo de competencias profesionales, la

Unesco en 2017, establece los ambitos de accion en el contexto econdémico, politico y
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social. En el primer ambito, relaciones de colaboracion y gobernanza, se contemplan
agentes normativos, sociales, gubernamentales, centros de formacion y empleadores.
En cuanto a sistemas, normas y supervision, se incluyen elementos como los parametros
de seguimiento, las finanzas, la relacion entre los planes de estudio y las demandas del
mercado laboral, los procesos de acreditacion y la formacion docente, este ultimo
elemento se entrecruza con los entornos e instituciones de formacion, en el que se tiene
en cuenta la motivacion, las estrategias pedagdgicas y la preparacion docente, asi como
la evaluacién del aprendizaje y los materiales de ensefianza y aprendizaje. Finalmente,
los resultados de los estudiantes a corto y largo plazo en relacidon con la ejecucion de sus
competencias.

Por su parte, el Informe de seguimiento de la educacion en el mundo 2020.
Inclusion y educacion: todos y todas sin excepcion de la Unesco, sefala importantes
obstaculos para el aprovechamiento de la Educacion Superior; entre ellos la
disposicion, que incluye factores como las experiencias de aprendizaje y la propension
personal al aprendizaje, debido a que suele ser subestimado por las mediciones, se
investiga poco, sin embargo, se reconoce una importante relacion con el aprendizaje en
los adultos, una estrategia para fortalecer este aspecto, radica en las metodologias de
ensefanza, entre las que por supuesto, las metodologias activas juegan un papel
fundamental en la generacion de experiencias motivantes y de valor para los estudiantes.
En Colombia, el acceso a la educacion se ve marcado por las condiciones sociales y

econdmicas que influyen en el aprendizaje y el desempefio académico, en especial
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cuando los estudiantes deben trabajar en paralelo para financiar su educacién, haciendo
fundamental el fortalecimiento de su motivacion para la permanencia en el proceso.

Articulado con esto, la OCDE, su Direccion de Educacién y Competencias,
proporcionan a gobiernos, instituciones y tomadores de decisiones, instrumentos y
estrategias de analisis a través de proyectos como Entornos de Aprendizaje Eficaces
«Effective Learning Environments» y el Centro para la Investigacion e Innovacion
Educativas (CERI) sobre datos inteligentes «smart data». El primero de ellos permite
divulgar informacion relacionada con la tecnologia y el entorno fisico de aprendizaje; el
segundo, explora la digitalizacién y su influencia en la transformacién de la educacién y
los procesos de aprendizaje, aspectos de importante consideracion para la
transformacién de la educacion y la generacién de parametros e indicadores de calidad.

En coherencia, la Cepal y la OIE declaran las metas educativas 2021 con sus
respectivos indicadores y niveles de logro, de estas 11 metas generales, se destacan la
meta sexta, favorecer la conexion entre la educacion y el empleo a través de la
educacion técnico-profesional (ETP); la séptima, ofrecer a todas las personas
oportunidades de educacion a lo largo de toda la vida; la novena, ampliar el espacio
iberoamericano del conocimiento y fortalecer la investigacion cientifica como aquellas
que inciden directamente en la Educacidon Superior, o que ratifica que la formacion
investigativa es esencial no solamente para el logro de estas metas sino para la
formacion idonea de los profesionales y el avance del conocimiento.

Siguiendo esta linea, tanto los paises como los organismos internacionales

establecen parametros de verificacion y seguimiento a dichas metas, en consecuencia,
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durante la ultima década se ha podido identificar que la calidad de la Educacién Superior
se relaciona con el logro de los objetivos de aprendizaje y el proceso para alcanzarlos,
acorde con la Unesco (2017), esto incluye la estructura del programa académico, la
cualificacién y condiciones de la planta docente, el respaldo a la investigacion y al
aprendizaje y por supuesto, los resultados de los estudiantes; aunque la Educacién
Superior cuenta con cierto grado de autonomia, estos criterios de garantia de calidad
son cada vez mas aceptados en el mundo debido a la ampliacion del acceso a este nivel
educativo, entre otros procesos, se destaca en 1997, el Convenio de Reconocimiento de
Lisboa en 1997, que fomentd la reforma legislativa en los paises que participaron en el
proceso de Bolonia, fuerte impulsor de los marcos de garantia de la calidad en la
Educacién Superior.

Es justamente, el Plan de Bolonia firmado en 1999 por 29 paises como estrategia
para el establecimiento de un Espacio Europeo de Educacién Superior, el que abre paso
a la discusion en la que se considera que la educacion ha de estar inspirada en principios
socio-constructivistas, en donde los aprendices adquieran conocimientos de diferentes
areas, a la vez que desarrollan competencias transversales como tomar decisiones,
trabajar de manera cooperativa, desarrollar habilidades de comunicacion, planificar
estrategias, debatir o servir de mediadores; ante este panorama se justifica la demanda
creciente de practicas docentes orientadas desde metodologias activas de ensefianza-
aprendizaje, como lo sefala la Universidad de Malaga desde 2013, con ello se espera

alcanzar un nivel de profesionales versatiles en creatividad y autonomia para continuar
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con su labor permanente, innovar y aportar al fortalecimiento disciplinar y el avance
social.

En consecuencia, quienes trabajan en el contexto educativo vuelcan la mirada
hacia los sistemas didacticos, reconociendo a la perspectiva centrada en el estudiante
como una posibilidad para responder a los retos que exige esta propuesta derivada de
las acciones educativas sugeridas para el Espacio Europeo de Educacién Superior
(EEES, en adelante), esto implica una implementacién de entornos para la ensefianza y
aprendizaje activo que contempla cinco ambitos de desarrollo que se presentan en la
Figura 1, y que se convierten en el camino mas propicio para que la educacién superior
cumpla con sus funciones sustantivas, en especial la relacionada con la investigacion.

En este sentido Huber (2008) sefiala que, desde el grupo de trabajo del Plan de
Bolonia, se establece que los propdsitos de la Educacion Superior, deben concentrarse
en la preparacion de los estudiantes para el mercado de trabajo, para la vida como
ciudadano activo en democracia, el desarrollo personal y el fomento del conocimiento,
esto supone un cambio de perspectiva hacia las llamadas sociedades de conocimiento
y un alto nivel de competencias transversales y especificas en los profesionales; lo que
conlleva un fuerte proceso de evolucidon en la ensefianza universitaria en la que los
docentes, ademas de experticia disciplinar deben fortalecer sus competencias

pedagodgicas y didacticas.
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Figura 1

Ambitos de desarrollo del EEES para la implementacion de entornos de ensefianza

y aprendizaje activo

Adopcion de
sistema de
titulaciones

Integracion de Sistema de
formacion e créditos y
investigacion movilidad

Desarrollo Calidad de la

curriculary 1€
cooperacién Educacion

interinstitucional Superior

Nota: resumen de los ambitos de desarrollo propuestos para las acciones del Espacio Europeo de

Educacion Superior. Elaboracion propia a partir de la propuesta de la Universidad de Malaga.

Este giro supone el desarrollo de nuevas metodologias, que en la actualidad
exigen también su adaptacion a los contextos sociales y tecnoldgicos particulares de
cada regidén y de cada campo disciplinar, teniendo fuertes implicaciones no sélo en los
planes de estudio sino también en la investigacion educativa tendiente a identificar las
acciones y estrategias que contribuyen al alcance de los propdsitos de la Educacion

Superior y para reconocer las experiencias tanto de estudiantes como docentes en
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relacion con la calidad de la educacion y los procedimientos de evaluacién, como sefalan
Valentin et al. (2016) en relacion con la investigacion De-Juanas y Beltran (2013)
conducida en la Universidad de Salamanca (Espafia).

En esta misma linea, investigaciones en Espafia como la de Lopez et al. (2012),
resaltan las metodologias activas centradas en el papel del estudiante como eje de la
educacion y el del docente como mediador del proceso de aprendizaje, relacionando la
dificultad de la tarea con el nivel de motivacion del estudiante como condicién
fundamental de un aprendizaje que toma en consideracién los conocimientos previos y
la utenticidad del contexto en el que se produce el aprendizaje, que modifica el lugar
privilegiado que otrora tenian las clases magistrales orientadas a la adquisicion de un
conocimiento tedérico a partir de ejercicios memoristicos y de pensamiento reproductivo.

Cuestionar el reproductivismo en relacién con la produccion cientifica propia de la
Educacién Superior, no implica necesariamente oponerse a la tradicion disciplinar, sino
repensarse las formas de apropiacion del conocimiento, es parte del compromiso ético
de retribucion social reconocer el proceso de investigacion y sus resultados, desde esta
propuesta se puede hacer una aproximacion a lo que ha sido la ingerencia de la
propuesta del EEES en Latinoamérica, sefialan Magalhdes-Bosi y Castafio-Pineda
(2015) que lo problematico en el sistema educativo brasilefio “es que ensenar se ve
actualmente como improductivo con respecto a publicar articulos cientificos (...) ahora
los maestros tienden a ser mercaderes de la publicacion apartandose de la ensefianza”

(2015, p. 47) y en Colombia, por ejemplo, el dinero que destina el pais, por demas poco,
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se privilegia la investigacion, el desarrollo tecnoldgico y la innovacion al servicio de la
empresa privada.

Particularmente en relacion con la salud mental, campo de estudio de la
Psicologia, se encuentra predominio de investigaciones experimentales y las basadas
en indicadores psicométricos, asi como su relacién con la patologizacién de la conducta
y la medicalizacién (Magalhdes Bosi & Castafio Pineda, 2015), no hay un interés
marcado en formacion e investigacion de tipo cualitativo, lo que conduce a uno de los
cuestionamientos que sustentan el interés de esta disertacion doctoral, no ya desde el
campo disciplinar especifico, sino de la forma en como se gesta desde la formacién
misma de los profesionales en Psicologia, que es el escenario primigenio para desarrollar
el arte de investigar y los caminos de generacién del conocimiento.

Los escenarios de Educacion Superior en Psicologia en Colombia, se pueden
describir, en palabras de Barthuly (2011) como la preparacion de contenidos a partir de
un curriculo estudiado en el aula y durante las clases, concepcion predominante que ha
dejado de lado la experiencia misma de ensefianza-aprendizaje de sus protagonistas,
derivando posiblemente en un estancamiento de la disciplina, confinandola a un simple
ejercicio de reproduccion de conocimientos, obviando quizas, que los estudiantes deben
adquirir la habilidad de construir el conocimiento en relacion con sus propios intereses,
ajustando su propio proceso de aprendizaje segun su nivel y potencialidades.

Una transicidn para nada sencilla, que debe ser acompanada por el docente,
trascendiendo el método tradicional en el que este ultimo ha sido formado, rompiendo el

circulo como lo sefialan Lunenberg y Korthagen (2005). Lo anterior implica, que el
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aprendizaje es autosituado, es decir, el estudiante establece metas, determina tiempos,
estrategias de aprendizaje, autoevaluacion, busqueda de informacion y fomento de la
motivacion intrinseca como lo propone Zimmerman (2002) y por su parte, el docente,
debe proporcionar aprendizajes efectivos y relevantes.

La innegable incidencia del Plan de Bolonia en el resto del mundo, ha supuesto
un reto que pocos se han aventurado a asumir con sistematicidad en Latinoamérica, por
ello, como lo sefala Calvo (1996), los avances en este campo son lentos, y siguen
siéndolo aun 20 afos después, con frecuencia se siguen encontrando practicas
centradas en almacenar y reproducir informacion mas que en el desarrollo de
competencias en la formacion en Psicologia en Colombia, aun pasan desapercibidos los
factores e interacciones, las motivaciones que influyen en el aprendizaje; los escenarios
educativos siguen siendo rigidos y favoreciendo poco las relaciones paritarias y
constructivas entre estudiantes, docentes, herramientas y conocimientos.

Por supuesto que se pueden entrever algunas practicas y esfuerzos exitosos tanto
en Educacion Basica como en Educacion Superior que apuntan a dar respuesta a dichos
retos, sin embargo, pocas se han encontrado en escenarios especificos de la educacion
en investigacién en los programas de Psicologia en Colombia, al menos no han sido
sistematizadas o publicadas. En general, las practicas que se desarrollan dentro de esta
apuesta estan basadas en metodologias activas, cuyo énfasis, acorde con la Universidad
del Pais Vasco (2002), es animar a los estudiantes a pensar como profesionales

facilitando la transicién de la universidad al trabajo, encontrando que, aunque no existe
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una unica respuesta correcta, si hay leyes y modelos tedricos disciplinares que exigen
una comprension mas profunda.

En consonancia, tres de los desafios estratégicos del Plan Nacional Decenal de
Educacion (PNDE) 2016-2026 de Colombia impactan directamente en la metodologia de
ensefnanza y la investigacion, aspectos centrales del presente estudio. El quinto desafio
estratégico, se refiere a la transformacion del paradigma eductativo dominante, esto es
pensar y actuar bajo otro tipo de metodologias de ensefianza no tradicionales, como las
metodologias activas. El sexto desafio estratégico del PNDE, plantea el uso de nuevas
tecnologias para la construccion del conocimiento y el aprendizaje, asi como para
impulsar la investigacién y la innovacién, en este sentido es innegable que, para lograrlo,
las metodologias activas de ensefianza son un camino que facilita estas nuevas
implementaciones. Finalmente, el décimo desafio se centra en el fomento de la
investigacion para la generacion del conocimiento en todos los niveles de la educacién
(Republica de Colombia Ministerio de Educacion Nacional, 2017).

De esta manera y desde pincipios de la década de 2000 el Ministerio de Educacién
Nacional — MEN construye y ofrece el Portafolio de Modelos Educativos, documento en
el que se recogen diversas experiencias nacionales que ilustran conceptualmente las
caracteristicas de los modelos educativos, asi como las consideraciones practicas y
técnicas que se requieren para una efectiva implementacién en diversos contextos que
garanticen el acceso equitativo a la educacion de calidad para toda la ciudadania; si bien
su trabajo mas robusto se centra en la educacién basica primaria y secundaria, es notoria

la presencia de metodologias constructivistas como por ejemplo las trabajadas en el
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Modelo de Escuela Nueva, el de Aceleracién del Aprendizaje, Postprimaria,
Telesecundaria, el Servicio de Educaciéon Rural SER, los programas de Educacién
Continuada, el Sistema de Aprendizaje Tutorial y la adaptacion de estos para la
educacion para el trabajo y otras estrategias de educacidén terciaria o superior
(MinEducacion, 2020).

De igual forma, la Guia para la Implementacion de Modelo de Gestion de
Permanencia y Graduacion Estudiantil en Instituciones de Educacion Superior, en su
componente 3 sobre el mejoramiento de la calidad educativa, se refiere a un modelo de
ensefianza basado en estilos de aprendizaje que busca generar en el aula espacios de
interaccidon para el alcance de los logros educactivos, este tipo de modelos exigen
estrategias que diversifican el trabajo en clase, atienden de manera diferencial las
motivaciones, intereses y caracteristicas de los estudiantes, favoreciendo el aprendizaje
y fortaleciendo un proceso centrado en el estudiante, de nuevo un claro énfasis que se
aleja de metodologias tradicionales de ensefianza centrada en la reproduccion de
informacion (Ministerio de Educacién Nacional, 2015).

Con el objetivo de incentivar la innovacién educativa y dinamizar la transformacién
digital, en 2020 el MEN lanza el Laboratorio de Innovacion de la Educacién Superior (Co-
Lab), este proyecto conecta a las instituciones de Educacién Superior para compartir
experiencias pedagogicas, didacticas, conceptuales, metodoldgicas y tecnoldgicas, el
pilotaje de este proyecto se desarrollé durante el afio 2019 y permite poner a disposicion

de toda la comunidad educativa los recursos producto del trabajo, destacando aquellas
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practicas que sobresalen por su innovacion, aporte al avance del conocimiento,
generacion de experiencias y motivacion de los estudiantes.

En 2019 Gutierrez et al., publican su estudio sobre expectativas, necesidades y
tendencias de la formacion en Educacién Superior en Colombia con resultados y analisis
que cuestionan entre otros aspectos la necesidad de entender la educacion y la
formacion desde diferentes perspectivas con miras a ajustar no sélo la oferta institucional
sino el desarrollo de las competencias de los estudiantes y las necesidades del mercado
laboral, puesto que en ocasiones los empleadores sefalan que la simple transmision de
conocimientos es insuficiente para que los profesionales desarrollen las habilidades
necesarias para atender al contexto real, aspecto al que se puede responder de manera
funcional cuando se desarrolla una educacion centrada en el estudiante y desde
metodologias participativas, activas. Esto pone de siento la necesidad de concebir y
ejecutar planes de estudio mas flexibles que estimulen la creatividad y la innovacion tanto
en los estudiantes como en los docentes.

En este sentido, se hace hincapie en la modificacion del modelo transmisor de
informacion a un modelo orientado a la creacién y proyeccion del conocimiento, es decir,
un modelo basado en el pensamiento critico e investigativo, una urgencia cada vez mas
clara para gobiernos y gestores de la educacion, pero ante la que se ha hecho resistencia
en el dia a dia de las aulas, aspecto que se relaciona con la desercion estudiantil, que
sefalan Gutiérrez et al. (2019), es producto de distintas variables como las experiencias
educativas previas, situaciones, familiares, personales, expectativas laborales y factores

asociados a las instituciones, todo ello se relaciona de manera preponderante con la
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motivacion del estudiante; cuando es positiva, aumenta la probabilidad de permanencia
y finalizacion de los estudios, mientras que de forma contraria, contribuye a la desercién,
cabe anotar qué en este estudio se hace énfasis en que mas que desercion, los
estudiantes que no continian con sus estudios reportan decepcioén, es decir, que los
programas académicos o las instituciones fallan en cubrir sus expectativas y
motivaciones.

Las expectativas y motivaciones de los estudiantes se yergen en un complejo
entramado de factores que por supuesto se relacionan con la pertinencia educativa, los
aspectos académicos y la experiencia de aprendizaje que pueda construir durante su
carrera, estos son una responsabilidad primordial de las instituciones de Educacion
Superior que cada vez se atiende con mayor dedicacion, pero que puede ser fortalecida
desde la experiencia misma del aula, o que es consistente con los hallazgos de la
necesidad de contar con espacios educativos que permitan desarrollar sus competencias
y habilidades, identificar sus aspectos a fortalecer y proyectarse hacia un futuro desde
su formacién profesional, con metodologias que le permitan hacerse participe central de
esta.

En consonancia con las disposiciones del MEN y las tendencias educativas, el
proyecto educativo de Areandina en sus principios contempla una formacion centrada en
el estudiante, por ello propicia ambientes de aprendizaje y participacién que promueven
la innovacion y el pensamiento critico, fomentando la formacion investigativa y aplicada,
orientada a la transformacion social; asi mismo, la funcion sustantiva de la investigacion,

es asumida como un proceso para la construccion de conocimiento desde la busqueda
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de alternativas de soluciéon a problematicas del contexto desde el desarrollo de
competencias tanto en la investigacion formativa como en la investigacion aplicada.
Areandina trabaja la investigacion formativa como la articulacion de componentes
curiculares, experiencias y conceptualizaciones que se construyen desde el aula
complementandolo con la participacion en semilleros de investigacion y las relaciones
interdisciplinares que se construyen en estos (Proyecto Educativo Institucional, 2019).

Lo anterior se complementa con la experiencia Areandina y la cultura universitaria
de forma integrada con el bienestar y el clima organizacional basados en relaciones de
cercania, calidez y felicidad que se insertan también en las practicas pedagdgicas, los
disefios curriculares y las estrategias didacticas orientadas a la generacién de
aprendizajes sisnificativos en los que por supuesto el estudiante es protagonista y el
docente orienta y acompana el proceso formativo en ambientes de aprendizaje
dispuestos para la problematizacion permanente.

En coherencia el proyecto educativo del programa de Psciologia orienta acciones
conducentes a la formulacion de proyectos de investigacién con impacto local, regional
y nacional para fortalecer los procesos de investigacién cientifica y formativa que
impacten el contexto institucional, local, regional y nacional que favorezcan asi mismo el
desarrollo disciplinar (Programa de Psicologia Areandina, 2017). Asi, desde el curriculo
se asume la investigacion como componente de la formacién durante cinco semestres
que porpenden por el desarrollo de competencias investigativas disciplinares desde el

eje transversal en el que, en las asignaturas articuladoras se desarrollan los Proyectos
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Pedagogicos de Aula (PPA) como actividad académica que involucra gran componente
evaluativo y que requiere un trabajo inter y transdisciplinario.
1.1.2 Definicion del problema

Para fomentar la participacion, el interés y motivacion de los estudiantes y una
practica de aprendizaje auto-dirigido en las areas investigativas, resulta pertinente el uso
de las metodologias activas, consideradas como un conjunto de métodos, técnicas y
estrategias educativas que, como lo senala desde 2008, el Grupo de Innovacién en
Metodologias Activas (GIMA) de la Universidad Politécnica de Valencia, derivan en la
formacion integral de profesionales con capacidad de trabajo interdisciplinario,
auténomos y creativos.

Entre los estudios consultados que demuestran consonancia entre la metodologia
de ensefianza y la motivacion de los estudiantes, se encuentra el de Duefas et al. (2016),
quienes presentan como la aplicacion de la metodologia de aprendizaje activo
colaborativo en la docencia de Salud Publica de Fisioterapia, favorece la participacion de
los estudiantes en las actividades docentes, permite alcanzar un elevado porcentaje de
aprobados (68%) y consigue un alto grado de satisfaccion en los estudiantes. Destacan
asi mismo, la promocién de la comprension, teniendo en cuenta que en la aplicacion de
estas metodologias, cada uno de los estudiantes solo puede alcanzar sus objetivos si los
demas consiguen alcanzar los suyos, con el uso de estas metodologias también se
fomentan relaciones de colaboraciéon, se comparte informacién, conocimientos y
soluciones. Asi mismo, destacan que el porcentaje de aprobados obtenidos mediante la

aplicacién de esta metodologia fue superior al obtenido en cursos previos, donde se
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aplicaba una metodologia tradicional, oscilando en estos casos, el porcentaje de
aprobados entre el 47% y el 57.

Por su parte, Rodriguez-Gonzalez (2014), en su tesis doctoral conduce un estudio
sobre la ensefianza basada en la resolucién de casos clinicos en la asignatura de
fisioterapia en afecciones musculoesqueléticas. El autor, resalta al Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP) como un método de aprendizaje que facilita la adquisicién e
integracion de nuevos conocimientos, aclara también que, como técnica ha sido
implementada en varias facultades y centros de ciencias de la salud en Espana,
encontrando que favorece el aprendizaje activo por parte de los estudiantes, ensena a
aprender, integra la teoria y la practica, favorece el aprendizaje cooperativo y permite
evaluar competencias en los estudiantes.

Un ejercicio como este podria ser planteado en la formacién en Psicologia, buscar
aplicaciones investigativas y metodoldgicas al abordaje de casos clinicos podria ser una
practica atrayente y motivadora para los estudiantes, es posible que este tipo de ejecicios
ya se hayan desarrollado en las aulas universitarias en otras asignaturas, sin embargo,
en el rastreo tedrico en las bases de datos no se ha hallado evidencia que demuestre su
aplicacién en asignaturas de corte metodoldgico e investigativo para la formacion en esta
disciplina en Colombia.

La formacién universitaria en Psicologia exige integralidad y rigor, una de las
areas fundamentales de formacion de los profesionales en esta disciplina es la que tiene
que ver con el ejercicio investigativo y de medicién de variables psicolégicas. Pese a la

importancia y aporte de esta area, es llamativo encontrar en los estudiantes baja
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motivacion e incluso indisposicion ante las asignaturas relacionadas con este campo del
saber, si bien, en su mayoria, reconocen la relevancia de estas asignaturas, su estudio,
no es un ejercicio que disfruten. Muchos estudiantes e incluso los profesionales en
ejercicio, consideran estas asignaturas, aburridas o dificiles, es posible que ello se
relacione con el modelo empleado para su ensefanza.

De acuerdo con Puche-Navarro (2008) en la década del setenta se evidenci6 en
el campo de la Psicologia en Colombia, la ausencia de produccién escrita sistematica,
cuando los programas se organizan “ofreciendo alternativas tematicas que crearon
fuertes tensiones entre los enfoques, contribuyendo a un cierto aislamiento dentro de
distintos sectores de la Psicologia, y evitando establecer dialogos y relaciones entre
ellas” (Puche-Navarro, 2008, p. 416). De igual forma sefiala que la estructura curricular
de los programas de Psicologia, se convierte en «especializaciones precocesy,
ignorando la realidad de un mercado laboral indefinido y salvaje, aspecto que en la
actualidad no parece haber tenido gran modificacion, haciendo hincapie en que esto
demanda un curriculo que propenda por el desarrollo de competencias mas que por la
acumulacién de conocimientos.

Desde las primeras décadas y el establecimiento de las primeras facultades de
Psicologia en Colombia, se recomendaban reformas que propiciaran una formacién mas
centrada en la construccion de herramientas y criterios analiticos, y que permitiesen re-
crear estrategias de intervencién y no solo la aplicacion de recetas o rutinas establecidas.
De acuerdo con Puche-Navarro (2008), en 1981 Montealegre advertia ‘“las

consecuencias nocivas de una estructura curricular basada en alta intensidad tanto de
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tiempo presencial como de asignaturas, y un énfasis en una docencia dominada por la
transmision y no en la investigacion u otras opciones de caracter mas formativas” (2008,
p. 417)

Por su parte, Ventura (2011) asegura que, durante esa década se apel6 a la
investigacion procedimental del proceso de aprendizaje en el ambito universitario con el
objetivo de brindar elementos de apoyo psicopedagdgico y de optimizar las practicas de
ensenanza; al respecto Alejo y Pedraza (2012) desarrollan una investigacion sobre
practicas docentes y estilos de aprendizaje en la la Facultad de Psicologia de la
Universidad Catdlica de Colombia, encontrando que, los docentes coinciden en que el
modelo pedagdgico predominante es el Aprendizaje Significativo y la ensefianza para la
comprensién, que no incluye elementos relacionados con el uso de tecnologias de la
informacion y comunicacion TIC como propuesta pedagdgica; desde la perspectiva de
los estudiantes, el método es claro y coherente con los contenidos, pero no identifican
en sus docentes la suficiente formacion para elegir el método adecuado.

Otro estudio encontrado en esta linea de andlisis en el contexto colombiano, se
desarroll6 en la Universidad del Norte en Barranquilla, cuyas conclusiones conducen de
nuevo a la necesidad de pensarse un disefio de programas basados en estrategias que
permitan un cambio en la concepcion del aprendizaje tanto en estudiantes como en
docentes e instituciones (Aparicio & Herrén, 2006).

Reyes Ruiz et al. (2010), desarrollan una investigacion sobre la calidad educativa
en el area de investigacion en Psicologia, encontrando falta de motivaciéon en los

estudiantes con respecto a la asignatura e incidencia de ello en su desemperio. De igual
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forma, resaltan que factores como la inadecuacion entre estrategias evaluativas y
objetivos de aprendizaje, la carencia de ayudas didacticas o audiovisuales, la pasividad
por parte de los estudiantes en su proceso y el hecho de que la asignatura y el docente
no fomenten la creatividad, el uso de bases de datos y revistas electrénicas; influyen
tanto en la adquisicién del conocimiento en investigacion como en la motivacién de los
estudiantes frente a esta.

Este es un panorama que aun hoy, ilustra el estado de la formacion y la motivacién
de los estudiantes por las asignaturas de este tipo en Psicologia, y que pone de
manifiesto la necesidad de investigar y desarrollar estrategias que fortalezcan el
desarrollo de competencias en estas areas. El andlisis que ofrecen Reyes Ruiz et al.
(2010), incluye fortalezas y oportunidades de mejora relacionadas con la metodologia de
ensefnanza, con la estructura curricular del programa y su relacion con las asignaturas
de corte investigativo, y por supuesto el desempefio e interés de los estudiantes en la
investigacion y sus procesos.

En la Universidad Simén Bolivar, la investigacion centrada en estilos de
aprendizaje, llevada a cabo por Gravini-Donado et al. (2009), arroja resultados que
indican que entre las estrategias pedagogicas mas utilizadas por los docentes, se
encuentran: el resumen, la lluvia de ideas, las preguntas intercaladas y el taller educativo.
Mientras que entre las estrategias de uso esporadico, estan los sociodramas, el ensayo,
las ilustraciones, los mapas conceptuales, el foro, los seminarios y el estudio de casos;

finalmente, las estrategias que poco implementan son la relatoria y el proyecto.
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Al respecto, los autores sefalan que es necesario que los docentes incluyan
practicas pedagdgicas que estimulen no solo el estilo de aprendizaje tedrico, sino
diferentes estilos de aprendizaje como el activo, de igual forma, contrastan sus
resultados con los reportados por Moreno (2007) en Gravini-Donado et al. (2009) en la
Facultad de Psicologia de la Universidad San Buenaventura de Bogota, en donde la
estrategia “mas implementada, fue el mapa conceptual (...) estrategias como el foro, el
estudio de casos y el ensayo eran implementados con menor frecuencia” (p. 139).

En 2017 Rojas y Viana, argumentan que en general la formacion investigativa en
pregrado en Colombia, es deficiente, resaltando el estilo docente de ensefianza centrada
en presentaciones magistrales que poco estimulan la reflexidon critica, la
problematizacion y la creacién de soluciones por parte de los estudiantes y por ende el
bajo desarrollo de competencias investigativas y cientificas se hace evidente,
fortaleciendo en contraposicion una sacralizacion y excesivo formalismo metodolégico
qgue no corresponde con las demandas de formacion de los profesionales del siglo XXI.
Esta es justamente la tarea que parece estar pendiente en la educacion de linea
metodoldgica e investigativa en la Psicologia en Colombia.

Reflejo de la motivacion de los estudiantes y de la calidad de su formacion en
areas investigativas, es la produccion de conocimiento, el registro de grupos de
investigacion e investigadores oficialmente reconocidos, lo que en ultimas redunda en
las posibildades de avance cientifico-disciplinar al servicio de la sociedad. De acuerdo
con registros del Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacion (Minciencias), la

proporcion histérica de estas cifras es baja, comparando el total nacional de grupos
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reconocidos en todas las areas, el total de grupos en Psicologia, constituye un 2,7% y
en Bogota, un 2,8%; asi mismo, la cantidad de investigadores en Psicologia en el pais,
es de 3,4% y en Bogotd, el 3,6%; en relacidén con la produccion investigativa en el
territorio nacional, el 4% corresponde a produccion en Psicologia y en Bogota, representa
el 3,1%. Un resumen de las cifras discriminadas se puede apreciar en la Tabla 3, asi
mismo, se puede identificar el nivel de participacion de la Fundacion Universitaria del
Area Andina, institucién en la que se lleva a cabo la investigacion.

Tabla 3

Comparativo de grupos e investigadores reconocidos por Minciencias en 2019

L CATEGORIAS INVESTIGADORES RECONOCIDOS
REGION/AREA GRUPOS i} . PRODUCTOS
R* [ B A A1 EMERITO SENIOR JUNIOR ASOCIADO
NACIONAL/TODAS 5.772 419 2328 1.285 1.023 717 53 2473 9.921 4.349 802,539
NACIONAL/PSICOLOGIA 156 7 53 38 34 24 - 83 306 188 32.209
BOGOTA/TODAS 1.873 160 716 416 336 245 24 832 3.134 1.376 290.627
BOGOTA/PSICOLOGIA 53 4 15 14 14 6 - 29 108 57 9.081
AREANDINA/TODAS 32 2 21 5 4 - - 5 49 23 4.136™*
AREANDINA/PSICOLOGIA 2 - 1 - 1 - 1 4 3 309"

Nota: elaboracion propia a partir de la consulta del aplicativo La Ciencia en Cifras (2020), en la tabla se
presentan datos reportados en la web de Minciencias para el afo 2019. *R., hace referencia a grupo
Reconocido, aun sin categorizar. **De estos productos, 858 corresponden a tesis de pregrado. ***De estos

productos, 57 corresponden a tesis de pregrado.

Asi, se hace necesario volver la mirada hacia las metodologias activas,
precisamente la revisidén tedrica llevada a cabo por Juarez-Pulido et al. (2019), se
concentra en las publicaciones de la ultima década sobre el aprendizaje cooperativo y
sus aportes a los retos educativos del siglo XXI, concluyendo que, las metodologias

activas generan beneficios académicos, cognitivos, psicoldgicos y socioeducativos que
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favorecen el desarrollo de competencias transversales demandadas por el sector laboral
a los nuevos profesionales. De igual forma, sefialan que el uso combinado de
metodologias supone resultados benéficos potenciados y requiere de un cambio en la
concepcion de la ensefanza-aprendizaje por parte de todos los actores, haciendo
fundamental también la formacién docente en metodologias de este tipo y el interdialogo
entre educacion, politica, tecnologia y sociedad.

Entre las multiples experiencias consultadas sobre el uso de metodologias activas
en la Educacién Superior, se destaca el uso del Aprendizaje Basado en Problemas (en
adelante ABP) como una de las estrategias que fomenta la resolucién de problemas de
forma multidisciplinar y colaborativa, que, como lo sefiala Fernandez-Jiménez (2017) en
su estudio, esta es una metodologia centrada en la investigacion, la reflexién y el
aprendizaje y exige del estudiante estrategias para la busqueda de informacién, la toma
de decisiones, la autonomia y la aplicacion de conocimientos al servicio de la resolucién
de problemas realistas. Lo que genera una valoracién positiva por parte de los
estudiantes, ya que perciben que este tipo de estrategias les preparan para la vida laboral
y permite establecer una relacion mas cercana de realimentacion con el docente
(Fernandez-Jiménez, 2017).

Ahora bien, entre las publicaciones revisadas por Juarez-Pulido et al. (2019) y en
consonancia con las consultas realizadas, se destacan estudios en la educacion basica
primaria y secundaria, asi como la relacion entre las metodologias activas y la inclusion
de tecnologias de la informacién y la comunicacién en la educacion; en tercer lugar, se

encuentran las publicaciones que versan sobre la relacion entre las metodologias activas
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y las relaciones interpersonales, la inclusion y las llamadas competencias blandas,
finalmente los estudios en el ambito de la Educaciéon Superior, se enfocan principalmente
en experiencias de uso de metodologias activas en carreras relacionadas con la
Pedagogia, Licenciaturas en Educacion, Psicopedagogia e Ingenieria, se encuentran
pocos estudios relacionados con programas de Psicologia y con la ensefianza de
asignaturas en investigacion.

En esta ultima linea, se destaca la reflexion de Arias y Betancurth (2015) sobre la
experiencia de formacion en investigacién cualitativa en programas de salud en
Colombia, las autoras citando a Carmen de la Cuesta, argumentan que aprender a
investigar es un acto creativo que requiere de una ensefianza para ser investigador mas
que para hacer investigacion y esto exige estrategias que estimulen a los estudiantes
para abrir un camino critico y reflexivo en su quehacer y docentes motivadores
actualizados, esto conjugado con actividades que trasciendan el aula como la
investigacion formativa, los semilleros de investigacion y programas de flexibilizacion en
los que la investigacidn sea vista como una practica transformadora de la realidad social.
Desde esta perspectiva y como lo sefala Capé-Vicedo (2010), se requiere de
asignaturas de marcado caracter practico, en lugar de la tendencia tedrica que
comunmente se les otorga en los programas disciplinares como en el que se centra la
presente investigacion.

La Fundacién Universitaria del Area Andina (Areandina), Institucion de Educacién
Superior con 37 afios de trayectoria en Colombia, consciente de que la investigacion es

una poderosa herramienta que aporta a la solucién de problemas y al avance del
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conocimiento, trabaja en el fortalecimiento de la cultura investigativa, involucrando a
todos los miembros de la comunidad educativa en proyectos que no solamente estan
presentes en los ejercicios de aula a través de las asignaturas del plan de estudios, sino
también en espacios de iniciacion cientifica como los semilleros y grupos de
investigacion, la promocion de eventos institucionales de investigacion y el apoyo a la
comunidad educativa para participar en eventos externos de indole nacional e
internacional.

Acorde con Aldana de Becerra y Babativa (2018), aspectos fundamentales para
potenciar la motivacion de los estudiantes frente a la investigacion se vienen
contemplando en Areandina, puesto que mas que trabajar para una exitosa integracion
de conocimientos disciplinares e investigativos, sefialan que es importante brindar una
orientacién para la aplicacién en contexto real, desde el trabajo en el aula y desde
espacios fuera de ella, como los semilleros de investigacion y las diferentes opciones de
grado, que si bien cada vez cuentan con mas estudiantes, aun no constituyen las
principales elecciones de los estudiantes para sus actividades extracurriculares y de
optativas de grado; dichas actividades, espacios, perspectivas y lineamientos
institucionales se materializan también en el programa de Psicologia presencial Bogota.

En abril de 2012, Areandina, suscribe el acuerdo por el cual se crea el programa
de Psicologia en Bogota, cuya oferta educativa saldria por primera vez en el segundo
semestre del afio 2013, alineada con el modelo pedagdgico institucional de enfoque

socio-critico, materializado en un proceso de ensefianza-aprendizaje que propende por
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“el disefio de ambientes de aprendizaje que fomenten la problematizacion, el respeto por
la complejidad de la vida y por el conocimiento” (Psicologia, 2019, p. 69).

El programa enfatiza su oferta y el perfil del egresado en competencias
investigativas para responder ante situaciones problematicas y de desarrollo propias del
contexto, de esta manera, organiza su estructura curricular en dos ejes, uno horizontal
que sustenta el desarrollo de saberes disciplinares, y uno vertical, en el que se destacan
los nucleos problémicos de fundamentacion, de consolidacion metodoldgica y de
profesionalizacion. En este entramado curricular se consideran como asignaturas
articuladoras las asignaturas de fundamentos epistemoldgicos de investigacion,
investigacién cuantitativa, investigacion cualitativa, proyecto de investigacion y como
parte de la linea de medicién de variables psicoldgicas, las asignaturas de: psicometria
basica, medicién y evaluacion de actitudes, medicidén y evaluacién de aptitudes y en el
componente electivo, entre otras ofertas complementarias, la electiva de normas APA.

Aunque desde su creacién y puesta en marcha, el programa de Psicologia ha
realizado esfuerzos para el desarrollo del pensamiento critico-reflexivo de los estudiantes
desde el quehacer pedagdgico en el aula y otras actividades orientadas al desarrollo de
competencias investigativas, inicialmente las asignaturas investigativas se conciben
desde una perspectiva exclusivamente tedrica, lo que probablemente incide en que las
practicas pedagodgicas mas frecuentes reportadas y sistematizadas en este tipo de
asignaturas, no se basen en metodologias activas, aspecto que posteriormente se
discute y se modifica en la alineacion curricular institucional llevada a cabo en el periodo

2017-2018 y proyectada para implementacion en el segundo semestre de 2021.
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Sin embargo, durante los periodos académicos comprendidos entre 2018 y 2019
surge el interés por formular y ejecutar un modelo basado en metodologias activas de
ensefanza-aprendizaje para las asignaturas de psicometria, medicion y evaluacién
(aptitudes y actitudes), investigacion cualitativa y electiva normas APA, vinculando el uso
de las aulas especializadas, laboratorios, equipos y dispositivos con que cuenta la
institucion, asimismo, las herramientas adquiridas en el Plan Nacional de Formacion
Docente, para comprender de qué manera este tipo de metodologias contribuye a la

motivacion de los estudiantes en su formacion investigativa y metodologica.

1.2 Pregunta de investigacion
Con lo anterior, se busca comprender el alcance de las metodologias activas en
relacion con la experiencia y motivacion de los estudiantes frente al desarrollo de sus

competencias en esta area del conocimiento y asi responder a la pregunta:

¢;De qué manera las metodologias activas de ensefanza permiten motivar y
construir experiencias de aprendizaje en la formacion investigativa de los estudiantes de
pregrado de Psicologia de la Fundacién Universitaria del Area Andina (sede Bogota),

durante los periodos académicos comprendidos entre 2018 y 2019?

Durante la investigacion conducente a responder la pregunta principal, se trabajan

también las siguientes preguntas secundarias:

¢ Cuadles son las experiencias reportadas por los estudiantes de Psicologia de la
Fundacién Universitaria del Area Andina, sede Bogota, frente a las asignaturas

metodoldgicas e investigativas?
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¢ De qué manera se configura la motivacion de los estudiantes de Psicologia de la
Fundacién Universitaria del Area Andina, sede Bogota, frente a las asignaturas

metodoldgicas e investigativas?

¢, Cual es la percepciéon de los estudiantes de psicologia de la Fundacién
Universitaria del Area Andina, sede Bogota, frente a las estrategias de metodologias

activas de ensefianza-aprendizaje?

¢ De que manera se modifica la motivacién de los estudiantes de Psicologia de la
Fundacién Universitaria del Area Andina, sede Bogota, frente a las asignaturas
metodoldgicas e investigativas tras el uso de un modelo de formacion basado en

metodologias activas del aprendizaje?

¢ Puede relacionarse el desempefio académico de los estudiantes de Psicologia de
la Fundacién Universitaria del Area Andina, seccional Bogota, en las asignaturas
metodoldgicas e investigativas con el uso de un modelo de formaciéon basado en

metodologias activas del aprendizaje?
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1.3 Justificacion

1.3.1 Conveniencia

Siendo el area investigativa y de medicién una importante fuente de ampliacién
del conocimiento en una disciplina, la formacion de los psicologos en estas areas es
fundamental para el fortalecimiento disciplinar y de las competencias de los profesionales
para atender las demandas del contexto en el que se desenvuelven. Es por ello que el
presente estudio se enfoca en explorar las estrategias de ensefianza en investigacion y
metodologia que fomentan la motivacién, interés y compromiso de los estudiantes en su
formacién investigativa con miras a la aprehension del conocimiento y el fortalecimiento
de sus competencias para un aprovechamiento en su futuro contexto laboral como
profesionales en Psicologia, proyectando también que las experiencias exitosas
derivadas de este estudio puedan inspirar e incentivar la formacion investigativa en otros
campos disciplinares.

La formacion en investigacion esta relacionada con la produccién, divulgacién y
publicacion de los trabajos adelantados en el campo disciplinar durante su desarrollo,
pero sobretodo debe estar ligada la produccién contemporanea al momento histérico en
el que se estan formando los estudiantes; Ravelo-Contreras et al. (2020), sefialan que
en Psicologia hay predominancia de estudios cuantitativos sobre los cualitativos y una
menor presencia de estudios de tipo mixto, asi mismo, se usan de preferencia
instrumentos de recoleccion de informacion y de tipo psicométrico, seguidos por

encuestas y entrevistas.
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1.3.2 Relevancia social

Justamente la construccién y manejo de este tipo de instrumentos y técnicas, asi
como el correcto planteamiento y desarrollo de una investigacion es lo que se trabaja en
las asignaturas objeto del presente estudio, sensibilizando a los estudiantes frente a
ellas. Teniendo en cuenta que en 2017 segun el Ministerio de Educacién Nacional (MEN)
y como lo sefala Sandoval (2019), Psicologia fue la cuarta carrera con mayor numero
de inscripciones; que dicha tendencia se mantiene y que la composicion curricular incluye
un importante componente investigativo en los programas de Psicologia del pais, es
relevante que los profesionales en esta disciplina cuenten con altos niveles de
competencias asociadas a estas areas.

En 2016, Diaz-Villa & Gomez-Vasquez analizaron la composicion, organizacion y
distribucion curricular en 36 universidades de diferentes regiones de Colombia,
encontrando que para la formacion en procesos investigativos, los programas incluyen
entre 1 y 8 asignaturas que representan en promedio el 9% de las asignaturas del
curriculo; para la medicion y evaluacion entre 1 y 7, representando el 8% de la
composicién curricular, constituyendo casi un 20% del plan de estudios de Psicologia.

1.3.3 Implicaciones practicas

Por su parte, en Areandina, estas asignaturas constituyen el 12% de su actual
plan de estudios y un 14% del plan de estudios alineado en 2018 y con proyeccién de
implementacion para el segundo semestre de 2021. En consonancia, el estudio se
conduce durante el ejercicio docente en el programa de Psicologia Bogota, en las

asignaturas de psicometria basica, medicion y evaluacién: aptitudes y competencias,
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medicidén y evaluacién: actitudes y conocimientos, electiva normas APA, fundamentos
epistemoldgicos de investigacion, investigacién cualitativa y proyecto de investigacion;
generando un aporte al programa que se encuentra en crecimiento, pues lleva tan solo
6 afos de funcionamiento y con tendencias de inscripciones en aumento.

Por lo general y en opinibn de los estudiantes, aunque las asignaturas
metodoldgicas y de medicion son consideradas importantes e interesantes, su
motivacion ante ellas y el interés por emplearlas posterior a su graduacién, no es muy
alto; debido a la forma en que se fransmite este conocimiento, que resulta poco
estimulante al quedarse en un ejercicio de transmision. Es asi como la planeacién de la
estructura curricular y de los modelos formativos, al menos en estas areas, requiere una
urgente revision. Es necesario disefiar unos escenarios de dialogo y exploracién con los
estudiantes, en los que se abra la posibilidad de articular tanto los saberes académicos,
los saberes técnicos, con acciones practicas y estimulantes con aplicabilidad en el
contexto real.

1.3.4 Utilidad metodoldgica

Esta investigacion genera un aporte al ejercicio docente cotidiano, entendiendo el
proceso educativo de este ejercicio, en un marco dinamico de globalizacion, que en
palabras de Giddens (2007), es sindnimo de vivir en un mundo de transformaciones que
impactan y se insertan en los aspectos mas pequefos y esenciales de la vida
modificando la forma de entendernos y relacionarnos. Es claro que las metodologias de
ensefianza-aprendizaje median la relacion docente-estudiantes e inciden de manera

positiva o negativa en las actitudes y motivacion frente al proceso educativo, asi mismo
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pueden generar huellas significativas tanto en el aprendizaje como en el desarrollo de
las competencias de los estudiantes.

Acorde con Hurtado (2014) y en general con las investigaciones consultadas, el uso
de metodologias activas en la educacion superior, incide significativamente en el proceso
de aprendizaje de los estudiantes, se evidencian mejoras en los logros académicos, en
la capacidad de resolucion de problematicas, aumento de actitudes favorables y de
motivacion de los estudiantes por las tematicas o asignaturas en que se han incorporado
este tipo de metodologias; de igual forma se encuentra que hay un aumento de la
curiosidad e interés por profundizar las tematicas y un enriquecimiento en las
interacciones de los estudiantes entre si.

En tal sentido, es importante también que la interaccion entre docente y estudiantes
vaya mas alla de un simple vinculo de saberes tedricos, que permita construir
experiencias y conocimientos para que el proceso de ensefianza-aprendizaje adquiera
un valor duradero, significativo. Como lo sefalan Aldana de Becerra y Mora (2012) no es
facil crear un clima de entusiasmo puesto que, en ocasiones se da una relacion artificial
medida por la nota mas que por el proceso investigativo, lo que genera una huella poco
positiva en los estudiantes dificultando su produccion y contribucién de la apropiacion
cientifica.

El disefio de curso basado en metodologias activas que se aplicé durante la
investigacidon en cada asignatura y que se describe en el capitulo I, apartado 2.7
representa un aporte util a los docentes en tanto cruza la propuesta de los microcurriculos

con las diversas metodologias, sus actividades de aprendizaje y actividades evaluativas
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que pueden ser facilmente replicadas en otros contextos, asi mismo, se aportan enlaces
a productos, publicaciones y repositorios generados durante la investigacién. Por otro
lado, el disefio de investigacion se puede constituir como guia o inspiracion para
incentivar la sistematizacién de este tipo de practicas educativas en Colombia y en la
formacién en Psicologia.
1.3.5 Utilidad teérica

Teniendo en cuenta las estrategias empleadas por las metodologias activas del
aprendizaje, las experiencias exitosas reportadas tras su uso en diferentes campos
formativos, y la ausencia de reportes empiricos actuales del uso de estas metodologias
en la formacion profesional de los pscidlogos en las Instituciones de Educacién Superior
en Bogota, se considera pertienente explorar las posibilidades que ofrecen para la mejora
del proceso educativo en investigacidén y sobre todo reconocer la incidencia que tienen
en la motivacion de los estudiantes, aportando informacion valiosa que permita el uso y
aplicaciéon de estas metodologias de una manera mas extendida en la Educacién

Superior en Colombia y en la formacién de psicologos.

1.4 Supuestos tedricos

Sobre las metodologias activas. La creciente linea de teorias de aprendizaje
centradas en el estudiante se articula con las propuestas de trabajo de las metodologias
activas, cuya esencia se configura principalmente en la interaccion del estudiante con las

actividades, poniéndolo en el centro del proceso de ensefanza-aprendizaje,
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disminuyendo el protagonismo que docente y contenidos solian mentener en los modelos
tradicionales de ensefianza. En este sentido, estudios como el de Silva y Maturana
(2017), orientan sobre la implementacion de estas metodologias en la Educacion
Superior, resaltando tres elementos necesarios: el primero de ellos hace referencia al
conocimiento y dominio de las metodologias por parte del docente, el segundo, versa
sobre la contextualizacion del aprendizaje y el tercero, se refiere a la inclusion de
tecnologias de la informacion y la comunicacién al ambiente de aprendizaje. En el uso
de metodologias activas, los contenidos no dejan de existir sino que cobran sentido a
partir de las actividades y el docente deja de ser dictador de clase para convertirse en un

mediador, exigiendo esto un mayor compromiso y autonomia por parte del estudiante.

En esta misma linea, el estudio de Martin y Tourdén (2017) demuestra que, las
metodologias activas en general y el aula invertida en particular, favorecen la ensefianza
para el desarrollo de competencias, en especial las llamadas competencias del sigo XXI,
fomentando la creatividad, el pensamiento critico, la conducta colaborativa y las
habilidades sociales; en este estudio, los estudiantes destacan que las metodologias
activas influyen en su aprendizaje, al igual que la motivacion del docente en ellas y la
vinculacion del estudiante como centro de la accidén educativa. Asi mismo, Luelmo del
Castillo (2018), resalta que estas metodogias abren a los estudiantes la oportunidad de
conversaciones con sentido, de reflexionar, leer y escribir sobre contenidos académicos
en relacion con el contexto en el que se encuentran, es decir, le llevan a un papel de

pensador dinamico. En consecuencia, la inclusién de las metodologias activas debe
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contemplar como punto de partida, situaciones complejas que permitan al estudiante

crear un producto evaluable y explorar sus habilidades, valores y argumentos.

De igual forma, Vorobyeva y Ermakov (2015) resaltan que la formacion cientifica
en Psicologia es una parte integral de la educacion pre y posgradual que debe enfocarse
en la practica con el objetivo de familiarizar a los estudiantes con aspectos disiplinarios
y contextuales para el trabajo profesional que desarrollaran en el futuro, logros que se
pueden alcanzar efectivamente a través de la implementacion de metodologias activas
de ensenanza. En el contexto colombiano, Cornejo (2018), en este sentido aclara que
las universidades tienen un gran reto relacionado con los lineamientos curriculares para
los programas de Psicologia, que deben incluir la promocion de métodos de ensefianza
mas modernos que fomenten la cualificaciéon de los perfiles profesionales que atenderan
las necesidades sociales y de salud desde un trabajo insterdisciplinario con otros campos

del conocimiento.

Finalmente, Parra-Esquivel et al. (2017), como producto del andlisis de
investigaciones en diversos contextos, incluyendo el colombiano, destacan que el uso de
metodologias activas no debe darse de manera aislada, sino procurando su
implementacion en grupos de asignaturas y debe ser pensado e incluido en los planes
de estudio, lo que exige un ejercicio de sistematizacion y aplicacion mas amplio y
riguroso, teniendo en cuenta el fuerte impacto de estas en la educacién y la escasa

literatura registrada al respecto.
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Sobre la motivacion de los estudiantes. Una importante linea de estudios
relacionados con la motivacién de los estudiantes, se ha basado en las propuestas que,
entre la década de los afios 1980 y 2000 han trabajado Ryan y Deci, bajo los modelos
de motivacion intrinseca y extrinseca. Esta ultima basada mas en la recompensa externa
que en la satisfaccion de la realizacién de la tarea; aunque las bases de una y otra
difieren, investigadores como Walters et al. (2017) han encontrado que los estudiantes
pueden internalizar algunas formas de motivacion extrinseca en un proceso que implica
comportamientos auténomos en el ambiente educativo, que puede fomentar o
desincentivar en el estudiante su autonomia y competencias, debido a que el ambiente
de aprendizaje es un factor de importante influencia que tradicionalmente ha tenido un
enfoque centrado en el docente.

Desarrollos tedricos y empiricos que se han consolidado posteriormente y en esta
misma linea, se sustentan en las investigaciones de Biggs et al., quienes han estudiado
la relacion entre la motivacion, los estilos de aprendizaje, los estilos y estrategias de
ensefanza, y como estos se configuran en el proceso de ensefanza-aprendizaje.
Estudios como los de Maquilon y Hernandez (2011) y Silva y Maturana (2017), se
enfocan en la exploracion de la motivacion de los estudiantes; encontrando importantes
relaciones entre las metodologias activas y los escenarios de aprendizaje dinamicos con
el aumento de la motivacion profunda, ya que esas configuraciones generan mayor
activacién personal. En ese sentido, concluyen que la Educacion Superior puede

favorecer el alcance de aprendizajes profundos cuando estos son construidos
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colaborativamente, lo que exige que el aprendizaje se centre en el estudiante y en
ambientes complejos que favorezcan la motivacion profunda.

El modelo 3P de ensenanza-aprendizaje propuesto por Dunkin y Bidle en 1974,
reconstruido y posicionado en ainos posteriores en los diversos estudios conducidos por
Biggs, explora cada uno de los momentos y factores que se relacionan con el aprendizaje
y la motivacion de los estudiantes. Sarzosa (2013) hace un recordido por los diversos
estudios que exploran desde este modelo, la congruencia entre la motivacion y las
estrategias de esefianza y aprendizaje en diversos entornos de aprendizaje, encontrando
que: la intencién y estrategias de aprendizaje influyen en el proceso mismo y en los
resultados; la orientacion hacia el aprendizaje se relaciona con los entornos, la
motivacion y las estrategias; las caracteristicas del contexto de aprendizaje interactuan
con los estilos de aprendizaje y conocer desde la propia experiencia de los estudiantes
la forma en que afrontan su proceso, permite la generacién de estrategias y politicas
educativas centradas en el estudiante.

Experiencias de aprendizaje. Una importante reflexiéon a la que han llegado los
investigadores en multiples estudios, es aquella que resalta que los estudiantes estaran
mas comprometidos cuando tienen sentido de pertenencia con su ambiente de
aprendizaje; identificando la necesidad institucional de proporcionar ambientes
educativos de apoyo diferentes a las tradicionales aulas de clase con escritorios ubicados
uno detras de otro, puesto que son poco favorables a la construccion de ambientes de
clase participativos, reflexivos y criticos y disefiados para que el estudiante se siente de

manera pasiva a escuchar a un docente experto, como lo aclaran Walters et al. (2017).
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Parra-Esquivel et al. (2017) concluyen que el uso de metodologias activas
constituye un insumo fundamental para una educacién auténoma que se construya
desde la propia experiencia de los estudiantes, aportando a su desarrollo afectivo,
emocional y social que redundara en una educacion por y para la vida, mejorando el
desarrollo de sus competencias. En esta misma linea, Soler et al. (2017) destacan la
ingente cantidad de estudios conducidos durante décadas sobre el aprendizaje: Marton
y Salj6 desde 1976 en Suecia; Biggs (1987, 1989, 1993, 1996, 1999, 2001) en Australia
y Hong Kong; Entwistle (1987) y Ramsden (1992) en Reino Unido; Kember y Gow en
1993; Trigwell, 2002; Trigwell y Prosser (1996, 1999, 2004, 2005) en Inglaterra, Australia
y Hong Kong. Cuyo énfasis en el procesamiento de la informacion y los enfoques de
aprendizaje ha dado contexto a la linea de trabajo conocida como enfoques centrados
en el estudiante o SAL sigla del concepto en inglés Students Approaches to Learning,
proveniente de las escuelas de Gotemburgo, Edimburgo y Australia, y que permitieron
reconocer la importancia de la experiencia subjetiva de aprendizaje de los estudiantes.

De esta manera, se puede concluir que la experiencia de aprendizaje de los
estudiantes adquiere valor y genera huella, cuando se promueve el trabajo participativo,
auténomo y critico, caracteristicas que promueven la motivacion de los estudiantes frente
a las asignaturas estudiadas y frente a su propio proceso, en el que es posible incluso
internalizar y transformar las motivaciones extrinsecas, comprendiendo la ensefanza-
aprendizaje como un proceso integral que se puede construir de manera efectiva con la
implementacion de metodologias activas de ensefianza tanto en la accién educativa

cotidiana como en la planificacion curricular perioddica.
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CAPITULO Il MARCO TEORICO
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Este capitulo presenta los principales referentes tedricos, conceptuales y empiricos
que orientan el sustento y acciones de la investigacién. Comprende nueve (9) apartados,
en el primero de ellos se aborda el concepto de Educacion Superior, su naturaleza,
caracteristicas, funciones y relacion con las acciones educativas que suponen
importantes reflexiones sobre los retos a que se enfrentan en el siglo XXI en términos de
planeacién curricular, acceso y calidad, este aspecto se trabaja debido a que se refiere
al contexto en el que se desarrolla el presente estudio. Posteriormente, se exploran los
conceptos de educacion en investigacion y la formacién investigativa como modalidades
de trabajo que responden a las funciones sustantivas de la Educacion Superior a través
de la accion educativa materializada en la estructura curricular, describiendo las
caracteristicas, necesidades identificadas empiricamente y que permiten comprender el
modelo de trabajo que en este aspecto lleva a cabo la institucién en la que se conduce
este trabajo investigativo.

El tercer apartado, describe la labor del docente como un actor fundamental del
proceso de ensefianza-aprendizaje, reflexionando principalmente sobre los retos a los
que se ve enfrentado en el contexto universitario y en las demandas de la sociedad
actual, identificando la necesidad de un cambio paradigmatico en su accionar y en la
forma de concebir la educacion, la necesidad de fortalecerse pedagdgica y
tecnologicamente, lo que orienta la mirada reflexiva hacia la didactica universitaria y las
metodologias activas como herramienta para afrontar dichos retos. En consecuencia, el
subsecuente aparatado explora las diferentes propuestas de metodologias activas de

ensefanza-aprendizaje y como estas han sido usadas en diferentes contextos
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universitarios demostrando resultados importantes y satisfactorios, dentro de esta
revision se describen doce de las técnicas relacionadas en los estudios consultados y
que son parte de los disefios de curso implementados en esta investigacion.

Atendiendo a una de las categorias centrales de la investigacion, en el quinto
apartado, se explora el concepto de motivacion -de los estudiantes- y como este se
relaciona en los estudios de Biggs y especialmente su modelo 3P, empleado de manera
efectiva y comprobada empiricamente por diversos investigadores en contextos
universitarios como los de Ryan y Deci (2000; 2013) y Westera (2019). Asi mismo, el
siguiente apartado describe experiencias especificas sobre el uso de metodologias
activas en la Educacién Superior en diversas carreras y asignturas, buscando una
aproximacion a su uso especifico en la formacion en Psicologia y en investigacion, sin
embargo, aunque se encuentran importantes estudios en estas areas, no asi estudios
gue conjugen especificamente formacion investigativa en un programa de Psicologia con
uso de metodologias activas de ensefanza-aprendizaje.

En el séptimo apartado se describen las asignaturas que se tuvieron en cuenta para
el presente estudio, sus caracteristicas segun la estructura curricular del programa de
Psicologia presencial Bogota, Areandina, se describe para cada una de las 7
asignaturas, el disefio de curso que aplicé y analizé la investigadora durante los periodos
académicos objeto de estudio. En el siguiente apartado se describe el marco juridico-
normativo sobre el que se sustenta la propuesta de Educacion Superior institucional de
Areandina y la relevancia que tendria en relacion con ello, el uso de metodologias activas

en la ensefanza de la investigacion. Cerrando el capitulo se presentan los estatutos de
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Areandina y como estos recogen en su propuesta, la concepcion de la Educacion
Superior, el papel del docente en el proceso ensefanza-aprendizaje y el uso de
metodologias activas.

2.1 La Educacién Superior y sus multiples implicaciones

La educacion histéricamente se ha constituido como una de las herramientas mas
importantes para el cierre de brechas de estratificacidén social e incluso econémica en la
sociedad, en especial la Educacién Superior ha aportado un importante avance
socioeconémico para muchas personas en diversos paises posterior a la Segunda
Guerra Mundial, incluso en paises con sistemas politicos no democraticos, tal y como lo
sefalan Xing et al. (2021), la educacién puede romper barreras y proporcionar opciones
de movilidad social a quienes se encuentran en desventaja, logrando que esta movilidad
se mantenga o extienda por generaciones, sefalan en su investigacion llevada a cabo
con poblacion china rural y urbana de 34 provincias comparando datos de 35,720
hogares recolectados entre 2015 y 2016 a través de la encuesta social general que
recopila de manera comparativa datos desde la década de 1960.

La educacion, se constituye pues, como una posibilidad de hacerse conciente de la
naturaleza y de la cultura, a su vez, es constituyente de cultura y concienzadora de la
naturaleza en general, y de la propia naturaleza humana, esa, en la que el ser humano
se concibe como un ser'y como un poder ser, dicho de otro modo, un sujeto esencia y
un sujeto potencia. Esto es, el camino que se abre hacia la heterogeneidad radical entre
el ser y la conciencia, esa heterogeneidad, que exige una educacion liberadora, que se

yergue para permitir estructurar una conciencia concienciada y una conciencia
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concienciante. Asi, la actividad educativa puede ser entendida como un medio de
desenajenacién de la vida de las personas en la sociedad al transmitir los conocimientos
y formar las capacidades necesarias que permitan su actividad intelectual plena y su
participacion en el desarrollo de la sociedad.

En un sentido amplio, la educacién se puede comprender como conjunto de
influencias ejercidas sobre la inteligencia y la voluntad del otro como lo sefiala Durkheim
(1922; 1999), esta es un medio para lograr en las nuevas generaciones las condiciones
necesarias para la propia existencia en la vida social, teniendo como objetivo suscitar y
desarrollar estados fisicos, intelectuales y morales en el estudiante, es decir, la
construccion de un ser social en cada ser individual. Sin embargo, la accién educativa
ejercida, no tiene la finalidad de oprimir, disminuir o desnaturalizar sino de engrandecer
y humanizar.

Si bien en la educacion se asume en este sentido como una accion de autoridad,
se busca que el estudiante sea libre y duefio de si mismo, es decir, que sepa obrar sobre
la base de la razon y el deber, haciendo de la eduacion una accion continua y general,
que aunque planeada e intencionada, tiene también un factor inconsiente que no se
detiene y esta dado por el ejemplo, las palabras y los actos. En ese contimun, se da el
encuentro en el aula de clase, en donde los estudiantes piensan, sienten y actuan de
una manera distinta a otros espacios, alli en la clase, como lo sefala Durkheim, acorde
con Simbana et al. (2017), se producen fendbmenos de contagio, de desmoralizacién
colectiva, de mutua sobreexitacion, de efervescencia saludable que el docente debe

saber valorar para potenciar o encaminar.

Pag. 67




EDUCACION A o™
DISTANCIA =~

De tal forma que en la educacién, uno de los aspectos que puede resultar
problematico y a la vez enriquecedor es que en ella confluyen seres humanos con sus
individualidades, comportamientos, experiencias diversas, sentimientos y actitudes
particulares e impredecibles, como lo menciona Westheimer (2017) el comportamiento
humano es infinitamente complejo y asi mismo lo es cualquier proceso relacionado con
€él, en consecuencia, pensarse la educacion exige una clara necesidad de un quehacer
diferente tanto en la practica cotidiana como la determinacion de politicas. Un quehacer
que contemple los valores sociales, normativos e ideolégicos que guian las decisiones
politicas y la experiencia, el instinto, el relacionamiento que guia las decisiones del
docente en el aula. En ese orden de ideas, la educacion tiene un importante papel en la
sociedad y los docentes e instituciones e educacion superior, deben propiciar ambientes
de ensefianza que estimulen el pensamiento critico y la pasion por una participacion
dialdgica y democratica en el mejoramiento de la sociedad.

En su articulo de reflexidn histérica, Education that matters, Westheimer concluye
también que la tendencia global actual de la educacioén a reducir sus metas a la simple
formacion para el trabajo y el crecimiento econdémico, debe ser replanteado,
trascendiendo las medidas estandarizadas proporcionadas por las pruebas globales;
puesto que, centrarse exclusivamente en este tipo de mediciones, puede hacer que se
pierdan de vista las oportunidades de que los estudiantes exploren otros caminos
enriquecedores y diversos para afrontar las situaciones de su contexto profesional. Esto
sugiere que la educacién adopte metas relacionadas con ensefar a los estudiantes a

generar cuestionamientos criticos, exponerse a diversas perspectivas frente a una
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misma problematica, estimular la multiplicidad de ideas en el curriculo y el ejercicio
dialdgico.

Otra importante implicacion de la educacion en la actualidad, es el acceso libre a
recursos de aprendizaje, sobre ello Ossiannilsson et al. (2016), en su capitulo de analisis,
sefalan que el aprendizaje para toda la vida y el aumento de la participacion en la
educacion superior, exigen un incremento en la calidad y en el acceso a recursos
educativos diversos coherentes con la era digital, el cambio de paradigmas y practicas
de ensefanza-aprendizaje que ponen en la agenda por una parte, factores asociados
con la equidad, el acceso, la calidad educativa; por otra, el compromiso e involucramiento
de los estudiantes en su proceso, la evaluacion y también los marcos referenciales para
la praxis eduactiva, los estandares de calidad, el aprendizaje y el disefio de contenidos.
En consonancia, en la actualidad se deberia configurar el tipo de educacion superior que
se desea para el futuro, incluyendo las tecnologias existentes y las emergentes, la
adopcidn de practicas colaborativas que fortalezcan la ensefianza y el aprendizaje.

Por su parte, Klockner et al. (2020) desde una perspectiva multi/trans-disciplinar,
en su analisis tedrico-comparativo, proponen superar la brecha entre la teoria y la
practica en la academia a través del pragmatismo, de tal forma que la Educacién Superior
debe tomar en consideracion que los estudiantes tienen su propia experiencia y sabiduria
practica, asi tratarlos como aprendices e investigadores de por vida, proporcionando
herramientas, desarrollando competencias que los fortalezcan para aportar al desarrollo
de la ciencia. La Educacién Superior es una inversion de capital y una clave para el

desarrollo socio-econémico de un pais, su mayor responsabilidad es proporcionar a los
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jévenes las habilidades y conocimientos que requieren para desempefiarse en los
diversos campos profesionales.

Asi, el objetivo de la educacion superior no puede limitarse a impartir conocimiento,
ya que tiene profunda relevancia en aspectos como el desarrollo personal, la movilidad
social, el desarrollo cultural y socioeconémico, asi mismo, no debe ser separada del
ambiante religioso, moral, cultural, histérico ni del ethos social que permea al sistema
educativo en un pais, como lo sefialan Faize et al. (2018), quienes consideran que la
educacion se integra de manera fuerte en el componente emocional del estudiante
aportando al desarrollo de su caracter y que este ultimo ayuda a las personas a
diferenciar el bien, desear y hacer el bien. De tal forma que educar y preparar al
estudiante para saber, desear y hacer el bien es la esencia de la construccion del caracter
a través de la Educacion Superior, conclusiones que emergen de su estudio conducido
con 655 miembros de 6 universidades paquistanies con quienes se realizé un uestionario
estandarizado y 20 expertos que participaron en entrevistas semi-estructuradas.

En consonancia, Bermudez et al. (2016) sefalan que la responsabilidad de
construir un caracter soélido en los estudiantes recae en los docentes para que el
estudiante se convierta en un verdadero profesional que contribuya a la sociedad con su
conocimiento y con su caracter, explicitamente presentes o no en el curriculo, actitudes,
conductas, valores y creeencias de los estudiantes, seran influidas siempre por colegas
y docentes. Aspectos que retoman la propuesta de Dewey, en la que la escuela tiene la
funcién de coordinar la disposicion de cada individuo y las influencias de los diferentes

ambientes en que se desenvuelve, asi la funcion general de la educacion esta asociada
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con la nominacion, la directividad, el control y la guianza, propiciando el aprendizaje para
la mejora de la sociedad. De este modo la educacién tiene un caracter procesual que
atribuye un alto valor a la experiencia como punto de partida del conocimiento y de
retorno a la educacién misma, cuya labor debe trascender la simple transmision de
informacion y partir del interés del estudiante, asi la principal labor del docente es
ensenar los métodos para conocer la realidad y mejorar la sociedad.

La mejora de la sociedad a través de la educacion se entiende como un proceso de
aprendizaje desde la experiencia que implica un cambio metodolégico basado en la
experiencia como principio basico que facilita aprender de la realidad social, el verdadero
aprendizaje, se da entonces, cuando el estudiante puede aportar solucion a los
problemas de la realidad social, requiriendo un caracter autodidacta, la capacidad de
experimentar, construir significados y validez de estas para posibilitar el conocimiento,
asi el papel protagonico es el del estudiante, quien elige las experiencias realmente
significativas. Sin embargo, para Dewey, esto no implica prescindir del curriculo sino
definirlo de manera correcta, basada en los intereses del estudiante y que promueva
actividades que permitan relacionar la teoria con la practica (Ahedo Ruiz, 2018)

Por su parte, Bermudez (2016) retoma estudios histéricos de grandes autores que
plantean que la accion educativa debe propiciar un ambiente de cooperacion para la
construccion individual y colectiva de contenidos interesantes para los estudiantes,
situaciones de aprendizaje que estimulen el descubrimiento, la formulacién y la solucién
de problemas. Entre ellos, la metodologia de Montessori, que afirma la autodisciplina

como clave para educar en una proporcion adecuada de responsabilidad y libertad, con
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esto se facilita un proceso de autorregulacion, conciencia sobre los propios actos y sus
consecuencias, siendo asi que otro factor clave en la educacion, es la autonomia, que le
permite al estudiante elegir lo que quiere aprender y en dénde realizar sus actividades
con independencia sin imposiciones generando un aprendizaje significativo. Asi mismo,
la perspectiva de Vigostky resalta la importancia de conjugar los aprendizajes previos
con aquellos que pueden ser afrontados como novedosos y con el apoyo del docente
contribuyendo a las posibilidades de aprendizaje y ensenabilidad, preparando un
ambiente creativo y transformador de la vida social, caracterizando el proceso de
ensefanza-aprendizaje dese la cooperacion, el dialogo y una relacion de ayuda.
Entendiendo el proceso educativo en un marco dinamico de globalizacion, que en
palabras de Giddens, es sinbnimo de vivir en un mundo de transformaciones que
impactan y se insertan en los aspectos mas pequefos y esenciales de la vida
modificando la forma de entenderse y relacionarse, y que esto produce en que
instituciones como /a escuela, se conviertan en instituciones concha, un término que
acuia para describir lo que sucede al interior de instituciones sociales cuyo armazoén
externo y su denominacién permanecen histéricamente, sin embargo, su esencia interna,
la forma en que se constituyen y la experiencia que frente a ellas tenemos se modifica
se creay se re-crea con y en la globalizacion, cambiando sus objetivos y funcionalidades

intrinsecas.
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2.2 Educacion en investigacion y formacion investigativa

Dentro de las funciones sustantivas de las instituciones de Educacion Superior, la
investigaciéon ha ganado un lugar predominante, incluso para la garantia de la calidad
educativa, puesto que fomenta la generacién de conocimiento y el avance disciplinar y
cientifico. Acorde con Guerra (2017) esto deriva en dos modalidades, la investigacion
formativa y la formacion para la investigacion, cualquiera que sea la modalidad, se busca
que el estudiante genere habilidades y actitudes investigativas tanto dentro como fuera
de la universidad para incentivar la capacidad analitica y poner en practica los
conocimientos adquiridos con miras a la solucion de problematicas en el contexto social,
esto implica que la investigacion se constituye como un elemento que conecta la
académia con la sociedad, el Estado, las empresas, las organizaciones internacionales
y demas actores globales.

Ahora bien, la formacion para la investigacion se refiere a aquellas acciones que
favorecen la apropiacion y desarrollo de conocimientos, habilidades y actitudes para
desempenarse con efectividad en las actividades profesionales investigativas, el
desarrollo tecnoldgico y la innovacion, sin embargo, se ha evidenciado que la
investigaciéon no es la principal eleccion de los profesionales como actividad central
posterior a su graduacion, aunque tengan las capacidades para hacerlo, en general, los
estudiantes, consideran la formacién en investigacibn como un requisito mas para
alcanzar su grado, por lo cual es fundamental fortalecer su motivacién hacia esta area.
Por su parte, la investigacion formativa, se concibe como un instrumento del proceso de

ensefanza-aprendizaje en el que la investigacion se desarrolla de la mano del curriculo
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y de manera dirigida por el docente para que los estudiantes lleven a cabo actividades
en las que puedan aplicar el conocimiento metodolégico de la investigacion en su campo
profesional, esto requiere ademas de una renovacion en las practicas pedagdgicas y
didacticas del docente.

La comprension y curso tanto de la investigacién formativa como de la educacién
en investigacion exige ambientes dinamicos en los que los estudiantes puedan
cuestionar el conocimiento y sus acciones metodoldgicas, reconozcan sus capacidades
y autonomia, estableciendo relaciones de cooperacion para el aprendizaje y la
investigacion que permita llevar conocimientos a la practica, dividir problemas
universales como objeto de estudio y resolverlos a través de un disefio metodoldgico,
como lo sefala Arias (2020), en su estudio de sistematizacion de la experiencia
investigativa en los semilleros de Administracion de Empresas en Areandina, la
institucion es la encargada de generar estrategias que permitan generar habitos y cultura
investigativa que vaya mas alla de la produccién acercandose también al desarrollo de
habilidades para la consulta y uso de la informacion cientifica.

Aldana de Becerra ha conducido junto con otros investigadores una serie de
estudios que se extienden desde 2012 hasta 2021, en ellos, sefala que es necesario
que se transversalicen todos los procesos formativos que fomenten la participacion de
todos los actores, puesto que si bien la formacion pregradual no tiene como obijetivo
formar investigadores, si le concierne fomentar las actitudes positivas hacia la
investigaciéon como posibilidad de abordar las problematicas cotidianas de la sociedad

desde perspectivas discipinares e interdisciplinares, apropiandola como herramienta
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para la vida y la profesion. Asi, la formacién investigativa incluye el desarrollo de
habilidades, competencias, la capacidad de generar cuestionamientos, observar, leer y
escribir de manera critica construyendo conocimiento de manera permanente; esto no
implica que todos los profesionales se dediquen a investigar, pero si que asuman una
actitud cientifica e investigativa favorable, siendo profesionales con manejo técnico, pero
también con conciencia social, humanista y ética.

Por otra parte, Aldana de Becerra y Babativa (2018) a partir de la entrevista a
expertos en educacion e investigacion de Bogota, afirman que la formacion en
investigacion, tradicionalmente se ha llevado a cabo de manera lineal y fragmentada que
poco motiva a los estudiantes para la produccién de conocimiento y su propio abordaje
creativo y critico de las problematicas del contexto, por tanto la educacion en
investigacion debe conjugar cada uno de los elementos presentes en el curriculo para
comprenderlos, aplicarlos, mejorarlos y complementarlos, en este sentido, el
entrecruzamiento de los objetivos tanto de la investigacion formativa como los de la
educacion en investigacién, es innegable y se puede evidenciar cuando se revisa la
declaratoria de los objetivos formales de la investigacion formativa, como se expresan
en la Figura 2.

En otros contextos, estudios como el de Faize, et al. (2018), identifican problemas
y alternativas para el mejoramiento de la importante relacion entre la educacion y la
investigacion. Entre los asuntos que deben ser superados se encuentran: la restriccion
de recursos para la investigacion (equipos de laboratorio, literatura, infraestructura, etc.),

la falta de interés de los estudiantes por la investigacion, la falta de financiacion y
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recursos, escasa supervision en investigacion; en relacion con las propuestas para el
mejoramiento, se relacionan: aumento de los créditos y horas relacionadas con los
cursos de investigacion proporcionando entrenamiento en procesos y metodologias de
la investigacion, la organizacion de seminarios, talleres y conversatorios, asi como la

exploracion y comprension de las preferencias de los estudiantes.

Figura 2

Objetivos de la investigacion formativa

Construir cultura Ensenar a
de evaluacién investigar a
permanente de la docentes y
practica docente estudiantes
OBJETIVOS
Desarrollar
Familiarizar con habilidades de
las etapas de la pensamiento,
investigacion y analiticas,
sus problemas solucion de
problemas

Nota: en la ilustraciéon se resumen los principales objetivos de la investigacion formativa. Fuente:

eleboracién propia a partir de las investigaciones de Aldana de Becerra (2012).
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En consecuencia, tanto la formacién investigativa como la educacién en
investigacién requieren de un esfuerzo institucional y docente para materializar las
intencionalidades curriculares y la funcion sustantiva en la accidén educativa cotidiana,
incluyendo estrategias educativas e investigativas contextualizadas que fomenten el
interés de los estudiantes, favorezcan su motivaciéon y abran oportunidades de aplicar
sus conocimientos y competencias en la comprension y atencion de problematicas
sociales relevantes. Esto con el fin de que la concepcidn que se tiene de la investigacion
trascienda de perspectiva de créditos obligatorios de la carrera hacia una perspectiva de
utilidad y pertinencia; asi mismo, se requiere de esfuerzos nacionales en politica publica
que incentiven la investigacion, especialmente en disciplinas relacionadas con las
ciencias sociales y humanas, aspecto frente al que hay un amplio recorrido por hacer
para evidenciar la importancia de este tipo de ejercicios.

2.3 La labor docente y los procesos de Enseianza-Aprendizaje

La labor del docente en la Educacion Superior tiene profundas implicaciones
relacionadas tanto con los fundamentos disciplinares y técnicos, como con las
herramientas pedagdgicas, didacticas y metodoldgicas que exige este quehacer. En ese
sentido, el trabajo en el aula debe expandirse mas alla de las perspectivas tradicionales
que, como lo sefialan Sutherland et al. (2021), transitan por los paradigmas de la
educacion 3.0 y 4.0, privilegiando la construccion de un conocimiento contextualizado a
través de un trabajo que contempla las raices histoéricas, politicas, econémicas y sociales
que han dado forma a la practica y la politica educativa, asi como a las problematicas

estudiadas por las diferentes disciplinas. En esta investigacién de corte cualitativo, se
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condujeron entrevistas y observaciones a docentes de dos universidades publicas de
Northeastern, Estados Unidos, en relacién con la preparacion de clase basada en
fundamentos sociales y las decisiones pedagogicas que toman.

Con todo ello, uno de los grandes retos que cruza a la labor docente y a los
procesos de ensefianza-aprendizaje, es la creacion de ambientes que motiven y
comprometan a los estudiantes en una construccién profunda y significativa. En
consecuencia, la creacion de ambientes de aprendizaje que faciliten el cumplimiento de
estas metas, pone de relevo la relevancia de las practicas docentes y su incorporacion
en la Educacion Superior para dar respuesta a las necesidades de una poblacién de
estudiantes cada vez mas diversa, que requiere un establecimiento claro de puentes
entre la teoria y la practica y necesita de la orientacidén del docente para transitar esa
brecha, construir los puentes y explorarlos; por supuesto, ello exige acompafamiento en
el proceso de preparacion y actualizacion de los docentes, por parte de las instituciones
(Sutherland et al., 2021).

En consonancia, Santos et al. (2019) a partir de la revision de articulos publicados
entre 2012 y 2016 con el método PICO, recalcan que, para responder a las demandas
del mundo actual en la educacién, los docentes deben abandonar los modelos de trabajo
que privilegian la memorizacion y la verificacion de contenidos y por el contrario,
posicionar aquellas practicas que fomentan la capacidad de resolucion de problemas, el
pensamiento critico y reflexivo de los estudiantes; de esta manera, se espera que el
docente tenga competencias para orientar y motivar a los estudiantes hacia una

participacion y apropiacion de su proceso de aprendizaje, esto es lo que se conoce como
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modelos centrados en el estudiante. En este tipo de aproximaciones busca contrastar los
conceptos de los estudiantes con lo aprendido para que posteriormente construyan sus
propias argumentaciones y productos a través de la interaccion con pares y la co-
contruccion.

Sin embargo, en estos mismos estudios se encuentran disonancias entre los
conceptos y las estrategias de la ensefanza en los docentes, demora en la participacion
y el desarrollo de competencias comunicativas, sociales y de pensamiento critico en los
estudiantes, exigiendo por tanto mayor esfuerzo y tiempo de dedicacién, aun asi,
recuerdan Santos et al., sigiendo las propuestas de Biggs, que el cambio de creencias
en los docentes, junto con apoyo de los colegas y las instituciones favorecera un cambio
definitivo en la ensefianza en la Educacién Superior.

De tal manera que, se requiere la adopcion de practicas que respalden la
investigacion académica y fortalezcan los procesos de ensefianza-aprendizaje,
reflejando las fortalezas institucionales de acceso, disefio y pedagogia. Como lo resalta
Ossiannilsson et al. (2016), estas perspectivas se entrecruzan con las légicas de la
educacion 3.0 y 4.0, aumentando el uso de la digitalizacion, resignificando la forma en
que se aprende y como se construye el conocimiento, dando un lugar preponderante a
la interaccién social, en donde el conocimiento es creado de manera flexible, en red
colaborativa y dinamica para alcanzar aprendizajes significativos y ambientes de
aprendizaje Optimos. En este sentido, el desarrollo y avance de la ensefianza-

aprendizaje en la Educacién Superior debe asegurar la calidad de las experiencias de
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aprendizaje de los estudiantes conjugando la teoria y la practica desde perspectivas
centradas en el estudiante y de aprendizaje para toda la vida.

Bezanilla et al. (2019), a través de su investigacion analizan estadisticamente las
principales metodologias de ensefianza usadas por docentes de 230 universidades en
Latinoamérica y Espafia, a partir de ello, consideran que los principios del aprendizaje
activo son apropiados para alcanzar ambientes de aprendizaje y experiencias
significativas de alta calidad en las que la informacion se basa en consulta y discusion
de fuentes primarias y secundarias en clase; la experiencia se relaciona con el hacer, las
simulaciones y la observacion, asi como el didlogo reflexivo, la escritura de informes,
portafolios o diarios que convierten el aula de clase en una comunidad de investigacion
consistente con los objetivos del curso, las actividades de aprendizaje y los
procedimientos de evaluacion, claves para asegurar un aprendizaje significativo y el
desarrollo del pensamiento critico como parte de una estrategia secuencial de
actividades y no como elementos independientes.

La didactica cooperativa entre docentes y estudiantes tiene una fuerte relacion con
la motivacion interna, la orientacion al logro de metas construidas conjuntamente; por un
lado el docente facilita las acciones individuales, aplica métodos y formas de aprendizaje
cooperativo; por otra parte, los estudiantes participan con responsabilidad en las
actividades conjuntas. Bajo esta perspectiva, sefala Krajewska (2019) se pueden incluir
el constructivismo cognitivo, el constructivismo socio-cultutral, la comunicacién
interpersonal y la interdependencia social, que explorados en su estudio en Polonia a

través de la aplicacion de tres escalas de cooperacion didactica, corroboran que el nivel
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de cooperacion entre docentes y estudiantes se caracteriza por los indices de calidad de
los efectos de las didacticas cooperativas, las formas y los resultados de aprendizaje que
se influencian entre si, y aunque no haya una implementacion total en el sistema, se
deben contemplar también aspectos como la financiacion, la formacién de los docentes
y las caracteristicas del mercado laboral al que se enfrentaran los egresados.

En esta misma linea, en su articulo de revisién Lall (2021) identifica algunos de los
retos comunes a los que se ven enfrentados los docentes en la Educacion Superior,
como la ensefanza en diversos niveles, la diversidad de los aprendices y sus
habilidades, curriculos y libros de texto desactualizados, una relacién docente-
estudiantes que oscila entre 35 y 50, sobrecarga laboral relacionada con las horas
directas de clase y con los tiempos dedicados a su preparacion, asi como la exigencia
para su desarrollo profesional constante. Lo que implica una dificultad para el uso de
estrategias pedagogicas centradas en el estudiante, aspectos que requieren ser tenidos
en cuenta tanto por las instituciones de Educacién Superior, como por los tomadores de
decisiones y emisores de politica publica, siendo asi que el papel del docente en los
procesos de ensefianza-aprendizaje y la adopcion de estrategias no tradicionales, no
depende exclusivamente de los actores involucrados en el trabajo en aula.

De tal forma que, como lo sefialan Milicevi¢ et al. (2021) en su estudio conducido
en 18 universidades serbias, cuyo objetivo se enfocé en el uso de estrategias e-learning;
es necesario vincular en la planeacion de la Educacién Superior estrategias de e-
learning, comprender las necesidades e intereses de estudiantes multigeneracionales,

incluir herramientas y mecanismos tecnolégicos que favorezcan la modernizacién de los
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procesos ensefianza-aprendizaje, debido a que los estudiantes necesitan ser preparados
para atender las demandas tecnoldgicas, sociales y profesionales del siglo XXI; aunque
estas necesidades son ampliamente reconocidas y existen esfuerzos en todo el mundo
para usar metodologias centradas en los estudiantes, algunos sistemas tienen
dificultades para superar los modelos tradicionales, fallando en la atenciéon de las
diversas necesidades de los estudiantes.

Zhang et al. (2021), llevan a cabo un estudio en 89 escuelas publicas con 1112
docentes estadounidenses, usando el cuestionario TALIS 2013 para identificar los
factores asociados al uso de practicas educativas centradas en el estudiante;
describiendo las habilidades del siglo XXI, aquellas que requieren los estudiantes en su
ejercicio profesional, entre las que se destacan: la colaboracion, la comunicacion, el
manejo de tecnologias de la informacién y la comunicacion, la literacidad y la resolucion
de problemas. Los autores sefialan que existe cierto nivel de consenso en relacion con
las habilidades del siglo XXI, pero aun se cuestiona la forma de preparar a los estudiantes
para el aprendizaje del siglo XXI, se reconoce que las estrategias centradas en el
estudiante y sus raices en el aprendizaje constructivista de Bruner, Piaget y Vygotsky y
la educacion progresiva de Dewey, son importantes pilares para el desarrollo del
aprendizaje significativo, relevante, riguroso y que responda a las necesidades de los
estudiantes, dandoles un papel activo en la construccion del conocimiento y remarcando
el papel del docente como un facilitador que guia hacia el aprendizaje autodirigido.

Este tipo de estrategias adquieren diferentes formas, como el aprendizaje basado

en proyectos, al aprendizaje colaborativo, y el aprendizaje mediado por tecnologias,
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favoreciendo el pensamiento reflexivo, la construccidon conjunta de soluciones, la
comunicacion, habilidades metacognitivas, el aumento de la motivacion, el interés y
compromiso de los estudiantes, sus habilidades de interaccion social, el logro académico
e incluso el auto-concepto. Los estudios consultados resaltan el papel del docente como
guia del proceso de ensenanza-aprendizaje que le exige dominio de conocimients y
competencias disciplinares, didacticas y pedagdgicas, asi como la necesidad de un
postura de apoyo institucional que facilite y promueva el uso de diversas metodologias
en la accion educativa cotidiana para el fomento de las competencias del siglo XXI en
los profesionales del futuro.
2.4 Metodologias activas de ensefnanza-aprendizaje

La preocupacion por los métodos de ensefianza-aprendizaje en la Educacién
Superior tiene una génesis reciente e influida por la propuesta del EEES, la formacién
por compentencias y la extension del uso de la internet. La conjuncion de estos tres
escenarios ha exigido a los actores involucrados en la Educacion Superior (instituciones,
estudiantes y docentes), un refinamiento de competencias comunicativas, tecnoldgicas,
digitales, sociales genéricas y profesionales especificas, aun hay un amplio camino por
recorrer para facilitar el acceso equitativo y universal a las herramientas que favorecerian
el uso de metodologias activas de aprendizaje materializadas en actividades que faciliten
el aprendizaje significativo en un ambiente personal de aprendizaje (PLE por sus siglas
en inglés Personal Learning Environment) con caracteristicas colaborativas, auténticas,
intencionadas y constructivistas que permitan a los estudiantes ser creativos en el uso

de las herramientas y la construccion de soluciones a las problematicas abordadas como
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lo destaca Ramos-Vega (2020) en la descripcidn de una experiencia educativa apoyada
en estos supuestos conducidas en Areandina Bogota con estudiantes de Psicologia.

Durante la primera década de 2000, las publicaciones relacionadas con el uso de
las metodologias activas en todos los niveles de educacién tuvo un comportamiento
prolifico tendiente a la comprension de estas y la exploracion de su uso en los diferentes
niveles educativos, como lo describe Hurtado (2014) en su estudio sobre tendencias en
iberoamérica, en el que se destaca en primer lugar que, los efectos positivos del uso de
metodologias activas es relativo aunque positivo, sin discriminar el campo disciplinar en
el que son usadas. En segundo lugar, se identifica que las publicaciones contienen poca
sistematicidad en términos de seguimiento temporal del uso de las metodologias y de los
distintos tipos de técnicas, encontrandose estudios enfocados en técnicas pacticulares
usadas en diferentes niveles educativos y su contraste con los modelos tradicionales. En
tercer lugar, mayor incidencia de investigacién y publicacion en Espafia, Chile, Argentina,
Colombia y menores indices en paises como Peru y Ecuador. Finalmente, todas las
publicaciones concluyen que el uso de metodologias activas fomentan la curiosidad, la
interaccion, la motivacion y la calidad del aprendizajes en los estudiantes.

Esto lleva a reconsiderar la concepcion de la didactica universitaria en relacion con
los cambios de la sociedad contemporanea y la renovacién del sistema de ensefanza-
aprendizaje de la Educacion Superior conocida como sociedad del conocimiento, con
una concrecion propia que reconozca y posibilite el aprendizaje de los estudiantes, sus
conocimientos, experiencias previas, motivaciones y expectativas, como lo sefialan

Lopez-Gutiérrez et al. (2017) en su andlisis documental, llevando reflexiones

Pag. 84




EDUCACION A o™
DISTANCIA =~

metatedricas comprometidas con la organizacién de las intencionalidades de la
ensefianza universitaria, poniendo en el centro de la accion y la reflexion no sélo los
métodos del proceso ensefianza-aprendizaje, sino también el papel de instituciones,
docentes y estudiantes.

Reflexionar sobre ello, conduce al reconocimiento de un escenario que exige
mucho mas que la inclusion de actividades que promuevan la participacion del estudiante
y el papel de mediador del docente como lo proponen Silva y Maturana (2017), es llevar
en el proceso, las actividades por encima de los contenidos que cobraran sentido en el
contexto de las actividades. Es asi como histéricamente tanto la reflexién como la accién
han venido configurandose en propuestas como las de la escuela de Gotemburgo y
Edimburgo, que marcaron esas primeras aproximaciones a un modelo centrado en el
estudiante. En esta linea, Soler et al. (2017) rescatan también los aportes de las
investigaciones de Biggs (1987, 1976, 1979, 2005, 2017), sobre modelos de aprendizaje,
motivacion y evaluacion.

Con todo ello, se requiere una unificacion de criterios relacionados con el
aprendizaje centrado en el estudiante, el disefio curricular y el disefio instruccional, entre
otros componentes esenciales de una educacién para todos y para toda la vida (Garcia
& Candia-Garcia, 2016), como pretende serlo la Educacion Superior basada en
competencias que son cada vez mas demandadas por las empresas y en general por la
sociedad. De tal forma que, la inclusion de metodologias basadas en la cooperacion, el
trabajo en equipo para fortalecer el aprendizaje y desarrollar competencias, se constituye

como una de las alternativas que ha extendido su uso en este nivel de educacién aunque
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no en todos los paises ni en todas las disciplinas en que se educan los estudiantes, como
lo concluye el estudio de caso llevado a cabo por los autores.

Pensar la Educacién Superior basada en competencias y como un proceso de
ensefanza-aprendizaje mas que un proceso unidireccional de ensefanza, implica la
visién de aprender haciendo, en la que por supuesto en el centro esta el estudiante,
gestionando su propio proceso, haciéndose consciente de sus conocimientos vy
competencias, como concuerdan Martinez (2016) en su estudio llevado a cabo con 125
estudiantes de la Universidad de Alicante, Espafia y Mendo-Lazaro et al. (2018) en su
investigacion cuasi-experimental con 346 estudiantes de la Universidad de Extremadura,
en las que reflexionan sobre la forma de organizar las actividades, la labor docente, el
manejo de la informacion y la evaluacion, la transformacién de aulas en escenarios en
los que se ejecutan y discuten juegos, proyectos, portafolios y otras técnicas de
aprendizaje cooperativo, obligando a un cambio de actitudes, creencias y acciones tanto
de estudiantes como de docentes, estableciéndose asi una nueva relacion entre estos
actores. Esta relacion gestada en la inclusién de las metodologias activas en el aula tiene
como objetivo promover la autonomia del estudiante, como lo proponian modelos como
el de Escuela Nueva.

Acorde con Luelmo del Castillo (2018), aunque las metodologias activas no
coinciden del todo con los principios de Escuela Nueva, si confluyen en que se priorice
el aprendizaje sobre las acciones de ensefianza, dando el papel protagénico al
estudiante en el desarrollo de sus competencias mas que en la adquisicion reproductiva

de conocimientos, asi diversos autores sefialan al aprendizaje activo como un conjunto
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de métodos, técnicas y estrategias que buscan comprometer a los estudiantes en su
proceso de aprendizaje, realizando actividades significativas y reflexionando sobre lo que
hace a través de conversaciones, lecturas, escritos y otros productos del proceso,
llamados productos de aprendizaje; en este sentido, se reconocen los objetivos
principales de las metodologias activas, que propenden por la interaccion con el contexto
para el fortalecimiento de las competencias que requeriran en su ejercicio profesional y
ciudadano, la interaccion con sus pares para el intercambio de experiencias y
conocimientos, el fomento de su autonomia y del aprendizaje auto-regulado para la
construccion del conocimiento, como se puede apreciar en la Figura 3.

Figura 3

Objetivos de las Metodologias Activas
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Nota: se describen las relaciones entre los actores y lo que se espera gestar con ellas. Fuente: elaboracién

propia basada en Luelmo del Castillo (2018).
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En consonancia, las técnicas con dichas caracteristicas se consideran como
metodologias activas, entre ellas las que se resumen en la Figura 4, estas técnicas usan
la teoria como soporte del sistema de aprendizaje autonomo del estudiante con la
asesoria del docente, como lo sefialan Luelmo del Castillo (2018) y Mendo-Lazaro et al.
(2018) requieren de una planificacién en doble via y aunque muchas de estas han sido
usadas con resultados satisfactorios en la educacion basica y secundaria, aun no se
usan de manera extendida en todas las areas de la Educaciéon Superior y por tanto su
impacto no ha tenido una comprobacion empirica amplia en este nivel.

Figura 4

Técnicas asociadas con las metodologias activas

METODOLOGIAS ACTIVAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE
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Nota: esquema resumen de las técnicas abordadas. Fuente: elaboracion propia.
Pag. 88




EDUCACION A o™
DISTANCIA =~

A continuacion se describen brevemente las caracteristicas e intencionalidades
de cada una de las técnicas que se reconocen como parte de las metodologias activas
de ensenanza-aprendizaje y cuyo uso en la Educacién Superior se ha reportado de
manera sistematica o con algun tipo de abordaje y comprobacion cientifica, se empezara
con la semblanza de cinco de ellas cuyo analisis ha sido tomado de los estudios
realizados por Serna y Diaz (2013): el aprendizaje basado en el servicio, el aprendizaje
basado en casos, el aprendizaje basado en juego de roles, el aprendizaje basado en el
error y el apredizaje basado en la investigacion.

Aprendizaje Basado en el Servicio - ABS. Busca desarrollar en los estudiantes
competencias genéricas y especificas a través de su participacion en experiencias de
servicio que buscan atender a las necesidades de una comunidad particular relacionada
con su contexto cotidiano o social. De esta manera, el ABS se estructura como un
conjunto de practicas que conectan las experiencias de servicio con areas especificas
del conocimiento con el proposito de desarrollar competencias profesionales vy
ciudadanas en los estudiantes, fortaleciendo el trabajo en el aula y extendiéndo el
aprendizaje en beneficio de la sociedad, estableciendo asi, metas de dominio politico,
moral e intelectual con accion reciproca, participacion ciudadana, pensamiento critico
para la transformacion social (Serna & Diaz, 2013).

Aprendizaje Basado en Casos. Aporta al desarrollo de competencias a través del
establecimiento de relaciones tedrico-practicas sobre datos o hechos reales que incluyen
ejercicios de investigacion y analisis propuestos por el docente para guiar el proceso de

abordaje de estos por parte de los estudiantes. Sefalan Serna y Diaz (2013) que, los
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casos deben permitir la reconstruccion de situaciones reales y estar orientado a la toma
de decisiones frente a una o varias problematicas, la informacién que aporte debe ser
amplia para que permita la seleccion y clasificacion de datos relevantes, sin orientaciones
prejuzgadas ni soluciones univocas, con descripciones precisas y documentadas en
términos contextuales, de tiempo, lugar y actores que le permitiran a la estudiante un
abordaje lo mas completo, critico y reflexivo posible de las situaciones del caso.
Aprendizaje Basado en Juego de Roles. Esta técnica se estructura alrededor de
la representacion de personas y sus diversas interacciones para evidenciar y reflexionar
en torno a ello, permitiendo que los estudiantes se aproximen al comportamiento humano
y sus distintos abordajes de una manera experiencial, reflexiva, sistematica y analitica.
Aprendizaje Basado en el Error. El error como estrategia didactica y pedagdgica,
permite organizar acciones educativas que relacionan la teoria con la practica como un
camino centrado en el proceso mas que en los contenidos tedricos y el ejercicio
declarativo o de reproduccion de conocimientos para el desarrollo de pensamiento
alternativos enfocado a la gestidén de alternativas de solucién frente al error.
Aprendizaje Basado en la Investigacion. Permite integrar el ejercicio docente con
la metodologia de la investigacién, involucrando también perspectivas disciplinarias e
interdisciplinarias con el fin de abordar problematicas relevantes del contexto contando
con la guianza metodolégica y disciplinaria del docente (Serna & Diaz, 2013)
Escape Rooms. La principal intencionalidad para implementar un escape room en
la educacion, es desarrollar y explorar un ambiente activo de aprendizaje que, acorde

con la revision sistematica de Veldkamp et al. (2020) también puede constituirse como
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una practica recreativa que no se disefia a partir de la teoria sino de la investigacién y se
adapta a una actividad recreativa planificada y alineada con las competencias
establecidas en los disefos curriculares, originalmente la misién de los jugadores es
escapar de una habitacion descubriendo pistas y resolviendo enigmas, sin embargo, las
misiones pueden variar y combinan retos mentales con retos manuales o fisicos que se
deben cumplir en un tiempo limite con el equipo de trabajo; en el aula, los docentes crean
un ambiente autentico con actividades significativas y oportunidad de fallar. Los usos
mas comunes reportados estan relacionados con la seleccion de personal, el
conocimiento institucional, habilidades investigativas, trabajo en equipo, liderazgo,
habilidades de disefio y resolucion de problemas, desarrollo de competencias y
conocimientos especificos.

Aprendizaje Basado en Equipos. Team learning en inglés, es una técnica que
pretende generar aprendizajes a través de un trabajo planificado para grupos
heterogéneos de estudiantes, a quienes progresivamente se les va otorgando
responsibilidad y autonomia durante el desarrollo de la asignatura o curso académico,
esto se logra con una realimentacién permenente orientada por el docente, asi como
tareas precisas y breves, que exijan pensamiento complejo, la movilizacion de
conocimientos diversos y la toma de decisiones (Silva & Maturana, 2017).

Aprendizaje Basado en Proyectos - ABP. Bajo los principios de modelos
constructivistas como los de Vygotsky, Bruner, Piaget, Dewey y Kilpatrick, el aprendizaje
basado en proyectos, ha sido una de las técnicas de mayor uso y con mayor divulgacion

de investigaciones que concluyen que esta, aumenta el compromiso de los estudiantes
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y la generacién de aprendizajes significativos a través de la interaccidén y colaboracién
con sus pares, fortaleciendo el pensamiento critico, la generaciéon de estrategias
alternativas de abordaje de los proyectos. Como lo evidencian los estudios de Leén-Diaz
et al. (2018); Zhang et al. (2021); Bezanilla et al. (2019), factores como el uso de
tecnologias, el apoyo guiado por el docente, instrucciones claras, inclusion de métodos
de investigacion y realimentacion constante son necesarios para llevar a cabo un efectivo
ABP.

Aprendizaje Combinado o Blended learning (b-learning). Se enmarca dentro del
proceso de educacién formal como un escenario que integra herramientas y estrategias
presenciales con herramientas on-line que el mismo estudiante pueda regular en
términos de tiempo, lugar, ruta y ritmo, todo ello con el acompafiamiento del docente de
manera presencial sincrénica o asincrénica, acorde con Salinas Ibanez et al. (2017), el
principal reto que representa el b-learning para la Educacion Superior es la decision del
grado de combinacién de las actividades en presencialidad fisica con las actividades
mediadas por tecnologias de la informacién y la comunicaciéon o TIC, extendiendo con
ello el ambiente personal de aprendizaje de los estudiantes. En consonancia, la mejora
pedagdgica, la flexibilizacidn del acceso a la educacion y a las herramientas TIC son
preocupaciones centrales de las instituciones para la implementacion exitosa del b-
learning en sus proyectos curriculares.

Aula invertida o Flipped Classroom. Se basa en el principio de inclusién de
actividades llevadas a cabo por los estudiantes usualmente fuera del aula, quienes en

lugar de escuchar una leccion en clase, la preparan a partir de recursos como videos o
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lecturas en casa para llegar después al aula a realizar discusiones, analisis y resolucion
de problemas, guiados por el docente, resaltando su dimension instrumental, fomentando
la curiosidad, la creatividad y la motivacion de los estudiantes como protagonistas de su
aprendizaje, de acuerdo con los resultados del estudio de las percepciones de 240
estudiantes de ultimo afio de carrera en la Universidad de Estocolmo, Suecia, la mayoria
de los estudiantes tienen una actitud positiva y esta se correlaciona con el aumento de
la motivacion y el compromiso con su aprendizaje (Nouri, 2016).

Como lo sefialan Colomo-Magafia et al. (2020) en la investigacion conducida en la
Universidad de Malaga, Espafia con 123 estudiantes a quienes se les aplicé un
cuestionario validado; invertir la estructura de la clase en la que la distribucion de tareas
dentro y fuera del aula se modifica para favorecer la adaptacion de estas a los intereses
y ritmos particulares de los estudiantes, organizandolos y secuenciandolos de tal manera
que los problemas, las dudas y los casos se trabajen en el aula con el acompanamiento
docente, en lugar de trabajarlos en casa solos, favorece la autonomia y la optimizacién
del tiempo en los estudiantes.

Aprendizaje Cooperativo o Cooperative learning. Es una metodologia que
propende por el desarrollo del pensamiento critico y la tolerancia, facilita conductas de
cooperacion, solidaridad y trabajo en en equipo, competencias que estan presentes en
la mayoria de las organizaciones que requieren profesionales para atender las
problematicas porpias de su disciplina, sefialan Ledn del Barco et al. (2015), poniendo
en juego habilidades sociales y cognitivas esenciales a través del modelamiento, el

moldeamiento y la realimentacidon constante propios de un trabajo conjunto para el
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alcance de metas comunes. En el estudio conducido por estos autores, se construyé y
validé psicométricamente un cuestionario de habilidades sociales aplicado a 1040
estudiantes de la Universidad de Extremadura, Espafia que permitio corroborar que las
técnicas de aprendizaje cooperativo influyen en el desarrollo de habilidades sociales de
los estudiantes.

Acorde con Martinez (2016) y Luy-Montejo (2019), los principios fundamentales del
aprendizaje cooperativo se relacionan con la interdependencia, la interaccion, la
respomsabilidad indicidual, las habilidades interpersonales y el procesamiento grupal,
teniendo como base el didlogo y el aprendizaje progresivo para afrontar los principales
retos para los profesionales del siglo XXI: la creciente interdependencia global, el
aumento de los modelos democraticos de gobierno, la necesidad de emprendimientos
crativos y la importancia de las relaciones interpersonales. En este sentido, las
investigaciones de Johnson et al. (2013) y Johnson y Johnson (2014) sefialan diversos
tipos de aprendizaje cooperativo: aprendizaje cooperativo formal, aprendizaje
cooperativo informal, cooperacion en grupos y controversia constructiva.

Aprendizaje Basado en Problemas - ABP o Problem Based Learning - PBL. Se
caracteriza por la construccion de conocimiento y el desarrollo del aprendizaje a partir de
la busqueda de soluciones a un problema real en un contexto determinado (Luy-Montejo,
2019), cuya caracterizacién gira en torno a los procesos cognitivos, afectivos vy
conductuales del estudiante frente a un problema auténtico ante el que responde de
manera auto-dirigida, reflexiva y colaborativa con la guia del docente, combinando asi la

adquisiciéon de conocimiento con el desarrollo de competencias, sefalan Vizcarro y
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Juarez (2016) que el ABP es ideal para la Educacion Superior puesto que supera la
division artificial de areas del conocimiento, integrando el curriculo en lineas tematicas o
ejes problémicos significativos que han hecho que histéricamente el ABP se diversifique
en variantes como los siete pasos (seven jumps) de Maastricht, el ABP estilo Hong Kong
para grupos numerosos y el ABP 4x4 modelo de Alcala descritos por Hernandez et al.,
en el libro Metodologia del Aprendizaje Basado en Problemas publicado por la
Universidad de Murcia en 2014.

En las ultimas décadas, la investigacion sobre el uso de estas metodologias activas
ha mostrado beneficios académicos, sociales e incluso psicolégicos en los diferentes
niveles de la educacion, concluyendo que pueden tener variaciones en su estructura, su
duracion, la finalidad educativa e incluso la combinacion de técnicas en un mismo curso
o asignatura, lo que redunda en resultados doblemente satifactorios, segun lo senalan
Juarez-Pulido et al. (2019).

Cabe recalcar que ello exige cambios importantes en el sistema educativo, sus
actores y el relacionamiento que establecen con ocasion del proceso de ensefianza-
aprendizaje como un objetivo comun al que cada quien aporta lo que le corresponde,
como bien lo evidencian las investigaciones de Prieto et al. (2016) y Garcia et al. (2017)
se debe propender por el desarrollo de competencias profesionales especificas y
transversales, genéricas o de tipo instrumental, el fortalecimiento de la capacidad de
aprender a aprender, el aprendizaje autobnomo y autorregulado, o que pone en el centro
de la accion y la intencion al estudiantes y lleva al docente a considerar sus

caracteristicas y experiencias propias, asi como los diversos estilos de aprendizaje, esto
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le llevara a decidir y adecuar la metodologia y sus actividades para el alcance de los
objetivos y resultados de aprendizaje propuestos curricularmente.
2.5 Motivacién de los estudiantes, evidencias del modelo 3P de Biggs

El estudio bibliométrico llevado a cabo por Sarzosa Herrera (2013) recoge los
principales desarrollos investigativos llevados a cabo por Biggs desde 1979 sobre
modelos de aprendizaje, metodologias y motivacion de los estudiantes, en especial se
destaca el Modelo 3P de Ensefanza y Aprendizaje que contempla los factores de
Presagio, Proceso y Producto. El presagio, se describe desde la relacién entre aspectos
personales propios del estudiante y elementos relacionados con el contexto de
ensefanza; mientras que el proceso, se refiere a los mediadores entre el estudiante y
los resultados de aprendizaje, y el producto, se entiende desde la relacién que se
establece entre factores propios del estudiante, el contexto y los elementos mediadores.
En estas interacciones emergen los enfoques de aprendizaje, el superficial, el profundo
y el de logro y como estos se relacionan con la motivacion extriseca o superficial y la
motivacion intrinseca o profunda. La primera conectada con la tarea, la memorizacién y
la reproduccion mecanica de conocimientos, la segunda, coherente con el interés por el
aprendizaje, la comprension y la aplicacion de los conocimientos a través de acciones
reflexivas, criticas y analiticas.

Por su parte, Alarcén (2013) destaca la existencia de una relacion significativa entre
la motivacion del estudiante y las estrategias de metacomprension y de aprendizaje
empleadas, resaltando la importancia que la motivacion tiene sobre el proceso de

aprendizaje, conclusiones que emergen de un estudio descriptivo y correlacional llevado
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a cabo con estudiantes de la Universidad Nacional de Educaciéon «Enrique Guzman y
Valle» en Peru, aplicando el cuestionario de motivacién MSQL. Siendo el estudiante el
centro del proceso de ensefianza-aprendizaje, no es desatinado considerar que las
experiencias de aprendizaje y el ambiente incidan en su motivacién y que esta facilite el
desarrollo de sus competencias y la construccién de conocimiento.

En esta misma linea conceptual Soler et al. (2017) confirman que la naturaleza de
las actividades académicas influye en la adopcion de un enfoque de aprendizaje
profundo y por ende el aumento de la motivacion profunda, mas relacionada con el
proceso que con los resultados, aunque estos ultimos dependen mas de las estrategias
de aprendizaje y el significado que el aprendizaje tiene para los estudiantes, asi mismo,
sefalan como benéfico el establecimiento de relaciones entre los conocimientos previos
y los nuevos, de la misma forma que los factores contextuales relacionados con el
ambiente educativo en el que se encuentran.

La motivacion esta intimamente relacionada con el desafio de la participacién en
actividades de exploracion, resolucién de problemas, alcance de metas, analisis critico,
creatividad y pensamiento estratégico, acorde con ello Westera (2019), resalta la
motivacion como constructo psicolégico complejo relacionado con factores como la
intencion, la direccion y la persistencia que conducen a las personas a actuar y por ello
puede ser un elemento determinante en el proceso de aprendizaje, ya que favorece la
focalizacion de atencion, el disfrute y el compromiso profundo con la tarea.

Justamente en este ultimo elemento confluyen las diversas aproximaciones tedricas

sobre la motivacion, la distincion entre motivacion intrinseca o profunda y la motivacion
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extrinseca; la primera se relaciona con la busqueda de retos y novedades para ampliar
las capacidades y aprender, permitiéndole a los estudiantes vincularse con una actividad
por la actividad misma. Por otro lado, la motivacion superficial o extrinseca se relaciona
mas con el abordaje de las tareas por presiones externas como recompensas, salario,
diplomas o prestigio, en este sentido, tanto la motivacion profunda como la superficial,
juegan un papel importante en el proceso de apredizaje aunque se relacionen con
distintos tipos de resultados y diferentes niveles de aprendizaje (Westera, 2019).

Tanto Walters et al. (2017) como Westera (2019) toman en consideracion las
aproximaciones tedricas de Ryan y Deci (2000; 2013) sobre la competencia, la
autonomia y la relacion como determinantes intrinsecos de la motivacion y su influencia
en que las personas se auto-perciban competentes y confiados en si mismos, asi como
la valoracion de la validacién social que puedan recibir de su contexto. En relacién con
la motivacidén extrinseca, es necesario reconocer que la conducta en gran medida es
influida por factores externos y pueden también ampliar la motivacion intrinseca. De esta
manera, las metodologias activas pueden favorecer la motivacion de los estudiantes si
estas: se asocian mas con la actividad y su contenido que con los resultados, si tienen
un disefio e instruccionamiento atractivos (cuidando no distraer la atencién de lo
verdaderamente importante), los resultados esperados deben ser alcanzables y por
ultimo, pero no menos importante, el estudiante debe tener la posibilidad de elegir,
libertad para tomar decisiones frente a la tarea.

En consecuencia, el ambiente y la experiencia de aprendizaje del estudiante

pueden fomentar la internalizacién de la motivacion externa para favorecer su
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aprendizaje, de tal forma que, el nivel de control del ambiente de aprendizaje es otro
factor en consideracién para comprender y fortalecer la motivacion de los estudiantes.
Walters et al. (2017) recalcan que los ambientes autoritarios con estrategias coercitivas
inducen presién en los estudiantes aumentando la influencia de regulaciones externas
sobre su aprendizaje. En contraposicion, los ambientes que promueven la autonomia de
los estudiantes, empatizan con ellos, fortalecen su autodeterminacién y la posibilidad de
tomar decisiones disminuyendo la presién y aumentando la curiosidad y el interés en la
tarea. Otro aspecto importante relacionado con el ambiente de aprendizaje, es el sentido
de pertenencia que se fortalece con el apoyo y el establecimiento de relaciones
interpersonales en espacios que fomenten el dialogo, el intercambio de experiencias y
conocimientos, esto incluye el disefio arquitectonico y la disposicion de mobiliario del
aula, incluso la extension del aula de clase a otros espacios diversificados.

Espacios, ambientes y actividades que fomenten la interdependencia positiva, el
sentido de co-responsabilidad, el compromiso consigo mismo, con los otros, con la
actividad y las metas de aprendizaje; de esta manera la motivacién se erigira cuando el
estudiante comprende que el éxito individual esta relacionado con el éxito de todos y que
las dificultades particulares, pueden ser superadas con la ayuda de los demas. Esta
interactividad entre pares y con el docente promueve una realimentacion constante
favorable para la motivacion del estudiante (Vallet-Bellmunt et al., 2017).

El compromiso de los estudiantes conjuga factores emocionales, cognitivos y
conductuales que se relacionan con la eleccion voluntaria de asistir a la universidad entre

otras opciones que pueden tener disponibles en su contexto, si bien puede haber
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multiples influencias en la eleccion de carrera o de institucidon, generalmente es una
decision motivada intrinsecamente, sefialan Leiva-Brondo et al. (2020) que,
posteriormente la motivacion frente a las asignaturas o los contenidos dependera tanto
de factores intrinsecos como extrinsecos que por supuesto influiran en el aprendizaje.
Asi, la motivacion esta directamente relacionada con el compromiso de los estudiantes
con su proceso de aprendizaje y dirige su comportamiento hacia una meta particular, la
energia y persistencia puesta en ello, por ello Tannehill (2017) sugiere que los
estudiantes disfruten la experiencia, se apropien de ella y elijan usar los conocimientos
adquiridos en el futuro.

Garnjost y Lawter (2019), sefalan que factores de motivacion extrinseca influyen
en la satisfaccion de los estudiantes, que se ha convertido en una métrica importante
para las instituciones de Educacion Superior en la actualidad. La satisfaccion como
valoracion subjetiva, se usa para mejorar la experiencia de aprendizaje de los
estudiantes y toma en cuenta aspectos como el cumplimiento de sus expectativas,
experiencias de aprendizaje positivas, atractivas y entretenidas, percepcion de calidad
de la educacion e incluso la calidad de la relacién con sus docentes. Otro factor
importante para considerar, es la percepcion que tienen los estudiantes sobre la
Educacién Superior, que frecuentemente se considera como un camino para proyectarse
efectivamente en el mundo laboral, asi la motivacién que se puede incentivar con el uso
de metodologias activas puede aumentar, si se considera que estas buscan fomentar el
desarrollo de competencias necesarias para enfrentar el contexto real y que requieren

los empleadores.
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En ese sentido, las conclusiones del estudio llevado a cabo por Garnjost y Lawter
(2019) aportan importantes reflexiones en torno al uso combinado de metodologias
activas y tradicionales para el abordaje de los contenidos del curriculo, los objetivos de
aprendizaje, el estilo docente que, conjugados le haran sentirse comodo y motivado en
su proceso de aprendizaje. Asi mismo sefialan que, en general los estudiantes
universitarios estan enfocados en el resultado final de proyeccién en el mundo laboral a
través de educacién de calidad orientada por docentes cualificados y con altas facultades
en su disciplina.

En efecto, el perfil del docente y su propia motivacion influyen también en la
motivacion de los estudiantes, de tal forma que la experticia en el campo disciplinar debe
estar acompafiada también de consideraciones previas para el disefio de los cursos y el
ambiente de aprendizaje, conocer las caracteristicas, intereses y motivaciones de los
estudiantes es parte de ello, puesto que no se trata simplemente de aumentar el
conocimiento y fortalecer sus competencias, sino también apoyar y sentirse apoyados
en un contexto favorable para aprender; por esto Huertas y Pantoja (2016) recomiendan
que la motivacién sea abordada desde las perspectivas psicopedagdgica y educativa en
amplia y abierta discusion en la comunidad académica, puesto que la motivacion puede
verse menguada con la inclusion cada vez mas consistente de estrategias novedosas,
ya que la percepciéon de desafio y novedad iran desapareciendo al hacerse parte de la
cotidianidad del ambiente de aprendizaje. De esta manera, la motivacién del estudiante,
resulta siendo un importante factor a tener en cuenta en la planeacion curricular, pero

sobretodo en la planeacion y ejecucién de la accion educativa cotidiana.
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2.6 Experiencias sobre el uso de metodologias activas

La investigacion acerca del uso de metodologias activas de ensefianza-
aprendizaje tuvo un amplio despliegue durante la primera década de 2000, y en
discipinas como Medicina, Enfermeria, Ingenierias, Matematicas, Fisica y Quimica, en
afos posteriores se pueden encontrar reportes de experiencias, en las Ciencias de la
Educacién, las Ciencias Sociales y en las Humanidades; en Psicologia se encuentra un
aumento de reportes de experiencias entre 2008 y 2014, principlamente en las
asignaturas relacionadas con los campos aplicados, clinico, educativo y organizacional,
pocos reportes se relacionan con las asignaturas de investigacién, aunque si con
asignaturas asociadas a la estadistica. Por otro lado, se encuentran significativos
reportes acerca de la actitud de los estudiantes frente a la investigacion y a la formacién
en investigacion que reciben durante el pregrado y el posgrado. Todo ello, respalda el
camino para abordar la formaciéon en investigacion que reciben los estudiantes de
Psicologia y como esta se puede fortalecer creando experiencias positivas de
aprendizaje y aumentando la motivacién con el uso de metodologias activas.

En la School of Management de University College London, los profesores Telfer
y Oliver, realizan en 2018 un estudio que analiza las intencionalidades de la Educacion
Superior y su relacion con el mundo laboral, contrastando las posiciones de los
académicos con las de los empleadores y la experiencia de los estudiantes en la
educacion basada en la investigacién. La educacion basada en la investigacion, asi como
las metodologias activas, buscan que los estudiantes se enfoquen en el proceso de

aprendizaje mas que en los resultados, que analicen todo el sistema y se hagan
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planteamientos no convencionales, ensefia a comprender como se responde a los retos
en el presente academico y cdmo se hara en el futuro profesional, como lo sefalan Telfer
y Oliver (2018) este tipo de aproximaciones formativas puede impulsar a los estudiantes
a ser pioneros en su futuro ambito laboral, cuando el docente y los estudiantes
establecen juntos los parametros de trabajo y las metas de aprendizaje a alcanzar, lo
que contribuye al aumento de la motivacién y esta a la mejora en la adquisicion y
retencién del conocmiento.

En este sentido, Vorobyeva y Ermakov (2015) llevan a cabo un estudio con 18
estudiantes de Psicologia en la Suothern Federal University en Rostov, Rusia, en el que
realizan estudios de correlacion entre los indicadores de electroencefalograma (EGG)
con la aplicacion de cuestionarios relacionados con actitudes, motivacion, afiliacion y
necesidad de aprobacion en relacion con la formacion cientifica, los resultados recalcan
gue en la formacion en Psicologia, una aspecto esencial es el estudio y la practica de los
métodos cientificos y que estos deben ser incluidos tanto en el pregrado como el
posgrado, ya que ese evidencia en las mediciones la existencia de correlaciones
significativas. En cosonancia Caicedo et al. (2018) abordan dos casos particulares en los
que se implementdé un analisis cognitivo de tareas para caracterizar los procesos
relacionados con escenarios educativos que implementaron el uso de las TIC, a partir de
lo cual, sefialan que un abordaje metodoldgico que favorece la intencionalidad reflexiva
y critica de la formacion en investigacion, es la integracion de metodologias activas

mediadas por TIC.
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Por su parte, Goghari (2019) en una investigacion que abarca no solamente un
amplio espectro temporal, sino que contempla las experiencias de estudiantes,
egresados y docentes de los diversos programas de Psicologia en Canad4, aborda los
problemas globales que afectan la investigacion y la formacién en Psicologia. Sefialando
los cambios de los ultimos 20 afios en el panorama mundial relacionados con equdidad,
diversidad e inclusién, remarca la necesidad de una formacion cientifica basica y
aplicada que eduque a los estudiantes para ejercer con sentido y aportar de manera
significativa a la sociedad.

Investigaciones similares en Colombia, relacionan el educacién investigativa y la
educacion auto-agenciada en un sistema educativo que incluye a la investigacion, no
solo como contenido curricular sino como funcion sustantiva en un ambiente en el que
en ocasiones los estudiantes pueden no ser conscientes de que se estan formando en
investigacion, por tanto, Aldana y Castro (2017) en su estudio cualitativo comparado,
conducido con estudiantes de Enfermeria y Psicologia de dos universidades
colombianas con presencia en Bogota y Amazonas (Areandina y UNAD), sefialan que es
necesario que los estudiantes puedan hacerse conscientes de ello y que se asuma la
postura de aprender investigacion, investigando, como fruto de una adecuada instruccion
que vaya mas alla de contenidos y técnicas investigativas descontextualizadas para
memorizar y que en su lugar, se fomente la reflexion y la comprensién del contexto real
en el que encuentra el estudiante.

Estas recomendaciones surgen a partir de los reportes de los egresados que

manifiestan que durante su formaciéon no dieron la importancia suficiente a la
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investigacién aunque sabian lo fundamental que era para su carrera, reconociendo que
favorece la construccion de conocimiento disciplinar, el desempefio laboral, la
intervencién efectiva en la sociedad y fortalece en pensamiento critico y reflexivo. De
igual forma, tanto estudiantes como egresados reconocen que los conocimientos
adquiridos en las asignaturas investigativas son aplicables en todos los ambitos de
trabajo en la Psicologia. Reconociendo que, durante la formacion pregradual puede
haber varias alternativas de aproximarse a la investigacion (por iniciativa del estudiante,
por vinculacion a un proyecto docente, como parte de las asignaturas, como trabajo de
grado), las autoras recomiendan que se fomente la motivacién de los estudiantes y se
fortalezcan las competencias de lo docentes para hacer mas productivas estas
aproximaciones.

En concordancia, los estudios sobre actitudes de los estudiantes frente a la
investigacion, pueden ser utiles para abordar los retos que representa para el docente y
las instituciones fomentar la motivacion. Aldana et al. (2020) llevan a cabo un estudio de
actitudes hacia la investigacion empleando la Escala de Actitudes -EACIN-,
comprobando sus propiedades psicométricas a través del analisis estadistico de datos
aportados por 427 personas, entre estudiantes, directivos y docentes colombianos de
instituiciones de Educacién Superior y Educacién Secundaria; contemplando tres
categorias escalares principales, desinterés por la investigacién, vocacion por la
investigacién y valoracion de la investigacion.

En esta misma linea, Villamizar et al. (2016) en su estudio exploran las actitudes

de 233 estudiantes de Psicologia de la Universidad Pontificia Bolivariana de
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Bucaramanga, Colombia, frente a la investigacion, a través de la aplicacién de un
cuestionario que arrojo resultados de altas puntuaciones en los tres componentes
(cognitivo, afectivo y conductual), sin diferencias significativas en género pero si en edad
y semestre cursado. Tanto Aldana et al. (2020) como Villamizar et al. (2016), reconocen
que: es parte de las metas curriculares promover actitudes positivas frente a la
investigacién, su aprendizaje y su apliccabilidad en el contexto real; es necesario
identificar acciones y edificar escenarios propicios para la construccién de conocimiento
en relacién con la investigacion.

Villamizar et al. (2016) sefialan que a medida que los estudiantes avanzan en su
carrera y se acercan a su practica profesional, la actitud frente al ejercicio investigativo y
la formacion en esta area, tiende a ser mas favorable, debido a que se hace mas evidente
la vinculacién entre la teoria y la practica, también encuentran que los estudiantes
consideran que para hacer investigacion es necesario tener motivacion propia, pero que
el apoyo docente juega un papel importante tanto en la actitud como en la motivacién y
el desarrollo de competencias investigativas durante la carrera, haciendo que la perciban
como interesante, estos resultados coinciden con investigaciones similares llevadas a
cabo en otros contextos disciplinares, temporales y espaciales.

Ahora bien, en cuanto a las experiencias de uso de metodologias activas, estudios
como el de Gallou y Abrahams (2018), en el que analiza casos de experiencias exitosas
en medicina y en estudios culturales de la University College London, evidencian la
yuxtaposicion de diferencias en las prioridades de ensefianza-aprendizaje entre las

disciplinas, invitando a reflexionar sobre las ventajas del uso combinado de estas, asi
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como de las limitaciones que puede haber para su uso en relacidon con la disponibilidad
de infraestructura para generar propuestas y disefios adecuados a la realidad de los
estudiantes y asi ayudarles a enfocarse en el proceso de aprendizaje mas que en el
manejo de herramientas y tareas. Asi, la Educacion Superior requiere una reflexion
profunda sobre como lograr una mejor enseianza que fomente el compromiso de los
estudiantes para desarrollar competencias que les hagan mas efectivos en el trabajo
académico y el trabajo en campo.

Asi, el ambiente de aprendizaje se constituye también como un factor a tener en
cuenta, ya que como lo sefalan Dominguez et al. (2020) en su estudio comparativo de
dos enfoques de ensefianza para el aprendizaje autodirigido, conducido con estudiantes
de Medicina de la Universidad de La Sabana en Colombia, los estudiantes se
distribuyeron en dos grupos de 75 y 74 personas respectivamente; uno de los grupos
trabajoé con metodologia tradicional y el otro con metodologia de aula invertida, tras la
aplicacién del cuestionario Dundee Ready Educational Environment Measure -DREEM-,
se realizaron analisis de correlacion, encontrando que tanto las puntuaciones globales
como las de dominio en relacion con el clima de aprendizaje fue mas alto en el grupo
que trabajé con metodologias activas.

De igual forma, se han conducido estudios sobre la incidencia del uso de
metodologias activas también en el desempefio académico de los estudiantes, tal es el
caso del estudio de Marwaha et al. (2021) conducido en la University of Houston, en
Estados Unidos con estudiantes de ciencias de la salud (N=5,553) durante 20 semestres,

intercambiando métodos de ensefianza y estableciendo correlaciones con el desempefio
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de los estudiantes a partir de las valoraciones obtenidas en las actividades evaluativas,
encontrando que en los periodos en que se usaron metodologias activas, aumento el
desempefo de los estudiantes, reflejado en el incremento del porcentaje de altas
calificaciones y la disminucion de las calificaciones bajas.

Por otra parte, Moore y Campbell (2021) en Australia, llevan a cabo una practica
interprofesional en la que convocan 50 estudiantes de diferentes universidades y siete
carreras para participar en una sesion de clase interactiva basada en la estrategia de
escape room, encontrando que, este tipo de intervencion fue tanto atractiva como
efectiva para un aprendizaje comprometido de los participantes, quienes resaltaron que
esta les permitid hacerse conscientes de la importancia de un pensamiento critico, de
una comunicacioén clara y un trabajo colaborativo para una practica profesional efectiva.

Fung (2017) presenta estudios de caso que ilustran le estrategia educativa de
conectar a los estudiantes con la investigacién y los investigadores en diferentes
programas de universidades en Alemania, Reino Unido e Irlanda, recomienda
especialmente el uso de estrategias como el aula invertida y el uso de TIC como
posibilitadores para el desarrollo de las actividades académicas. De la Puente Pacheco
et al. (2019) comprueban en su estudio en universidades del Caribe colombiano, cémo
el uso de estrategias como el aprendizaje basado en problemas (PBL por sus siglas en
inglés) resulta satisfactoriamente efectivo para el desarrollo de competencias como el
trabajo en equipo y la resolucion de problemas, tan necesarias en el ambito investigativo
y en el alcance general de metas curriculares transversales y especificas, aunque su

implementacion pueda resultar mas exigente en términos temporales y financieros para
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las instituciones, ya que exige un trabajo grupal concienzudo y la experticia docente en
la facilitacion de estos ambientes de aprendizaje.

Por otra parte, el estudio de Sears et al. (2017) sefala que siendo Psicologia la
carrera mas popular en Norte América, es relevante analizar su satisfaccion, por lo que
en una muestra de 237 estudiantes de Canada de cohortes entre 2013 y 2015 aplican
una cuestionario para analizar estadisticamente a través de regresién multiple dicho
factor en relacion con los diferentes componentes de la experiencia educativa, entre los
resultados se destaca que la satisfaccion de los estudiantes con una participacion activa
en la investigacion y la eleccion de opciones de grado relacionadas con esta, aumenta
en comparacion con quienes no toman esta eleccion o tienen menor exposicién durante
su carrera a actividades investigativas.

Lo que sugiere que una experiencia educativa en investigacion mas enrriquecedora
genera mayor motivacién y satisfacciéon en los estudiantes en multiples dimensiones,
reiterando la importancia de la calidad docente como predictor de estos factores y
considerando que esta ultima se relaciona directamente con la promocién de estrategias
que fomenten actividades académicas de tipo participativo e incluyan diversidad de
incentivos tales como reconocimientos, becas y asignacién de creditaje para el desarrollo
de otros ejercicios de tipo investigativo diferentes a los asignados en el curriculo como
asignaturas de indole obligatorio.

En lo que respecta a experiencias especificas de uso de metodologias activas en
la formacion en Psicologia, se destaca la presentada por Hernandez-Narvaez en el

Congreso Colombiano de Psicologia de 2019, denominada La Formacién Etica y Bioética
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en Psicologia, una Apuesta Desde el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), cuyo
objetivo fue promover la formacion ética y bioética de los estudiantes de la Universidad
de Narifio, mediante el ABP, buscando el desarrollo de competencias argumentativas,
de resolucion de problemas, de pensamiento critico y la valoracion de la diferencia en el
quehacer del psicélogo desde un didlogo plural y abierto. Encontrando que, los
estudiantes recurrieron a diversas fuentes de informacion, ejercieron escucha activa
durantes las clases, desarrollaron argumentaciones criticas y llegaron a decisiones
consensuadas frente al abordaje de problematicas éticas de su profesion (Hernandez-
Narvaez, 2019)

En esta misma linea de abordaje de la ética en la Psicologia y inclusion de redes
sociales en el trabajo en aula, Ramos-Vega (2020a) orienta una propuesta de trabajo
basada en la produccion de memes y su publicacion en redes sociales. La propuesta
compartida en diversos espacios de divulgacién académica y en proceso de publicaciéon
bajo la modalidad de working paper, fue llevada a cabo con estudiantes de cuarto
semestre de la Fundacion Universitaria del Area Andina y consistié en una revision critica
del uso de material psicométrico, destacando entre otros resultados que existen
limitaciones tanto en los estudiantes como en los docentes para el uso de TIC con fines
educativos; pese a ello, se encontré que el compromiso y la motivacion de los estudiantes
frente a la reflexion critica del uso responsable y ético del material psicomérico en su
disciplina, aumentd considerablemente y condujo a los estudiantes a reflexiones
profundas y a la generacién de productos y contenidos que superaron las expectativas y

los estandares propuestos para la actividad.
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Ramos-Vega (2020b), trabaja con estudiantes de quinto semestre de Psicologia
en la asignatura de fundamentos de investigacion para el desarrollo de una practica que
motive el pensamiento critico en relacion con las escuelas filosoficas como sustento
espistemolégico de la investigacion, propiniendo trabajar con la red social TikTok,
encontrando que la practica motivd a los estudiantes, por una lado, a analizar la
aplicabilidad de las escuelas filoséficas en problematicas investigativas contemporaneas
y de interés para los estudiantes, y por otro lado, llevé a una reflexién critica del uso
responsable y significativo de las redes sociales, venciendo los prejuicios que ellos
mismos tenian frente a la red social y retandoles cognitivamente a la transferencia de
conceptos y teorias a un contexto de videos cortos y metaféricos como los que sustentan
la red social TikTok.

En 2017, Pereira presenta los resultados de su investigacién con estudiantes de
Psicologia de una universidad portuguesa en la asignatura de métodos de investigacion,
en la que a través de narrativas explora como ejes centrales, el ambiente de aprendizaje,
la motivacion de los estudiantes y las estratégicas pedagdgicas del docente. Obteniendo
resultados que indican satisfaccién con las dinamicas de la clase y el desarrollo de
competencias investigativas de enfoque cualitativo. Entre las reflexiones que aporta este
estudio, estd la notable predominancia curricular que globalmente tiene el enfoque
cuantitativo en la Psicologia, incrementando los retos a los que se ven enfrentados los
docentes a la hora de estructurar propuestas de ensefianza fructiferas y gratificantes
para los estudiantes. Destaca que, es importante tanto la actualizacion de contenidos

técnicos como la discusion de los mismos con los estudiantes y otros docentes e
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investigadores, debido a que, aunque la literatura cientifico-técnica es amplia y diversa,
no lo es asi la literatura relacionada con su ensefanza.

En consecuencia encuentra que, la dinamica en el aula es un factor preponderante
en la experiencia de los estudiantes durante esta asignatura debido a que la percepcién
del ambiente del aula influye en la motivacion y la dedicacion de los estudiantes frente a
las actividades de clase, en particular, y a la investigacidén en general; asi, cuanto mas
interactivas y practicas eran, mas motivacién y dedicacion reportaban los estudiantes,
aumentaba su participacion en las discusiones en clase y el interés por consultar mas
fuentes en su ejercicio autbnomo en casa. En cuanto a las estrategias pedagdgicas, se
destacan el uso de herramietnas y materiales que facilitan la comprension del tema, tales
como videos, talleres, debates, la puesta en practica de los conocimientos para abordar
proyectos o ejercicios reales que trascienden o complementan estrategias expositivas
del docente, estos factores fueron valorados conscientemente por los estudiantes,
sefalando que juegan un papel importante en su aprendizaje (Pereira, 2017).

Finalmente, la experiencia reportada en la Universidad de Salamanca, Espana por
Valentin et al. (2016) con estudiantes de Psicologia en la asignatura de estadistica, en
la que se incorpora una estrategia de trabajo colaborativo y aprendizaje combinado en la
que los estudiantes asumen también el rol de tutores de sus compaferos, buscaba
incentivar tanto la participaciéon de los estudiantes como su motivacion frente a la
estadistica como un conocimiento con aplicabilidad real en su futuro profesional. Los
resultados demostraron que involucrar a los estudiantes desde el inicio del curso con

actividades colaborativas, acceso a materiales e instrucciones precisas frente a las
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actividades académicas en la plataforma, fomenté la interaccion entre pares, la
interaccidon con el docente, el interés por la realimentacion constante y por el reto de
tutorear a sus comparferos. Asi mismo, los estudiantes valoraron positivamente los
ejercicios que sus comparieros guiaban, sefialando que era mas facil comprender desde
el lenguaje de los compafieros y que se motivaban mas cuando debian comprender el
tema para explicarlo a sus pares.

Con lo anterior se pueden concluir que, tanto instituciones, como docentes,
estudiantes y profesionales egresados, reconocen el papel de la Educacion Superior en
la sociedad y la importancia de la formacién investigativa para los psicologos, sin
embargo, la realidad cotidiana en las aulas y en las experiencias educativas de unos y
otros actores dista mucho de ser motivante y experimentada como tal, bien sea por las
exigencias del medio académico o por la dificultad de una disponibilidad y acceso
equitativos tanto a la educacion superior como a los recursos y herramientas que esta
exige una vez se estd inmerso en ella. En consonancia, la ensefianza de la investigacion
exige dinamicidad y aplicabilidad en contexto real, lo que supone una mayor flexibilidad,
actualizacion y competencia docente para alcanzar los resultados de aprendizaje
esperados en el area, llevandole asi a asumir un papel de guianza centrado en el
estudiante, sus intereses y motivaciones, favoreciendo un trabajo mas cooperativo y
bidireccional con los estudiantes.

De esta manera, una forma de responder a las inconsistencias, retos y
necesidades de este contexto, es el uso de metodologias activas de ensefanza-

aprendizaje, las cuales han venido refinandose desde finales de la década de 1990 e
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involucrandose con valiosos resultados en la Educacion Superior, una amplia gama de
ellas se encuentra disponible para ser combinada a criterio del docente, sin embargo,
persisten resistencias y dificultades de indole institucional y personal tanto de estudiantes
como de docentes, por lo que es imperativo que se reflexione y actue con mayor
persistencia al respecto, ya que de estos avances depende en buen grado el
fortalecimiento de la motivacion de los estudiantes por su proceso de aprendizaje.

En lo que respecta a la utilizacion de metodologias activas en la ensefianza
general en Psicologia y en particular en la ensefianza de investigacion, se encuentran
pocas investigaciones actualizadas sobre su funcionamiento, limitaciones, beneficios y
estrategias de ensenanza, es posible que ello se deba a un escaso interés por parte de
los psicologos docentes frente a reflexionar sobre el quehacer formativo y a un interés
mas centrado en la investigacion disciplinar basica y aplicada en otros campos de la
Psicologia no relacionados con el proceso ensefanza-aprendizaje en la Educacion
Superior, 0 bien a que las exigencias del contexto académico dificulten el ejercicio de
investigacion y sistematizacion de este tipo de experiencias docentes, lo que deja un
camino fértil por explorar para la investigacién educativa en esta area particular.

2.7 Asignaturas metodolégicas e investigativas. Psicologia Areandina-Bogota
En coherencia con la estructura curricular de los programas de pregrado en
Areandina, el plan de estudios del programa de Psicologia, se divide en tres areas: una
profesional (con componente comun de facultad y componente especifico de programa),
el area transversal (ciencias basicas, investigacion, humanidades e inglés) y una de libre

eleccidn, cuya oferta es tanto institucional como de facultad y de programa.
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Asi mismo se organiza en tres grandes nucleos problémicos: Fundamentacion
disciplinar, biopsicosocial y de procesos psicologicos basicos. Consolidacién
metodoldégica y técnica en la comprension de variables psicoldgicas, los procesos
psicolégicos de orden superior, la medicidn y evaluacion de variables psicolégicas.
Profesionalizacion a través de la introduccidén a campos aplicados de la Psicologia, la
evaluacion, diagnostico e intervencion y practicas profesionales (Proyecto Educativo de
Programa. Psicologia Presencial - Bogota, 2019). El programa se desarrolla
semestralmente con un calendario académico de dieciseis (16) semanas. La articulacién
de las asignaturas metodolégicas e investigativas en esta estructura curricular, se
describe en la Figura 5.

Posteriormente, se describira cada una de las asignaturas que fueron tomadas en
cuenta para la presente investigacion, alli mismo se describe el disefio de curso trabajado
acorde con las metodologias activas empleadas. En todas las asignaturas, desde el
primer dia del semestre los estudiantes cuentan con acceso a un drive institucional que
contiene: microcurriculo de la asignatura, acta de acuerdos (con metodologia, fechas,
actividades evaluativas) que se discute y firma el primer dia, material bibliografico de
consulta, herramientas de apoyo como videos, infografias, herramientas de técnicas de
estudio. Asi mismo, esta informacién se encuentra enlazada con el aula virtual en
plataforma Moodle, algunos de los ejercicios de clase en ocasiones, también son
trabajados alli de acuerdo con las condiciones temporales, el ritmo de trabajo del grupo

o0 viscisitudes que puedan surgir durante el semestre.
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Estructura curricular programa de Psicologia Areandina - Bogota
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LIBRE ELECCION (1-20) (-20) (-20) — (29 (120) INTERESES TEmATICOS
ELECTIVAVI
(20

Nota: las lineas azules sefalan las asignaturas en las que se lleva a cabo la investigacion. Fuente: Documento Maestro. Programa de
Psicologia Presencial Bogota (2019)
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Cada uno de los elementos del componente didactico cuenta con una guia de
trabajo que describe paso a paso las actividades a desarrollar y los productos esperados,
esta guia a su vez es presentada en la sesion de clase correspondiente por el docente,
para aclarar dudas y consensuar tiempos de entrega y otros aspectos relevantes segun
el estilo de trabajo del grupo orientado. De igual manera cada ejercicio cuenta con su
respectiva rubrica de evaluacion construida segun los lineamientos pedagdgicos de
Areandina, un ejemplo de la estructura general de las rubricas empleadas, se muestra
en la Figura 6.

Figura 6

Ejemplo de rubrica segun lineamientos pedagodgicos Areandina

Componentes de una rubrica

Columna que indica el
desempeno real obtenido a
partir de la aplicacion de la

ascala dweterminada

INSATIS - TORIO NECESITA APOYD SATISFACTORN EXCELENTE
(Punh)e o (Puntaje o (Puntaje ¢ (Puntaje ¢

apreciacicn) aprecacion) apreciacion) apreciacion)
¥
LCamo ¢Coma ¢Como {Como
se describe 50 describe so describe 58 describe
1 aste nivel de este nivel de aste nivel de este nivel de
desempeno? desempeno? desempeno? desempeho?

wm mmmW#M
.thm posibles concreciones de desempedoy los

M
atributes 4 mmma qmwu. ambas

Nota: grafica de componentes de una rubrica. Fuente: Lineamientos pedagdgicos Areandina (Florez

etal., 2019)
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Para todas las asignaturas y sesiones de clase, los estudiantes son libres de elegir
el tipo de material y fuente con la que prepararan el tema que se trabajara cada semana
del semestre, para ello deben seguir el plan de clase que se encuentra en el drive y en
aulas virtuales y que es presentado el primer dia del semestre, asi que pueden utilizar el
material sugerido u otro que prefieran o que tenga mayor correspondencia con su estilo
de aprendizaje, esto es explicado al inicio del semestre, de tal forma que, no se asigna
nunca una unica lectura obligatoria, sino que se trabaja en torno a la tematica

Psicometria Basica. La asignatura de psicometria basica es de caracter teorico-
practico (3 créditos académicos, 2 horas 15 minutos de tiempo de clase) y se lleva a
cabo en el cuarto semestre de carrera, busca desarrollar en los estudiantes la
apropiacion de las teorias estadisticas con fines de exploracidén de variables psicologicas
a partir del uso de pruebas psicométricas estandarizadas, por tanto los estudiantes
deben desarrollar la capacidad de comprension de la estructura de las pruebas, su
aplicabilidad en el contexto profesional, teniendo en cuenta todos los campos aplicados
de la Psicologia, los parametros éticos y técnicos para un adecuado uso de las pruebas.
En el componente practico, esta asignatura se lleva a cabo en las instalaciones del
laboratorio para explorar tanto el material psicométrico como los espacios de evaluacion
de la camara de Gesell.

Medicion y evaluacion: aptitudes y competencias. La asignatura de medicion y
evaluacion: aptitudes y competencias es de caracter teorico-practico (3 créditos
académicos, 2 horas 15 minutos de tiempo de clase) y se lleva a cabo en el cuarto

semestre de carrera, busca desarrollar en los estudiantes la apropiacién de las teorias
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de aptitudes, inteligencia y competencias con fines de exploracién de estas variables
psicolégicas a partir del uso de pruebas psicométricas estandarizadas, por tanto los
estudiantes deben desarrollar la capacidad de comprension e identificacién de las
teorias, su aplicabilidad en la atencion de problematicas en contexto real y su relacion
con pruebas estandarizadas y de uso extendido.

Asi mismo, deben reconocer las problematicas éticas y practicas relacionadas con
el uso de estas pruebas en los campos aplicados de psicologia educativa, clinica y
organizacional, principalmente. Ademas de las practicas de laboratorio en las que se
explora el material psicométrico, se suelen realizan actividades que involucran
componentes kinestésicos en espacios abiertos, asi como la construccion de mapas
mentales en las paredes de la Ludoteca.

Medicién y evaluacion: actitudes y conocimientos. La asignatura de medicion y
evaluacion: actitudes y conocimientos es de caracter tedrico-practico (3 créditos
académicos, 2 horas 15 minutos de tiempo de clase) y se ejecuta en el quinto semestre
de carrera para desarrollar en los estudiantes competencias en la construccion de
pruebas psicométricas, su validacion, estandarizacion y adaptacion, para ello se toman
como ejemplo los atributos psicolégicos de actitudes y conocimientos, por tanto los
estudiantes deben desarrollar la capacidad de aplicacion de los principios de las teorias
de la medicion y los procedimientos técnicos y estadisticos asociados con la construccion
de pruebas validas y confiables.

De igual forma, deben reconocer las problematicas éticas y practicas relacionadas

con dichos procedimientos técnicos. Se busca que los estudiantes desarrollen
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competencias para la sistematizacion de pruebas y el uso de sofware (Excel, SPSS y R)
para analisis estadistico de las pruebas en su estandarizacion y aplicacion a través de
las practicas de laboratorio.

Fundamentos epistemolégicos de la investigacion. La asignatura de
fundamentos epistemoldgicos de la investigacion es de caracter tedrico (2 créditos
académicos, 1 hora 30 minutos de tiempo de clase) y se encuentra ubicada
curricularmente en el quinto semestre de carrera, busca desarrollar en los estudiantes la
comprensién de los fundamentos paradigmaticos y epistemoldgicos de la ciencia en
general y de la Psicologia en particular, con el objetivo de que puedan identificar
problematicas susceptibles de ser investigadas y argumenten propuestas de
investigacion viables, realistas y coherentes, con perspectiva critica, social
inter/trans/multidisciplinaria. Asi mismo, deben reconocer las problematicas éticas
asociadas con el desarrollo histérico de la ciencia y aquellos aspectos y procedimientos
que se deben tener en cuenta al investigar con seres humanos y otros seres vivos.

Investigacién cualitativa. La asignatura de investigacion cualitativa es de caracter
tedrico (2 créditos académicos, 1 hora 30 minutos de tiempo de clase) y curricularmente
se ubica en el séptimo semestre de carrera, busca desarrollar en los estudiantes
competencias asociadas con la fundamentacion de investigaciones de corte cualitativo,
la aplicacion de técnicas de recoleccion/construccion de datos ppropias de este tipo de
investigacion y las estrategias de analisis de datos cualitativos, identificando

problematicas susceptibles de ser investigadas desde la perspectiva cualitativa, que
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sean viables, realistas y coherentes, con perspectiva critica, social
inter/trans/multidisciplinaria.

Asimismo, deben reconocer los aspectos y procedimientos que se deben tener en
cuenta al investigar con seres humanos. Durante la asignatura, los estudiantes
desarrollan un proyecto de investigacion y a partir de él construyen los protocolos de
aplicacion de técnicas de recoleccion de datos, durante las sesiones de clase se realizan
simulaciones y juegos de roles para su aplicacién, asi como la exploracién de los
procedimientos de analisis de datos.

Proyecto de investigacion. La asignatura de proyecto de investigacion es de
caracter tedrico (2 créditos académicos, 1 hora 30 minutos de tiempo de clase) y
curricularmente se ubica en el octavo semestre de carrera, busca aplicar y potenciar las
competencias investigativas y comunicativas de los estudiantes con miras a desarrollar
investigaciones viables, realistas, coherentes y éticas, con perspectiva critica, social
inter/trans/multidisciplinaria, que puedan servir como anteproyecto para la opcion de
grado de investigacién dirigida, auxiliar de investigacidén o participacion en proyectos de
semilleros de investigacion.

Durante la asignatura, los estudiantes desarrollan un proyecto de investigacién y a
partir de él se llevan a cabo tutorias colaborativas entre los estudiantes y tutorias con el
docente, asi mismo, a través de la plataforma Turnitin se llevan a caba entregas
periodicas y ejercicios de revision por pares.

Electiva: normas APA. La asignatura electiva: normas APA (2 créditos

académicos, 1 hora 30 minutos de tiempo de clase), puede ser inscrita por los
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estudiantes desde tercer semestre en adelante, teniendo como objetivo desarrollar las
competencias éticas, y comunicativas asociadas con la generacién de productos
académicos y cientificos aplicando las normatividades de escritura cientifica estipuladas
por la American Psychological Association, en el programa de Psicologia presencial
Bogota, es la primera asignatura que desde su creacion fue concebida para trabajarse
completamente desde metodologias activas de ensefianza-aprendizaje y aprendizaje
experiencial.

Algunas de las actividades propuestas para el trabajo presencial incluyen
actividades kinestésicas fuera del aula y tienen la posibilidad de ser desarrolladas en
cualquier espacio abierto del campus universitario presencial, habiéndose desarrollado
sesiones en espacios como: la biblioteca, salas de cine de la universidad, canchas
deportivas, cafeteria y el agora, sin que esto interfiera con la atencion de los estudiantes
y su compromiso con las actividades. Igualmente, cuenta con un fuerte componente de
herramientas TIC y trabajo asincronico, producto de estas actividades se ha generado

un repositorio de productos disponible en drive para consulta de los estudiantes.

2.8 Marco juridico-normativo nacional
El sistema educativo colombiano se asienta sobre las garantias fundamentales
establecidas en la Constitucidén Politica de 1991, cuyo articulado sefiala como derecho
fundamental de los nifios y jovenes la educacion integral, atendiendo a lineamientos
mundiales de garantia de este derecho humano. Asi mismo, consagra que la ensefianza
a impartir en las comunidades de tradiciones linguisticas diversas del espafol sera

bilingue (Articulo 10), buscando garantizar la igualdad en la educacion y la proteccion de
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la identidad cultural de las comunidades originarias. Por tanto, sefala como deber del
Estado la promocidn a sus ciudadanos del acceso progresivo e igualitario, no solo de la
educacion permanente, la ensefianza cientifica, técnica, artistica y profesional en todas
las etapas del proceso de creacion de la identidad nacional, sino a la tierra, la salud, la
vivienda, seguridad social, recreacion, crédito, comunicaciones, asistencia técnica y
empresarial para la mejora de sus ingresos y calidad de vida (Congreso de la Republica
de Colombia, 1991)

De igual forma se reglamenta la calidad de la educacion, el articulo 68 sefiala que
la educacion debera estar “a cargo de personas de reconocida idoneidad ética y
pedagodgica. La Ley garantiza la profesionalizacion y dignificacidn de la actividad docente
(...)” (Congreso de la Republica de Colombia, 1991). Esto remarca, al menos
legislativamente, no solo la garantia del derecho a la educacién, sino la atencién y acceso
a ciudadanos con necesidades educativas especiales. En ese orden de ideas,
legislativamente se concibe un marco que da el estatus de derecho a la educacion, le
reconoce funciones sociales, economicas, tecnoldgicas y culturales y ubica a sus
ciudadanos en el lugar de sujetos de derechos, tal y como se explicita en el articulo 67

reproducido en la Figura 7.
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Figura 7

Articulo 67 Constitucion Politica de Colombia

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social;
con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y
valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos
humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el
mejoramiento cultural, cientifico, tecnolégico y para la proteccién del ambiente. El Estado, la
sociedad y la familia son responsables de la educacion, que sera obligatoria entre los cinco
y los quince afios de edad y que comprendera como minimo, un afo de preescolar y nueve de
educacion basica. La educacion sera gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del
cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarios. Corresponde al Estado regular y
ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacion con el fin de velar por su calidad,
por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacién moral, intelectual y fisica de los
educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las
condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo (Congreso de la
Republica de Colombia, 1991)

Nota: elaboracién propia a partir de la Constitucién Politica de Colombia (1991)

Atendiendo a lo anterior, la Ley General de Educacién, Ley 115 de 1994, en su
articulo 11, determina los niveles de la educacion formal en tres: “a) El preescolar que
comprendera minimo un grado obligatorio. b) La educacion basica con una duracion de
nueve (9) grados que se desarrollara en dos ciclos: La educacion basica primaria de
cinco (5) grados y la educacion basica secundaria de cuatro (4) grados, y ¢) La educacién
media con una duracion de dos (2) grados” (Congreso de la Republica de Colombia,
1994). Asi mismo se encarga de describir los objetivos y fines de la educacion en cada
uno de estos niveles, tema que no sera abordado en profundidad para el anaisis del
presente escrito. Otros aspectos relevantes que aborda la Ley 115 de 1994 y cuya
pertinencia en este breve analisis salta a la vista es lo referente a las funciones de las
secretarias departamentales y distritales de educacidén, 6rganos encargados de
coordinar los planes nacionales y las estrategias en los territorios de su jurisdiccion, para

atender a las politicas y metas fijadas para el servicio educativo.
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De igual forma, presenta las reglamentaciones para los fondos especiales
encargados de administrar el gasto destinado para la atencién de poblaciones
especificas, como el Fondo Nacional de Prestaciones Sociales del Magisterio, encargado
de las prestaciones sociales de los docentes; el Fondo Especial de Créditos Educativos
para Estudiantes de las Comunidades Negras administrado por el ICETEX; el Fondo
Nacional de las Universidades Estatales de Colombia, cuya labor es hacer la gestion de
recursos provenientes de la Estampilla Pro Universidad Nacional de Colombia; el Instituto
Colombiano de Crédito Educativo y Estudios Técnicos en el Exterior “Mariano Ospina
Pérez” — ICETEX, encargado del fomento social de la educacion superior, priorizando la
poblacién de bajos recursos econdmicos y aquella con mérito académico en todos los
estratos a través de mecanismos financieros que hagan posible el acceso y la
permanencia de las personas en la Educacion Superior, la canalizacién y administracion
de recursos, becas y otros apoyos de caracter nacional e internacional, con recursos
propios o de terceros y el Fondo de Desarrollo de la Educacién superior - FODESEP
para promover el financiamiento de proyectos especificos y plantear y promover
programas y proyectos econdmicos para el beneficio de las Instituciones de Educacion
Superior.

En el Titulo IX, financiacion de la educacién, sefala que los recursos financieros
destinados a la educacion se consideran del gasto publico social, provienen del situado
fiscal y seran destinados al pago de salarios y prestaciones sociales del personal
docente, directivo docente y administrativo de la educacion estatal en sus niveles de

educacion basica y media (Congreso de la Republica de Colombia, 1994).
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De acuerdo con el informe de Bogota Cédmo Vamos (2017) en indicadores como el
logro educativo con respecto al promedio de afos de escolaridad, se encuentra que para
la poblacién entre los 18 y 24 afios, el indicador aumenta tanto en Bogota como en el
territorio nacional, pese a que las cifras muestran aumento, esto no representa un
panorama alagador en la desagregacion de los datos ni para la ciudad capital ni para el
total nacional. Respecto al indicador de ocupacién y desempleo, las tasas presentan
una alta proporcion de la poblacion econdmicamente activa sin estudios y este es
justamente el segmento poblacional que mayor descenso en las cifras tuvo, lo que podria
generar un efecto de rebote que genere desmotivacién en los jévenes para ingresar,
mantenerse y culminar sus estudios. Lo anterior en relacion con la region, arroja
resultados favorables, particularmente para los hombres y los mas jévenes (14 a 18
anos).

En cuanto a la Educacion Superior, de acuerdo con el indice de Ciudades
Universitarias desarrollado por Bogotd Cémo Vamos (2016) bajo los lineamientos
técnicos de desarrollo de indices de la OCDE, se aprecia que ciudades como Manizales,
Bucaramanga y Medellin presentan las mejores condiciones para los estudiantes
universitarios, sin embargo, Cali, Bogota y Pereira, presentan ventajas solo en algunos
componentes como costo de vida (Cali), calidad de vida (Pereira) y empleabilidad
(Bogota). Aunque todas las ciudades han presentado mejoras en este indice,
Bucaramanga, Cali, Cucuta, Pereira e Ibagué presentan incrementos superiores al 10%
en los ultimos 4 anos, las demas tienen incrementos que oscilan entre el 5% y el 10%

(Bogota Como Vamos, 2016)
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De esta manera se puede ver la concomitancia de cada uno de los elementos
precedentes en la construccion y mantenimiento de la calidad educativa en los paises,
asi, se propone una estructura piramidal en cuya base se asientan las politicas publicas
que determinan la estructura del sistema educativo, su influencia en la organizacién y
proyectos educativos institucionales en todos los niveles educativos, asi mismo estas
estan determinadas, actualizadas y orientadas por los paradigmas predominantes del
momento histérico de las naciones, bien sea paradigmas de tecnificacion,
especializacion o profesionalizacién, paradigmas promovidos por organismos
internacionales y multilaterales que se encargan de dar linea de accién, auditar y
promover las acciones educativas mundiales, regionales y nacionales para el caso de
los paises inscritos a ellos, asi mismo, son quienes determinan los mecanismos de
financiamiento para las regiones y los paises, influyendo también en los parametros que
orientan el ordenamiento del gasto publico al interior de las naciones.

Estas dinamicas politicas, de financiacion y de interés de la agenda internacional
determinan y promueven los modelos de gestion administrativa al interior de las
instituciones educativas, asi como las orientaciones epistemologicas y pedagdgicas que
dan fundamento a la gestion del conocimiento que al interior de ellas se proyecta como
herramienta para el alcance de los objetivos y fines de la educacion, asi mismo,
determinan la estructura de administracion de operaciones que permitiran gestionar los
medios para el alcance de la educacién de calidad, en la Figura 8., se puede apreciar la
forma en que se relacionan y sustentan estos elementos que guian la gestion educativa

desde los contextos macro (mundiales, regionales), hacia los contextos mezzo
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(nacionales) para consolidarlos en el contexto micro (instituciones, escuelas,
universidades).

Figura 8

Elementos relacionados con la gestion de calidad educativa

EDUCACION DE
CALIDAD

GESTION DEL
CONOCIMIENTO

ADMINISTRACION DE
OPERACIONES

GESTION
ADMINISTRATIVA

ORGANISMOS
INTERNACIONALES

PARADIGIV(I)AS

DE GESTION

EDUCATIVA Y FINANCIAMIENTO
CALIDAD

Nota: elaboracién propia.

Por su parte, la Ley 30 de 1992, la Educacién Superior se considera un proceso
permanente para el desarrollo de las potencialidades de una manera integral y posterior
a la educacién media para el pleno desarrollo de los estudiantes en su formacién
académica o profesional propendera por un espiritu reflexivo, orientado al logro de la

autonomia personal, en un marco de libertad de pensamiento y de pluralismo ideolégico.
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Por ello, la Educacion Superior se desarrollara en un marco de libertades de ensenanza,
de aprendizaje, de investigacion y de catedra (Congreso de la Republica de Colombia,
1992). En su capitulo Il, refiere los objetivos de la Educacién Superior, en la Figura 9,
se describen aquellos relacionados con la calidad educativa, el desarrollo de
conocimiento y la investigacion.

Figura 9

Objetivos de la Educacion Superior relacionados con calidad e investigacion

Profundizar en la formacion integral de los colombianos

. : iy Trabajar por la creacion, el desarrollo y la transmision
dentro de las modalidades y calidades de la Educacion jar p M

del conocimiento en todas sus formas y expresiones y,

Superior, capacitandolos para cumplir las funciones
profesionales, investigativas y de servicio social que
requiere el pais.

promover su utilizacién en todos los campos para
solucionar las necesidades del pais.

Ser factor de desarrollo cientifico, cultural, econémico, Promover la formacion y consolidacion de
politico v ético a nivel nacional y regional. comunidades académicas y la articulacién con sus
homdlogas a nivel internacional.

Nota: Estracto de Capitulo Il Ley 30 de 1992. Fuente: Congreso de la Republica de Colombia (1992)

Asi mismo en el capitulo IV, articulo 20, sefiala que: “El Ministro de Educacion
Nacional previo concepto favorable del Consejo Nacional de Educacion Superior
(CESU), podra reconocer como universidad, a partir de la vigencia de la presente Ley, a
las instituciones universitarias o0 escuelas tecnolégicas que dentro de un proceso de
acreditacion” (Congreso de la Republica de Colombia, 1992) y determina que es “propio

de las instituciones de Educacién Superior la busqueda de la verdad, el ejercicio libre y
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responsable de la critica, de la catedra y del aprendizaje de acuerdo con la Ley.”
(Congreso de la Republica de Colombia, 1992)

La Ley 1188 de 2008, regula el registro calificado de programas de Educacién
Superior y dicta disposiciones relacionadas con la calidad de la Educacién Superior, en
su articulo 1, determina que el registro calificado es el instrumento del Sistema de
Aseguramiento de la Calidad de la Educacién Superior - SACES mediante el que se
verifica el cumplimiento de las condiciones de calidad y se incorpora a las instituciones
de educacién al Sistema Nacional de Informacion de la Educacion Superior - SNIES
(Congreso de la Republica de Colombia, 2008)

Por su parte, el decreto 2566 de 2003, sefiala que para obtener el registro calificado,
las IES deben dar cumplimiento a condiciones minimas de calidad basadas en una
fundamentacion tedrica, practica y metodoldgica del programa; los principios y propositos
que orientan la formacién; la estructura y organizacién de los contenidos curriculares
acorde con el desarrollo de la actividad cientifica-tecnolégica garantizando una formacién
integral que permita el desempeno del profesional con un nivel de competencias
adecuado (Ministerio de Educacién Nacional, 2003).

2.9 Estatutos de la Fundacién Universitaria del Area Andina

En el capitulo Ill, De los principios Generales, Objetivos y Funciones, en
concordancia con lo establecido por la Ley, Areandina propende por fomentar en los
estudiantes el desarrollo de una conciencia clara de la ciencia y la tecnologia, de los
problemas nacionales y de su responsabilidad ante ellos, asi como la revision y

actualizacion permanentemente de sus programas, en relacidn con la estructura
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curricular, la investigacion, la docencia y demas funciones sustantivas para el alcance de
sus objetivos. De igual forma, se propende por el desarrollo de la capacidad de
investigacion cientifica y tecnoldgica, la formacion de investigadores tanto docentes
como estudiantes para generar y renovar el conocimiento, integrandose con la
comunidad nacional e internacional con el animo de difundir los avances cientificos y los
logros académicos de la institucién (Fundacion Universitaria del Area Andina, 1993)

El Consejo Superior, en el articulo 2 del estatuto docente (Acuerdo 022 de 2006),
define al docente como quien “disefia situaciones de aprendizaje, contextualizadas en el
entorno social (...) para plantear retos en condiciones de interaccién social, cuya solucién
posibilite formar y desarrollar las potencialidades que le permitan al estudiante alcanzar
la condicién de sujetos de su actuacion y su desarrollo personal y colectivo” (Fundacion
Universitaria del Area Andina, 1993). De tal forma que, la docencia se desarrolla en el
contexto de una practica pedagdgica participativa, creadora, critica y dialégica que
fomenta la construccién de conocimientos y valores, posibilitando el avance de los
estudiantes hacia progresivos niveles de autonomia (Fundacién Universitaria del Area
Andina, 2006). Lo anterior, ilustra la apertura que la institucion tiene para el ejercicio
investigativo y la practica docente dentro de su proyeccion, reglamentacion y objetivos.

En consonancia con la Orientacion Académica 004. Modelo didactico del Sello
Transformador Areandina, se asume al estudiante como protagonista y centro de accién
institucional, al docente como orientador del proceso formativo y a los ambientes de
aprendizaje como espacios de problematizacion y desarrollo de competencias que

favorezcan en aprendizaje a lo largo de la vida, para lo cual adopta el uso de
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metodologias activas de ensefnanza-aprendizaje como el aprendizaje basado en
proyectos, el aprendizaje basado en problemas y el aprendizaje basado en retos
(Orientacion Académica 004. Modelo Didactico Del Sello Transformador Areandina,
2019).

Sobre la Politica de Investigaciones, se considera que la investigacion formativa
como fundamento de la docencia, se logra integrandso el conocimiento generado a partir
del desarrollo de competencias personales y profesionales en los estudiantes a través
de de la organizacién curricular basada en los pilares de investigacion formativa en el
aula, semilleros de investigacion y programa de joévenes investigadores (Acuerdo 021 de
2019. Politica de Investigaciones Fundacion Universitaria Del Area Andina, 2019). De
igual forma, Areandina establece entre sus opciones de grado en el acuerdo 086 del 11
de diciembre de 2018, la participacion en proyectos de investigacion institucional, la
realizacion de un proyecto de investigacion particular o trabajo de grado.

De acuerdo con los lineamientos para la operacionalizacion de las opciones de
grado, se describe el trabajo de grado como un componente curricular que atiende a
criterios de rigor metodolégico y se orienta a la resolucién de un problema tde tipo
cientifico, profesional o académico. El trabajo de grado independiente, puede ser un
documento de tipo monografico o una investigacion con fase empirica, por lo que resulta
relevante que el estudiante tenga una sdlida funadmentacién desde las asignaturas de
su plan de estudios (Orientacion Académica 005. Lineamientos Para La
Operacionalizacién Del Acuerdo 086 de 2018. Opciones de Grado, 2018). Este

panorama normativo nacional e institucional sustenta la propuesta metodologia de
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ensefnanza de asignaturas de tipo metodolégico e investigativo basada en metodologias

activas de ensenanza-aprendizaje.
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CAPITULO lll. METODO
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3.1 Objetivos

3.1.1 General
Comprender los escenarios de metodologias activas que motivan y construyen
experiencias de aprendizaje en la formacién investigativa en estudiantes de pregrado de
Psicologia de la Fundacién Universitaria del Area Andina (sede Bogota), durante los

periodos académicos comprendidos entre 2018 y 2019.

3.1.2 Especificos
Describir los escenarios educativos en los que se implementan las metodologias

activas del aprendizaje con apoyo de los registros de diarios de campo.

Analizar las motivaciones y experiencias de aprendizaje de los estudiantes a partir

de las categorias emergentes en las narrativas de las entrevistas y grupos focales.

Interpretar los hallazgos relacionados con los escenarios, las motivaciones y

experiencias de aprendizaje de los estudiantes a través de triangulacién multiple para la

generacion de una teoria explicativa.
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3.2 Diseiio del método

Dado que el interés y los objetivos de la investigacion se centran en la identificacidon
de los escenarios formativos basados en metodologias activas de ensefianza-
aprendizaje y su relacién con la motivacién y construccion de experiencias de
aprendizaje en la formacion investigativa de estudiantes de Psicologia; se empled el
enfoque de investigacion cualitativa y sus métodos de recoleccidén de datos; ya que este
tipo de investigacién permite conceptualizar sobre lo que sucede en y con las personas
que actuan como informantes, para generar procesos explicativos de manera inductiva,
mas que basarse en supuestos tedricos a comprobar. Esto es, en palabras de Flick
(2007) una forma de conocer los significados subjetivos, las experiencias relacionadas
con las practicas cotidianas, los discursos y narraciones de los participantes de una
investigacion.

Tal y como lo menciona Bonilla-Castro y Rodriguez (2005), cuando se requiere dar
este tipo de tratamiento a las realidades y contextos para su comprensién, lo ideal es
emplear la metodologia cualitativa; ya que desde este enfoque, los conceptos no son el
punto de inicio sino la meta investigativa a la que se puede llegar, a través de
descripciones, deseos y motivaciones de las personas, que permiten comprender las
razones y sus propedades, que subyacen a lo observado por el investigador.

De esta manera, se encuentran elementos propios de la hermenéutica, dado que
el interés se centra en una explicacion que no se remite a una teoria universal sino a una

aproximacion interpretativa como forma de aproximarse al escenario, los hechos y los
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participantes de la investigacion. En este sentido, la aproximacién interpretativa de la
realidad estudiada, ira aumentando las posibilidades de comprension, en tanto se va
comprendiendo el todo y sus partes, sus partes en relacidén con el todo, cada elemento
recibe su significado del todo y el todo adquiere sentido a partir de sus partes, sefala
Angel (2012) de alguna manera esto puede considerarse una hermenéutica cultural.

La hermenéutica, se entiende acorde con Carcamo (2005) como el entendimiento
de un didlogo construido a partir de una frase que expresa un sentido, un ejercicio de
reconstruccién historica objetiva y subjetiva del discurso interpretado de manera
comprensiva de la intencién, de tal forma que permite la apreciacion de la experiencia en
relacion con los elementos socioculturales involucrados en ella; esto es, en ultimas un
proceso de interpretacion-comprension inacabado que debe ser reorganizado
constantemente durante el proceso investigativo intencionado y contextual. Este proceso
hermenéutico exige procesos de comparacion e intuicion para facilitar la comprension
del sentido del fendbmeno estudiado.

En esta misma linea, la aproximacién fenomenoldgica se da teniendo en cuenta
que se prescinde juicios y preconcepciones sobre el fendmeno estudiado, para
desarrollar comprensiones basadas en lo que experimentan los informantes y como lo
experimentan, aceptando la intencionalidad de la conciencia del objeto, evitando la
separacion sujeto-objeto, tal y como lo sefala Creswell (2007); asi, se establecieron
preguntas orientadoras para explorar las experiencias de los estudiantes en relacion con
los escenarios educativos basados en metodologias activas y su motivacion frente a las

asignaturas investigativas y metodolégicas, para ello se emplearon técnicas de
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construccion de datos como las entrevistas, los grupos focales, la observacion y los
registros de notas de campo, la informacion obtenida se organiz6 en unidades y nucleos
de significados condensados en las categorias de analisis que posteriormente describen
los escenarios, las motivaciones y experiencias de aprendizaje de los estudiantes,
permitiendo comprender la estructura y significados de estas.

La investigacion fenomenolégica permite explorar la esencia de las experiencias
humanas de los participantes estudiando la relacion entre el fenémeno y la conciencia
haciendo énfasis en lo individual y en la experiencia subjetiva, los motivos y creencias
que hacen parte de los significados que dan a su experiencia, de tal manera que el
investigador pueda construir descripciones e interpretaciones de la cotidianidad en su
constante construccion, lo que se logra a partir de la recoleccion y analisis de datos, la
descripcidn del fenédmeno y la comprension de su esencia (Cérdoba, 2017).

Asi, la etnografia desde sus raices histérico-hermenéuticas y su caracter
fenomenolégico, como método parte de la descripcion de las realidades sociales de un
grupo humano con relaciones reguladas por costumbres, derechos u obligaciones,
acorde con Martinez (2004), un aula de clase se puede considerar como una unidad
social susceptible de ser estudiada etnograficamente buscando el desarrollo de teorias
explicativas derivadas de preguntas de investigacion que dirigen su interés a
descripciones detalladas del caso de estudio, tanto la entrada a campo como el muestreo
son aspectos éticos y metodoldgicos de especial cuidado generalmente relacionados con

el muestreo tedrico y procedimientos asociados, asi mismo, las interpretaciones se
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apoyan en analisis secuenciales y de codificacion, acorde con lo senalado por Flick

(2007).

Desde la década de 1980 Woods sefiala que la etnografia educativa contribuye a
cerrar brechas entre el rol del investigador y el del docente, entre el ejercicio de la
investigacion educativa y la practica docente cotidiana, entre la teoria y la practica. Tanto
la ensefianza como la etnografia investigan, analizan, organizan y construyen
conclusiones sobre aspectos especificos de la vida humana; el ejercicio docente exige
también el desarrollo de habilidades de observacién y entrevista, lo que puede facilitar el
ejercicio invetigativo en el aula; las herramientas que proporciona la etnografia aportan
en la comprension de la realidad educativa, la construccion cultural en este contexto,
permiten evaluar el trabajo del docente, la motivacién y el aprendizaje de los estudiantes,
log ue proporciona un conocimiento pedagogico, metodoldgico y didactico con potencial

y alcance (Flick, 2007).

De tal forma, se trabajo una etnografia como reflexion cercana al pensamiento
hermenéutico, a través de la que se exploraron las interacciones, significados y la
motivacion frente a las asignaturas y sus contenidos, de tal manera que se cumple con
la principal caracteristica de este tipo de disefio, la descripcion e interpretacion de un
grupo o sistema, sus patrones de comportamiento, costumbres y formas de vida, para
ello se llevd a cabo una observacion participativa, entrevistas y grupos focales, durante

los periodos académicos 2018-2019, en corcondancia con lo sefialado por Angel (2012).
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Acorde con Rios & Davila (2011), a diferencia de la etnografia tradicional, la micro-
etnografia o la cuasi-etnografia, se configuran cuando el tiempo invertido en el trabajo
de campo no es extenso, con entradas discontinuas, la observacion se hace en diversos
espacios, se profundiza en aspectos especificos y actividades particulares en lugar de la
descripcion completa de un fendbmeno y se conducen en contextos con los que el
investigador esta familiarizado; asi mismo, se busca profundizar en un aspecto especifico
y el registro de observaciones se lleva a cabo hasta cuando se encuentra el punto de
saturaciéon de los datos, en el que tiende a repetirse la informacion o esta ya no es
relevante para la intencionalidad de la investigacién, estas caracteristicas son
precisamente las que sustentan las decisiones metodoldgicas del disefio de la presente

investigacion, en la que confluyen la fenomenologia, la hermenéutica y la etnografia.

En consonancia, se llevaron a cabo ejercicios de observacién participante a cargo
de la investigadora en cada una de las siete asignaturas y 40 grupos. El registro de
observacion se realizé sobre dos sesiones de clase de cada uno de los tres cortes de
cada asignatura; se denomina corte al periodo del semestre en el que se entregan
avances de notas de las actividades evaluativas ejecutadas. El ejercicio etnografico se
desarrolla durante 16 meses distribuidos en cuatro periodos académicos, con un total de
848 horas de observacion y 424 de estas horas con registro sistematico de la observaciéon
en los diarios de campo, lo que equivale a un total de 240 sesiones de clase que se
distribuyen por asignatura de acuerdo con la cantidad de grupos atendidos en cada
periodo académico, en la tabla 4. se presenta la relacién de horas de observacion, horas

de registro sistematico por asignatura.
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Tabla 4

Cantidad de grupos observados por periodo académico

SESIONES
. REGISTRADAS TIEMPO DE
RO O oRor OS5 POR  Horas  DESIONES  ENDIARIODE ~ HORASDE  OBSERVACION
ASIGNATURA POR S G>r  CAMPOPARA OBSERVACION ~REGISTRADO
sesion= N CAOR, CADA EN DIARIO DE
ASIGNATURA CAMPO
2018- 2018- 2019- 2019-
1 3 1 3
i'ﬁiCT'VA:NORMAS 2 3 1,30 12 30 78 39
FUNDAMENTOS DE
INVESTIGACION 2 1,30 12 12 31,2 15,6
INVESTIGACION
CUALITATIVA 2 2 2 2 1,30 12 48 1248 62,4
MEDICION
ACTITUDES 3 1 3 2 2.15 12 54 2322 116,1
MEDICION
EDICION 1 2 1 3 215 12 42 180,6 90,3
PROYECTO DE
Al 2 1 1,30 12 18 468 23,4
PSICOMETRIA 2 1 1 2 2.15 12 36 1548 77.4
TOTAL 8 10 10 12 240 848,4 424,2

Nota: se resume la cantidad de grupos por asignatura y periodos en los que se realizd la observacion
etnogréafica, cada asignatura tiene intensidad horaria diferente segun creditaje, en las sesiones
seleccionadas para el registro etnografico, se realizd observacion durante toda la sesion.

*Cada periodo semestral equivale a 4 meses.

**Las asignaturas con menor duracién son aquellas de dos créditos (1 hora con 30 minutos) y las de mayor
duracién, aquellas con tres créditos (2 horas con 15 minutos).

***No se tienen en cuenta la sesion introductoria, la sesion de cierre y las sesiones de examenes de corte.
Estas observaciones contribuyeron a la identificacion y descripcion del contexto de los escenarios.

****El semestre se divide en tres cortes, para cada asignatura y grupo se registraron las observaciones
llevadas a cabo en 2 sesiones de cada corte.

**** En este total de horas no se contempla el tiempo de la observacion realizada durante los minutos
previos y posteriores a las clases ya que este fue variable en cada sesion. Fuente: elaboracion propia.

Un ejemplo de los registros de observacion y diarios de campo, se puede apreciar
en el apéndice 1. Aunque se buscod contar con la participacién de auxiliares de
investigacién, para hacer triangulacion de investigadores con esta técnica, solo fue
posible en 2 sesiones de una asignatura, esto debido a que no se contaba con ningun
tipo de presupuesto o beneficio para los auxiliares y por ética no se vincularia a ningun

estudiante que estuviese cursando asignaturas con la investigadora. A partir de la
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observacion se desarrollaron registros de diario de campo para facilitar la organizacion y

analisis de la informacion.

Debido a que el propdsito de la investigacion se orienta a la comprensiéon vy
explicacion sobre la motivacién y el proceso de aprendizaje de los estudiantes en las
asignaturas investigativas en relacion con la implementacion de las metodologias
activas, se considera que el alcance se da en términos principalmente explicativos, ya
que se busca “explicar por qué ocurre un fenémeno y en qué condiciones se manifiesta
proporcionando un sentido de entendimiento del fenémeno” (Reyes, 1999). De acuerdo
con lo anterior, dentro del disefio metodoldgico, la aproximacién etnografica basica, es
el tipo de estudio cualitativo, que constituye un referente fundamental, que en coherencia
con los objetivos y problema de investigacion planteados, muestra la relevancia del

disefo que se resume en la Tabla 5.

Entre los procesos de confiabilidad que se emplearon, siguiendo los lineamientos
de Creswell (2009), se encuentran: la revision de las transcripciones para controlar los
errores en la desgrabacion, evitar desvios en la definicion de la codificaciéna través del
método de comparacion constante, el uso de memorandos y la definicion de los codigos.
Como estrategias de validacion, se emplearon, ademas de la revision de los protocolos
por jueces expertos, la triangulacion multiple, la revision del reporte de resultados finales
por parte de participantes (estudiantes) para verificar la precision de los datos, la
construccion de descripciones detalladas de los escenarios y actividades y la reflexion

sobre los sesgos de la investigadora, asi como la presentacion de discrepancias en el

Pag. 142




FDUCACION A 4%
DISTANCIA >~

estudio, la permanencia prolongada en el campo y la revision por parte del asesor externo

de la investigacion.

En primera instancia y una vez construidos todos los formatos de técnicas e
instrumentos para la construccién/recoleccion de datos, se procedido a someterlos a un
proceso de validacion por jueces, empleando los formatos de validacion proporcionados
por la Universidad Cuauhtémoc, contando con el criterio de cinco (5) jueces expertos en
docencia e investigacion, todos con nivel de escolaridad minimo de Maestria, los
formatos se ajustaron segun las recomendaciones de los jueces, asi como se tuvieron
en cuenta sus sugerencias para la validez y confiabilidad de los datos durante su
recoleccion. Tanto el formato de validacién como las apreciaciones y datos de los jueces

se pueden apreciar en el apartado de Apéndices.
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Tabla 5

Ajuste metodologico del diserio investigativo

PREGUNTA DE - - -
INVESTIGACION OBJETIVOS METODOS TECNICAS TEORIZACION

OG. Comprender los escenarios de Hermenéutico Observacion

metodologias activas que motivan y participativa

construyen experiencias de Fenomenoldgico

aprendizaje en la formacion Entrevista

investigativa en estudiantes de semiestructurada

pregrado de Psicologia de Ila

Fundacién Universitaria del Area Revisiéon

Andina (sede Bogota), durante los documental

periodos académicos comprendidos

entre 2018 y 2019.

OE.1. Describir los escenarios Etnografico Observacion

educativos en los que se participativa

implementan las  metodologias

activas del aprendizaje con apoyo Diarios de campo
de los registros de diarios de campo.

OE.2. Analizar las motivaciones y Fenomenologico Entrevista

Categorizacion
Estructuraciones
Triangulacion multiple
Contrastacion
Teorizacion

experiencias de aprendizaje de los semiestructurada
estudiantes a partir de las categorias
emergentes en las narrativas de las Grupo focal

entrevistas y grupos focales.

regrado de Psicologia de la Fundacién Universitaria del Area Andina (sede Bogota),

urante los periodos académicos comprendidos entre 2018 y 2019?

OE.3. Interpretar los hallazgos Hermenéutico Observacion

relacionados con los escenarios, las participativa

motivaciones y experiencias de

aprendizaje de los estudiantes a Entrevista

través de triangulacion multiple para semiestructurada

la generacion de una teoria

explicativa. Grupo focal
Revisiéon
documental

¢,De qué manera las metodologias activas de ensefianza permiten motivar y construir
experiencias de aprendizaje en la formacion investigativa de los estudiantes de

p
d

Nota: en la tabla se resume el disefio de investigacion llevado a cabo, la tabla ha sido construida a

partir de las orientaciones metodoldgicas propuestas en Martinez (2004).
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3.3 Participantes

Estudiantes del programa de Psicologia de la Fundacion Universitaria del Area
Andina, sede Bogota, matriculados y activos durante los periodos académicos
comprendidos entre 2018-1 y 2019-2, asistentes e inscritos en las asignaturas de
psicometria, medicion y evaluacion: aptitudes y competencias, medicion y evaluacion:
actitudes y conocimientos, proyecto de investigacién, electiva normas APA e
investigacion cualitativa haciendo una distincion entre aquellos que han recibido estas
asignaturas bajo metodologias activas y quienes no; los participantes del estudio no se
asignan al azar, son grupos previamente conformados y esta conformaciéon es
independiente del disefio de la investigacion. El programa en 2016 contaba con 1.037
estudiantes matriculados en todos los semestres académicos, en 2017 con 1.263, en
2018 con 1.317 y en 2019 con 1.308, de ellos, 859 cursaron las asignaturas mencionadas
durante el periodo del estudio, mientras en estas se implementaban metodologias activas
durante las sesiones de clase.

De acuerdo con lo sefalado por Bonilla (2005), la muestra es selectiva o
intencional, siendo compuesta por hombres y mujeres adultos y jovenes, para su
seleccién no se tienen en cuenta variables como la edad, el lugar de procedencia, aunque
si son aspectos relevantes en su caracterizacion. Asi, la muestra se compone de
estudiantes que cursaron las asignaturas investigativas y metodoldgicas en las que se
han incluido las metodologias activas de ensefanza-aprendizaje, siendo estas:

fundamentos epistemoldgicos de investigacién, investigacion cuantitativa, investigacion
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cualitativa, proyecto de investigacion y cémo parte de la linea de medicion de variables
psicoldgicas, las asignaturas de: psicometria basica, medicion y evaluacion de actitudes,
medicion y evaluacién de aptitudes y en el componente electivo, entre otras ofertas
complementarias, la electiva de normas APA, en la Tabla 6., se describe la naturaleza
de las asignaturas, su creditaje y semestre en el que se inscriben.

Tabla 6

Asignaturas metodologicas e investigativas.

CREDITOS
ASIGNATURA TIPO ACADEMICOS SEMESTRE
Fundamentos epistemoldgicos de investigacion Tedrica 2 Quinto
Investigacion cuantitativa Teodrica 2 Sexto
Investigacion cualitativa Teodrica 2 Séptimo
Proyecto de investigacion Teodrica 2 Octavo
Psicometria basica Tedrico-practica 3 Cuarto
Medicion y evaluacion de aptitudes Tedrico-practica 3 Cuarto
Medicién y evaluacion de actitudes Teodrico-practica 3 Quinto
Electiva normas APA Teodrica 2 Tercero*

Nota: *las electivas pueden ser inscritas por el estudiante desde tercer semestre y hasta octavo.

Elaboracion propia a partir del Pensum 20132 Areandina.

Teniendo en cuenta lo anterior y debido a las caracteristicas del estudio y al tipo
de investigacién, asi como la disponibilidad de la poblacion, el tamafio de la muestra
atiende a criterios de saturacion de la informacién o saturacién tedrica, en el que se deja
de muestrear o incluir informantes en tanto que, en relacién con las categorias de
analisis, no se encuentran datos adicionales que permitan desarrollar las propiedades de
las categorias de analisis, es decir, no emergen datos nuevos (Alzas et al., 2016).

Se condujeron 5 grupos focales con 10 participantes cada uno, para un total de

50 informantes clave, asi mismo se llevaron a cabo 10 entrevistas en profundidad con el
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objetivo de triangular los datos obtenidos en las observaciones y registros etnograficos
durante la conduccion de las sesiones de clase en las diferentes asignaturas.
Considerando que la intencionalidad de la investigacion, mas que generalizar los
resultados, es profundizar en los datos para comprender la motivaciéon de los estudiantes
y los ambientes de aprendizaje en relacion con las metodologias activas de aprendizaje,
se atiende a los criterios de tamafo de muestra sugeridos por Hernandez, Fernandez y
Baptista (2014), para unidades de andlisis de observacion se sugiere contar con al
menos 100 unidades y para disefios etnograficos, trabajar con por lo menos 30 casos.
En cuanto a las caracteristicas de los estudiantes del programa de Psicologia de
Areandina, se tiene que el 78% son mujeres; la distribucion porcentual segun la edad, se
caracteriza por un 50% entre 18 y 20 afios, un 22% entre 21 y 23 afios y el porcentaje
restante, son mayores de 24 afios. En lo que respecta al estrato socioecondémico, el 91%,
se encuentran en el estrato 2 y 3; asi mismo, el 91% vive en Bogota y el 95% declara
estado civil de solteria. En lo que respecta a su formacion previa, un 62% es bachiller
académico, un 11% técnico profesional, un 11% tecndlogo y un 16% bachiller técnico
con énfasis en ciencias administrativas, econémicas, ingenieria y ciencias sociales. El
44% de los estudiantes cumple con un doble rol estando empleados y un 53% se dedica
solamente a estudiar; un resumen de estos datos estractados del estudio de

caracterizaciéon de 2018, se puede apreciar en la figura 10.
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Figura 10

Caracterizacion de los estudiantes de Psicologia Areandina

Gé Enfasis tltimo estudio
enero
. e Ciencias administrativas, econémicas
m % 22% finanzas
[ [ Ultimo estudio 8L Ingenieria y ciencias bésicas
62% 12% Ciencias sociales y humanas
o
Estado civil Estrato - & 11% 11%
95% soltero 49% f— f—
o ° Bachiller Bachiller Técnico  Tecndlogo Técnico Sector en el que trabaja
42% Académico profesional
5 Empleado 44% B Scctor Actividades Financieras &
19 5% 5% Unicamente estudia 35% Inmobiliarias
1% . ELZY Sector de Comunicaciones y Disefio
Desempleado - en blisqueda de trabajo 189%
— . . — . P q J °
1 2 3 4 6% Sector Gobierno

Nota: datos y graficas tomadas del Estudio de Mercado con fines de Renovacion de Registro

Calificado. Fuente: Mercadeo — Areandina (2018).

Los estudiantes que son trabajadores, ejercen actividades laborales para el
sostenimiento de su familia y el subsidio de sus propios estudios, esto implica que sus
jornadas de actividad van desde muy temprano en la madrugada (algunos se levantan
entre 4 y 5 de la manana), para atender a su familia, iniciar su jornada laboral que
usualmente transcurre de 8 de la mafana, extendiéndose hasta las 5 de la tarde,
posteriormente inician su jornada académica de 6 de la tarde a 10 de la noche y su dia
finaliza hasta la media noche cuando regresan a sus casas de su jornada de estudios

para hacer sus deberes académicos.

3.4Escenario

La investigacion se llevé a cabo en el marco del ejercicio docente desarrollado en
la Fundacion Universitaria del Area Andina, sede Bogota, teniendo en cuenta el Proyecto

Educativo Institucional y en consonancia con los objetivos institucionales y curriculares,
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la disponibilidad del contexto y los estudiantes, asi como la posibilidad de construccion
e interaccion con las practicas de otros docentes de la misma institucién. La investigacion
se encuentra inserta en el ejercicio cotidiano mismo como docente del programa de
Psicologia, a cargo de las asignaturas psicometria basica, medicion y evaluacion:
aptitudes y competencias, medicidn y evaluacion: actitudes y conocimientos, proyecto de
investigacion, electiva normas APA e investigacion cualitativa. La investigacion genera
un aporte al ejercicio docente cotidiano principalmente en las asignaturas metodolégicas
e investigativas. La investigacion se llevo a cabo entre 2017 y 2018, durante los periodos
académicos que segun calendario se desarrollan en la institucion.

La Fundaciéon Universitaria del Area Andina (Areandina), como institucion de
Educacién Superior, acoge principios constitucionales y legales, estableciendo a partir
de ellos sus propios principios, planteados en siete aspectos y cuyo objetivo principal es
la formacién, perfeccionamiento y actualizacién de profesionales en los campos de
accion que de conformidad con la lay puede desarrollar, la investigacién, la extension y
el servicio a la comunidad (Proyecto Educativo Institucional, 2019)

En coherencia con el articulo 16 del capitulo Il de los Estatutos de Areandina, en
donde se aclaran sus funciones basicas de docencia, investigacion, extension y servicio
a la comunidad, estas funciones por su puesto se pueden ver reflejadas claramente en
los programas académicos ofertados por Areandina, que acorde con lo sefalado en los
articulos 7 y 8 del capitulo Il de la Ley 30/1992, hacen parte de campos de accion como
el de la técnica, el de la ciencia el de la tecnologia, el de las humanidades, el del arte y

el de la filosofia en niveles de pregrado y posgrado.
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De tal forma que ofrece programas de pregrado, técnicos y tecnoloégicos en
Administracion de empresas, Contaduria publica, Mercadeo y Publicidad, Negocios
internacionales, Enfermeria, Instrumentacién quirdrgica, Optometria, Entrenamiento
deportivo, Terapia respiratoria, Derecho, Psicologia, Disefio de modas, Disefio grafico,
Gastronomia y culinaria, Ingenieria de minas, Ingenieria de sistemas, Ingenieria
geoldgica, Ingenieria civil, Licenciatura en Ciencias Sociales, Licenciatura en Pedagogia
infantil, Técnico profesional Estética cosmetolégica, Tecnologia en Radiologia e
imagenes diagnosticas, Tecnologia en Animacion y posproduccion audiovisual,
Tecnologia en desarrollo de software.

En programas de posgrado ofrece Especializacién en Auditoria en salud,
Especializacion en Epidemiologia, Especializacion en gerencia de instituciones de salud,
Especializacion en gerencia en seguridad y salud en el trabajo, Especializacién en
gestion ambiental, Especializacidn en gerencia financiera, Especializacion en alta
gerencia, Especializacion en mercadeo estratégico de servicios, Especializacién en
rehabilitacion cardiopulmonar, Especializacion en derecho administrativo y
constitucional, Especializacion tecnolégica en desarrollo de software, Especializacion
tecnoldgica en arquitectura de software, Especializacion en revisoria fiscal y auditoria
forense, Especializacion en didactica en la docencia virtual, Especializacién en
informatica educativa, Especializacién en pedagogia y docencia y Maestria en salud
publica y desarrollo social. Tanto la oferta académica, como los requisitos de titulacién y
la estructura curricular de los programas mencionados atienden a los lineamientos y

politicas nacionales.
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Asi mismo, en su PEI, senala propoésitos de formacién, orientacion, desarrollo,
actualizacion, investigacion, servicio a la comunidad, estrategia educativa, pertinencia y
equidad, autonomia académica, funcionamiento y calidad; estos propdsitos tiene su
manifestacion en acciones concretas cotidianas dentro del ejercicio formativo. Acorde
con experiencias narradas por docentes de diversos programas, coordinadoras
académicas y directora del programa de Psicologia, en la actualidad estos propdsitos en
la cotidianidad estan buscando una renovacion y resignificacién teniendo en cuenta las
tendencias y experiencias exitosas que en la Educacién Superior se han tenido en otras
esferas.

En sus estatutos Areandina sefala siete principios fundamentales, entre los que
se destacan acciones orientadas al desarrollo nacional a través de la formacion integral,
equitativa e igualitaria de estudiantes con conciencia clara frente a la ciencia, la
tecnologia, los problemas nacionales. Para ello, se compromete a la revision permanente
de sus programas de formacion, investigacion, docencia, extension y servicios. Asi
mismo, propende por el desarrollo de la capacidad investigativa cientifica y tecnologica
en su cuerpo docente para generar y renovar el conocimiento, contribuyendo al
desarrollo del pais, integrandose también a la comunidad nacional e internacional
intercambiando experiencias y aportando a la difusién de avances cientificos y logros
académicos (Fundacion Universitaria del Area Andina, 1993). Para ello, la universidad
dispone de aulas especializadas, laboratorios, equipos y dispositivos TIC que pone al
servicio de todos sus programas, asi mismo, esta al tanto de capacitar y actualizar a su

personal docente constantemente con el Plan Nacional de Formacion Docente.
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3.5 Instrumentos de recoleccion de informacion

Durante el trabajo de campo se observé desde el rol de observador participante,
asi mismo se llevo un registro de diarios de campo una vez terminada cada sesion. Se
realizaron grupos focales y entrevistas en profundidad semi-estructuradas con el fin de
indagar acerca de las ideas, significados, sentimientos y motivaciones que tienen los
estudiantes acerca de las asignaturas, las interacciones que se dan en el escenario
educativo, sus percepciones y experiencias frente a las metodologias activas. Se
acompanaron jornadas completas para realizar el trabajo de observacion etnografica, asi
como la revisién documental que permite hacer la triangulacion de la informacién. Todos
los protocolos fueron sometidos a valoracion por jueces expertos y sus versiones finales
ajustadas segun las recomendaciones realizadas por los mismos, como lo sefala
Creswel (2009), usar protocolos es una forma de preservar los datos observados y
recolectados a través de cualquiera de las técnicas e instrumentos empleados durante

la investigacion.

Observacion participante. Durante el trabajo de campo se observé desde el rol
de participante como observador que, de acuerdo con la tipologia de Gold, es el rol mas
apropiado para este tipo de investigaciones en las que, el investigador se encuentra
inmerso en el campo, observa dese la perspectiva de un miembro y a su vez influye con
su participacién (Flick, 2007), tal y como sucede en el aula de clase, cuando el interés

es comprender la perspectiva y experiencias de los estudiantes.
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En concordancia, la observacion se condujo por fases y estuvo a cargo de la
investigadora. En inicio, se llevé a cabo una observacion descriptiva a manera de
exploracion y reconocimiento del campo en estudio, para ello se us6 un protocolo general
de observacion (Anexo 1.). Posteriormente, se llevd a cabo la observacion localizada,
que se enfoco en el registro de actividades educativas con apoyo del protocolo Anexo 2.,
que podia ser diligenciado por el investigador, o bien, por un estudiante participante de
la sesion de clase (no matriculado en la misma), cabe anotar que esto solo se logré en
dos ocasiones durante toda la investigacion, ya que por criterios éticos los estudiantes
que cursaban asignaturas con la investigadora no podian participar en la discusion,
manejo o analisis de los datos y no se contaba con algun tipo de contraprestacion para
otro tipo de auxiliares de investigacidén. Para la fase de observacién selectiva, se buscé
la identificacion de ejemplos y datos adicionales relacionados con los escenarios
educativos, en cada sesidn se contd con un protocolo de observacion ajustado segun el
registro de resultados de las observaciones llevadas a cabo durante la entrada previa

(Anexo. 3).

Diario y notas de campo. El diario de campo es una herramienta que permite
registrar el acercamiento al campo de estudio, las experiencias derivadas del encuentro
con los participantes en la observacién y de los informantes en las entrevistas y grupos
focales, registrando hechos relevantes, aportando perspectivas de interpretacién e
informacion para la teorizacién, siguiendo los lineamientos planteados por Flick (2007),

se registré la informacién inmediatamente terminadas las entradas a campo y teniendo
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en cuenta que esto contribuye a dar respuesta a la pregunta de investigacion, asi como

a captar el comportamiento cotidiano y natural de los estudiantes.

Asi mismo, se emplearon notas para preservar los elementos esenciales de la
observacion, las entrevistas y grupos focales, en ellas se condensa de manera selectiva
la percepcion del investigador y aquello que merece particular atencion durante el
proceso de analisis de la informacion; oraciones y citas de conversaciones relevantes;
impresiones de las entrevistas y grupos focales; experiencias, ideas y errores
identificados durante el proceso investigativo siguiendo el protocolo descrito en el Anexo

4.

Entrevista. Como técnica, la entrevista, proporciona una oportunidad de
exploracion detallada del mundo personal de los informantes clave, siendo estos el
centro y facilitando las narraciones de sus experiencias pasadas y presentes, tal y como
lo resaltan Bonilla-Castro y Rodriguez (2005). Es por ello que ésta técnica se hace
relevante dado que los ejes tematicos requieren de la exploracién narrativa tanto del
pasado como del presente de los informantes y los significantes que éstos atribuyen a
cada evento que reportan durante las entrevistas. El guion de la entrevista se describe
en el Anexo 5, y fue construido como lo sefiala Valles (1999), a partir de la problematica

identificada y los ejes tematicos derivados de ello.

Grupo focal. El grupo focal como técnica de recoleccion de datos, permite ampliar
la comprension de la informacién y entender el comportamiento de la poblacién objeto

de estudio, de acuerdo con Bonilla-Castro y Rodriguez (2005), esta técnica permite
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obtener una cantidad considerable de informacion de varias personas a la vez, sobre un
tema determinado, requiere una cantidad de informantes que oscila entre minimo 6 y
maximo 12 personas. Teniendo en cuenta la cantidad de estudiantes que han cursado
las asignaturas y la exigencia temporal que demandaria entrevistarlos a todos, esta
técnica permite una recoleccién efectiva de datos, en el Anexo. 6 se presenta el protocolo

usado para la conduccion de esta técnica.

Los grupos focales resultan apropiados cuando se aspira a aportar al
mejoramiento de programas u ofertas de servicios debido a que informan sobre
percepciones, sentimientos y actitudes de los informantes clave sobre sus experiencias,
gue generalmente se construyen y se ven influidas por las interacciones con otros, asi el
grupo focal aporta informacion sobre como se dan y en donde surgen los cambios
relacionados con el tema en estudio, es por ello que en el grupo focal se promueve la
apertura entre los participantes controlando las dificultades que puedan tener por la auto-
eposicion para que puedan compartir su discernimiento y presentar diversidad de

opiniones (Reyes, 1999).

Revision documental. Debido al impacto del problema de investigacion, el devenir
histérico de la formacidn en Psicologia en Colombia, el sinnumero de abordajes tedricos,
técnicos e incluso normativos que deben ser revisados y comprendidos, constituyen las
fuentes de consulta que permitiran comprender la configuracion de la problematica.
Como lo sefalan Galende y Garcia (2003), los documentos o fuentes informan sobre
hechos historicos, permiten comprobarlos como resultado de la actividad humana que

proporciona conocimientos a la ciencia. De acuerdo con la clasificacion de Topolsky, se
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revisaron fuentes directas e indirectas y principalmente fuentes documentales; teniendo
en cuenta que las fuentes directas pueden constituir problemas de autenticidad, las
indirectas requieren de verificacion de la fiabilidad del informador y las documentales
aportan informacién histérica, juridica o probatoria de hechos.

Acorde con Valles (1999) es pertinente hacer una evaluacién del material
documental a analizar, en términos de autenticidad, disponibilidad, muestreo, credibilidad
y la posibilidad de inferencia a partir de su contenido, estos criterios se especifican en el
formato de evaluacion de documentos en el Anexo 7. En primer lugar se trabajo con los
microcurriculos oficiales de cada asignatura para identificar de qué manera estos se
podian adaptar a un disefio de curso basado en metodologias activas, por otra parte, se
tomaron los documentos empiricos y tedricos que describian el uso metodologias activas
en la Educacién Superior, para triangular con los microcurriculos y desde alli gestar los
disefios de curso que se ejecutaron y describieron en el capitulo 2.

3.6 Procedimiento

El estudio se desarrollé por fases, en consonancia con los momentos del estudio
etnografico sefalado en La escuela por dentro: la etnografia en la investigacion
educativa, de Woods (1987) quien los denomina como negociacién y acceso al campo,
trabajo de campo, analisis de datos y elaboracion del informe etnografico. Para esta
investigacion, se establecieron 4 fases que se describen a continuacion.

Fase de Aprestamiento. Para llevar a cabo la investigacion, en primer lugar se

ajustaron a las metodologias activas los proyectos pedagdgicos de aula y parceladores
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de actividades para cada asignatura; se gestiond la autorizacion de todas las acciones
investigativas con la direccion de programa de Psicologia en Areandina Bogota, asi
mismo se desarrollaron los protocolos de las técnicas de recoleccion de informacion,
estos se presentaron a cinco jueces expertos para validar la estructura y contenido, a
partir de estas valoraciones, se realizaron ajustes a los protocolos empleados durante
las diferentes fases de la investigacién, los documentos de validacién se pueden apreciar
en los apéndices. Es importante recordar que toda recoleccion de datos exige tratamiento
ético, por lo que es necesario realizar la aplicacion de un consentimiento informado a los
participantes, documento que se anexa y presenta en profundidad en el apartado de
consideraciones éticas, este documento fue utilizado en la aplicacién de las técnicas de
entrevista y grupo focal.

Durante esta fase también se clasificaron los documentos a analizar:
microcurriculos de aisgnatura, proyectos pedagoégicos de aula (planeadores), articulos
investigativos relacionados con el uso de metodologias activas en la Educacion Superior,
con apoyo del formato descrito en el anexo 7., se contruyé el formato de disefio de curso
presentado en el capitulo 2, apartado 2.7.

Fase de trabajo en campo. La entrada a campo, se llevé a cabo la observacién
participante en diferentes sesiones de cada asignatura (dos sesiones en cada corte, en
todas las asignaturas y grupos atendidos entre 2018-2019), con el objetivo de hacer un
reconocimiento de los escenarios, asi como la recoleccion y andlisis de informacién
relacionada con las categorias de andlisis para refinar las acciones investigativativas

relacionadas con las demas fases y técnicas de recoleccion de datos. Cabe aclarar que
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durante todo el periodo de la investigacion, se llevaron a cabo sesiones de observacion,
incluso posterior a la conduccién de entrevistas y grupos focales, con el fin de obtener
riqueza en los datos para el analisis y la triangulacion de la informacion.

Las entrevistas y grupos focales, se condujeron de manera paralela para conocer
las experiencias de aprendizaje y las motivaciones de los estudiantes; para esta fase se
realizd una invitacion abierta a quienes quisieran participar, teniendo en cuenta dos
condiciones: la primera de ellas, que hubiesen cursado una o mas de las siete
asignaturas con metodologias activas, y que en el momento de la participacion ya no se
encontraran cursando la asignatura con la investigadora principal; esta ultima condicién
atendiendo a criterios éticos relacionados con la voluntariedad, los riesgos y beneficios
de la participacion en la investigacion.

Fase de analisis documental. En |la fase de analisis documental, se organizaron,
analizaron y clasificaron documentos relacionados con las categorias principales de
analisis con el objetivo de aportar informacion para llevar a cabo una triangulacion tedrica
para la construccion de los resultados y conclusiones; en paralelo, la fase de analisis de
datos se fue desarrollando posterior a la conduccion de las técnicas de recoleccion de
datos, organizando, categorizando y analizando la informacién de las notas de campo,
descripciones de las observaciones consignadas en los diarios de campo, las
desgrabaciones de entrevistas y grupos focales.

Se analizaron los microcurriculos de cada asignatura (7 en total), los formatos de
proyecto pedagogico de aula/planeador de cada asignatura (7), se analizaron 104

articulos investigativos publicados entre 2002 y 2018, cuyo contenido versaba sobre el
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uso de metodologias activas en la Educacién Superior y que presentaban informacion
acerca de los disefios de curso y la adaptacion de las metodologias y 13 articulos
investigativos que aportaban informacion acerca de la ensefianza de la metodologia de
investigacion, especialmente investigacion cualitativa y estadistica.

Fase de analisis de datos. La fase de procesamiento y analisis de los datos, es
considerada también como el momento de la construccion tedrica, en ella se llevd a cabo
una reflexion consciente y sistematica en torno a los hallazgos, asi como los
procedimientos de triangulacién multiple, que acorde con Barroso y Agilar (2015) y
Betrian et al. (2013), combina 2 o mas tipos de triangulacion y usa mas de un nivel de
analisis. Optando por el uso de la triangulacion de datos para analizar los datos
provenientes de los informantes clave, los documentos y la observacion de la
investigadora; la triangulacion metodolégica entre las diversas técnicas empleadas y la
triangulacion tedrica entre las diferentes perspectivas que argumentan las categorias de
analisis inciales de la investigacion. Para el tratamiento de la informacion se conto con el
uso de los software ATLAS.ti 8. En paralelo se fue produciendo el documento informe de
la investigacion.

En un primer momento se incluyd la fase de analisis documental en la que se
clasificaron los microcurriculos de las asignaturas y los referentes de investigacién para
dar lugar a las propuestas de disefios de curso usados durante la investigacion y
reportados en el marco tedrico. Posteriormente, los articulos investigativos se sometieron

a codificacion en ATLAS.ti 8, para dar lugar a las categorias iniciales de analsis de la
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investigacion e ir depurando aquellos documentos que podian hacer parte del sustento
tedrico y empirico de documento de informe final.

Para el analisis de datos obtenidos en la observacion, se procedio a organizar los
diarios y notas de campo levantados en cada sesién, asi como la consolidacién de un
documento por asignatura en el que se condensaba el protocolo de observaciony la nota
de campo para cada uno de los cortes en que se realizaron las observaciones y para
cada grupo atendido en cada uno de los periodos observados, al final se incluye el
registro de observacion de actividades educativas, que condensa la informacion general
de cada asignatura por asignatura. Estos documentos fueron codificados en ATLAS.ti 8.
Asi mismo, se subieron a este software tanto videos como audios y desgrabaciones de
las entrevistas y grupos focales. Una vez realizada la codificacion en el software, se
procedio a crear redes de acuerdo con las categorias iniciales y emergentes, lo que
permitié llevar a cabo un ejercicio de triangulacion multiple, que se describe con mayor
detalle en el apartado de analisis de datos.

3.7 Operacionalizacién de las categorias

Se identificaron tres categorias analiticas principales cuyo aporte contribuye a
responder a la pregunta de investigacion y su interpretacion se trianguld con el modelo
tedrico propuesto por Biggs (1985, 2005) las 3p presagio-proceso-producto. El presagio,
se relaciona con las caracteristicas de los estudiantes y el contexto o escenario de
ensenanza; el proceso con los enfoques de aprendizaje y el producto con los resultados

de aprendizaje. De acuerdo con Palazén et al. (2011), entre los factores que hacen parte
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del presagio, se encuentran elementos relacionados con el estudiante, con la instituciéon
y el docente; de los estudiantes se contemplan sus conocimientos previos, habilidades,
valores y expectativas; de la institucién y el docente, la estructura de la asignatura,
contenidos curriculares, métodologia, evaluacion y ambiente educativo. Del aprendizaje,
los motivos e intenciones del estudiante como elementos fundamentales del modelo y a
la consistencia entre los motivos y estrategias, se le conoce como enfoque de
aprendizaje. Asi, la primera categoria de andlisis se denomina proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Motivacién de los estudiantes: esta categoria se analizé desde la perspectiva de
Salvador et al. (2011), la motivacién profunda o Deep Motivation—DM y la motivacién
superficial o Superficial Motivation—-SM; la DM, da cuenta de un interés intrinseco por la
tarea, la asistencia a clase con preguntas preparadas y poca preocupacion por el
esfuerzo que requiera; mientras que la SM, es aquella en la que se realizan acciones por
cumplir con la tarea o salir de ella con el menor esfuerzo posible.

La tercera categoria, experiencias de aprendizaje, se abordd como sintesis
abstracta e implicita que hacen parte del conocimiento de una persona, funcionando
como explicaciones de los fendmenos implicados en un dominio particular del
conocimiento y le permiten organizar, predecir y dar sentido al contexto, es decir, facilita
la adaptacion (Aparicio & Herron, 2006). En la Tabla 7, se presentan las categorias y sus

dimensiones.
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Caracter de las
asignaturas investigativas

CATEGORIAS TECNICAS DIMENSIONES INDICADORES
o ¢ Al inciar las asignaturas tenia conocimientos previos sobre el tema?
'ﬁ Caracteristicas de los ¢, Cuales de sus habilidades ha puesto en marcha durante el curso de estas asignaturas?
5T estudiantes ¢, Qué expectativas tuvo frente a las asignaturas?
5
= . . . 0 .
20 ¢ Puede describir los contenidos curriculares de las asignaturas?
©Z L ¢, Como esta estructurado el curso de las asignaturas?
N oY Observacion P . ~ .
Sa participativa ¢, Cuales son los métodos de ensefianza empleados en la asignatura?
&< Analisis ¢ Cémo describe las sesiones de clase?
» X . ;,Como es el clima de la clase?
0O documental Escenarios de G L .
o 5 . ¢, Como se desarrolla la evaluacion de las asignaturas?
o 7 aprendizaje “ . . "
o ¢, Qué piensa acerca de la evaluacion de las asignaturas”
3< ¢ Qué siente acerca de la evaluacion de las asignaturas?
8 ) ¢, Cuales fueron las razones que le llevaban a participar de las actividades de las asignaturas?
09_ ¢, Como eran sus entregas, trabajos, examenes, talleres?
Motivacion profunda o ¢ Asistid a todas las sesiones de clase?
a —~ Deep Motivation — DM ;, Qué le motivaba a asistir?
o é
= << L L
g ; ?
2 ﬁ o Observacion (,Par’tlmpo en todas las a?c_tlwdades propuestas para la clase?
€0 <D( articioativa ¢, Qué le motivaba a participar?
020 = P P Motivacién superficial o ¢ Realizaba lecturas o ejercicios para preparacion de la clase?
c3guw Grupo focal . i > i -
S 2 l:: 8 Entrevista Superficial Motivation — ¢, Como describe sus trabajos o tareas?
B oouw SM Segun su opinién: i para que sirve hacer las tareas o trabajos?
= n ¢,Cuanto tiempo dedica para preparar sus tareas o lecturas?
L . ;, Sobre las asignaturas vistas, por favor describa cémo fueron desarrolladas?
Relacién estudiantes- e gnaturas \ P ;
¢, Como fue la experiencia en estas asignaturas?
[ —~ docente
T I
8 'ﬁ% g:f ¢ Qué tan interesante fue la asignatura?
50 A Grupo focal ¢qué valoracion da al aprendizaje que obtuvo?
Sen= . Desarrollo de . S L . .
Lss Entrevista aorendizaies ¢,Cdémo cree que podria utilizar los conocimientos relacionados en estas asignaturas s futuro?
— . Y . .
2 %6 8 P J ¢, Conoce casos de profesionales cuyo éxito se relacione con el uso de estas asignaturas?
x
w o

¢, Qué piensa acerca de este tipo de asignaturas?
¢, Considera utiles estas asignaturas para su carrera?

Nota: categorias de estudio en relacién con sus dimensiones e indicadores. Fuente: elaboracién propia
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3.8 Analisis de datos

Dentro de este disefo, se consideraron como unidad de analisis, los escenarios de
aprendizaje, las experiencias y motivaciones de los estudiantes de Psicologia
asistentes/inscritos en las asignaturas de psicometria, medicién y evaluacion: aptitudes
y competencias, medicion y evaluacion: actitudes y conocimientos, proyecto de
investigacion, electiva normas APA e investigacion cualitativa haciendo hincapié en
quienes han recibido estas asignaturas bajo metodologias activas. Después de realizar
la inmersion en campo y la aplicacion de las técnicas de recoleccién de datos, se obtuvo
informacion representada en notas de campo, descripciones producto de las
observaciones consignadas en el diario de campo, desgrabaciones de entrevistas y
grupos focales.

Como lo sefala Quintana (2006) esta informacion da cuenta de contenidos
relacionados con significados sociales, culturales, personales, divergencias, consensos,
regularidades, irregularidades, que caracterizan la dinamica subyacente al objeto de
investigacion. Para esta fase de construccién tedrica o reflexion sistematica, se cont6
con el uso de los software ATLAS.ti 8. A continuacion se describen los pasos empleados
para el procesamiento de los datos obtenidos.

Desgrabacion/Descripcién. Transcripcion de las notas de campo, notas mentales,
protocolos de observacion, protocolos de entrevistas, grupos focales.

Categorias/Codificacion/Clasificacion. Lectura e identificacion de categorias

analiticas empleando matrices de analisis y herraientas proprocionadas por el software
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ATLAS.ti 8. En cada protocolo de campo y de aplicacion de técnicas de recoleccion de
datos, asi como en la metodologia general de la investigacion, se identificaron las
categorias analiticas, es decir, aquellos temas centrales que guian el interés y conducen
al cumplimiento del objetivo general.

Empleando el modelo de teoria fundada o fundamentada (grounded theory) de
Strauss y Corbin (2002), aplicando su cuatro formas de codificacion y los métodos de
muestreo tedrico (identificacion de casos para comprender, refinar o extender la teoria)
y comparacion constante (analisis simultaneo para el desarrollo de conceptos).

a. Codificacion abierta: se describieron los datos en unidades de
significado, identificando palabras clave y frases conectoras, para
identificar la saturacion del dato ajustando las categorias emergentes.

b. Codificacidn teérica: se establecieron las relaciones entre los cédigos
para favorecer la generacién de teorias explicativas.

c. Codificacion axial: se identificaron las relaciones causales entre los
cbdigos, explorando sus propiedades y variaciones.

d. Codificacion selectiva: se identific6 y eligidé la categoria
principal/central/nucleo y sus relaciones con las demas categorias.

Organizacion/indexacion. Con los datos cualitativos leidos y las categorias
codificadas, se procedioé a organizar la informacion para identificar la forma en que se
relaciona y se produce, esto se puede hacer con la ayuda de memorandos, matrices de

analisis, esquemas de paradigma, diagramas de codificacion axial o redes.
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Analisis por triangulacién. Con los datos organizados y las categorias principales
y secundarias establecidas, se procede a analizar la forma en que se produjo la
informacion, a verificar la validez y confiabilidad de los datos a través de una
triangulacion multiple, incluyendo un andlisis de los datos obtenidos a través de la
aplicaciéon de diferentes métodos y técnicas de recoleccion de datos (observacion,
entrevista, grupo focal), asi mismo, se realizé triangulacion de datos obtenidos en
diferentes momentos, espacios y con diferentes informantes clave; de igual forma, se
contrastaron los datos obtenidos durante la investigacién con lo descrito previamente por
otros investigadores acerca del mismo fendmeno. Este tipo de triangulacién
multimétodo se privilegia en esta investigacion, debido a que tiene la capacidad de
aportar mejores resultados en relacién con la validez, la riqueza de interpretacién de los
resultados, favorece la disminucion del sesgo y el aumento de fiabilidad (Aguilar &
Barroso, 2015; Betrian et al., 2013).

El primer momento de triangulacién se realizé en la fase de aprestamiento, en la
que, una vez organizados y clasificados los documentos en una matriz y en concordancia
con los formatos ya descritos y disponibles en anexos, se procedio a codificar y relacionar
los microcurriculos de las asignaturas con los articulos investigativos que reportaban el
uso de metodologias activas, emergiendo asi la propuesta de disefios de curso con la
que se trabajo durante la investigacion en cada asignatura, y una parte del insumo de
marcos referenciales, lo que se considera una triangulacién teérica uge se retoma

posteriormente cuando se construye el capitulo de discusién de resultados, en el que se
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contrastan los marcos referenciales con los hallazgos de la investigacién reportados en
los resultados.

El momento de triangulacion metodolégica, se establece cuando a través del
software ATLAS.ti 8, se generan las codificaciones de los registros etnograficos de
observacion, las desgrabaciones, registros de audio y de video, de tres de las técnicas
de recoleccién de datos empleadas (entrevistas, grupos focales, observacion), cada
documento fue codificado, segun los procedimientos propios de la teoria fundamentada
cbdigo abierto, axial, tedrico, selectivo), de tal forma que se identificaron las redes de
relaciones entre las categorias que emergieron de cada una de las técnicas.

La triangulacién de datos, se da cuando la informacion se obtiene en diferentes
momentos, espacios y con diferentes informantes, de tal forma que al realizar
observacion etnografica en diferentes grupos que vieron las diferentes asignaturas con
las mismas metodologias y en diferentes periodos académicos, la codificacion y analisis
de estos datos aporta validez al estudio y la posibilidad de mayor profundidad en el
analisis, en contraste al la posibilidad de sélo estudiar un periodo académico y una
asignatura. En este estudio se compararon datos obtenidos en 4 periodos académicos,
7 asignaturas y 40 grupos.

3.9 Consideraciones éticas

Los seres humanos son esenciales para la investigacion en ciencias sociales y
humanas, por lo tanto su participacion en estudios debe ser cuidadosamente planeada y

regulada, especialmente en lo que respecta a la relaciéon con los investigadores, esta
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relacion debe basarse en principios como la honestidad, la confianza, y el respeto que
satisfagan conceptos morales, éticos y legales dentro de esta relaciéon, uno de los
modelos en los que se basan los cédigos profesionales y gubernamentales desde la
década de 1950, es el Cdédigo de Nuremberg, la primera norma internacional para la
investigacion con participantes humanos que se fundamenta en 10 pautas, de las cuales
para la presente investigacion aplican aquellas que se refieren a que es absolutamente
esencial que el participante otorgue consentimiento voluntario, se debe evitar lesiones,
sufrimeintos fisico o mental, los participantes pueden abandonar la investigacion con
libertad (U.S. Department of Health & Human Services, 2018)

Asi mismo se tuvo en cuenta los principios esenciales para la conducta ética de
investigaciones con participantes humanos, que segun el Informe Belmont, son el
Respeto a las personas, la Beneficencia y la Justicia. E| Respeto a las personas, hace
referencia a que se debe tratar a los participantes como personas autbnomas, en caso
de que haya personas con autonomia disminuida deben tener proteccién adicional. En
relacion con el principio de Beneficencia, se debe evitar cualquier tipo de dafio a los
participantes, aumentar los beneficios y disminuir los posibles dafos. El principio de
Justicia, exige un trato adecuado e imparcial para todos los participantes en terminos de
responsabilidades y beneficios.

Una forma de garantizar estos principios y pautas en la investigacion, es el
procedimiento de consentimiento informado en el que se le proporciona la informacion
necesaria y pertinente a los participantes para que decidan su participacion voluntaria en

el estudio, este procedimiento se registra en el formato de consentimiento informado que
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debe contemplar al menos los siguientes aspectos fundamentales: Voluntariedad,
Comprensién, Divulgacion y Riesgo (U.S. Department of Health & Human Services,
2018)

La Voluntariedad, se refiere a que la decision de participacion o no en la
investigacion debe estar libre de la influencia de terceras personas. La Comprension,
implica que los participantes deben estar en la capacidad mental y decisiva sobre la
informacion relacionada con la investigacion para poder tomar una decision informada
sobre su participacién. Divulgacion, se relaciona con la responsabilidad que el
investigador tiene sobre informacr acerca del propdsito del estudio, sus riesgos,
beneficios, proteccion de la confidencialidad, informacién de contacto y condiciones de
la participacion. El Riesgo se refiere a la probabilidad de ocurrencia de dafios para los
participantes durante la investigaciéon o en la posterior divulgacion de resultados; de
acuerdo con The National Institutes of Health -NHI- (2018) estos riesgos pueden ser
fisicos, psicoldgicos, sociales, legales o econdmicos.

Como garantia de lo anterior se desarrolla el formato de consentimiento informado
que se presenta en el Anexo 8. Por otra parte, en investigaciones de tipo experimental
se suele someter el estudio a evaluacion de comités institucionales de revision, debido a
la naturaleza de la investigacion, esta no requiri6 evaluacion por parte del comité

institucional.
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CAPITULO IV. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
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En este capitulo se describen los hallazgos de la investigacion que permiten
comprender el alcance de las metodologias activas en relacion con la experiencia y
motivacion de los estudiantes frente a su educacion en las asignaturas investigativas y
metodolégicas que hacen parte del plan de estudios del programa de Psicologia
Areandina-Bogota, aportando argumentos para responder a la pregunta de investigacion:
¢ De qué manera las metodologias activas de ensefianza permiten motivar y construir
experiencias de aprendizaje en la formacion investigativa de los estudiantes de pregrado
de Psicologia de la Fundacion Universitaria del Area Andina (sede Bogota), durante los
periodos académicos comprendidos entre 2018 y 20197

El capitulo se divide en cinco apartados: los datos sociodemograficos de la
poblacion participante en el estudio; los escenarios educativos observados y disefiados
con base en metodologias activas de ensefianza e identificados en las narrativas de los
estudiantes en las entrevistas y grupos focales; las experiencias de aprendizaje en
contraste con las metodologias usadas; la motivacién de los estudiantes en el proceso
de ensefianza-aprendizaje y la descripcion de la experiencia en la formacion investigativa
y metodoldgica de los estudiantes.

4.1 Datos sociodemograficos

El uso de metodologias activas de ensefanza-aprendizaje en las asignaturas
investigativas y metodolégicas ha sido implementado por la investigadora desde el
periodo 2016-1, sin embargo, se elige un periodo intermedio para el analisis de los datos.
Durante los periodos académicos investigados -2018-1, 2018-3, 2019-1 y 2019-3-

(denominaciones semestrales acogidas del calendario académico oficial de Areandina),
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859 estudiantes recibieron clase de asignaturas metodoldgicas e investigativas bajo
metodologias activas del aprendizaje, el periodo en que mas estudiantes cursaron
asignaturas con estas metodologias fue en 2019-3 (279 estudiantes); la asignatura con
mayor poblacion atendida en estos periodos fue medicion y evaluacion: actitudes y
conocimientos (195) y la asignatura con menor poblacién atendida en estos periodos fue
fundamentos epistemoldgicos de la investigacion (48 estudiantes), el resumen completo
de estudiantes atendidos por asignatura y periodo, se puede apreciar en la Tabla 8.

Es importante aclarar que la cantidad de estudiantes inscritos por periodo y
asignatura depende de la programacion administrativa y logistica del programa de
acuerdo con la disponibilidad docente y el indice de rematriculas estudiantiles; sin
embargo, para los estudiantes es posible durante su inscripcion elegir su horario de
clases e incluso docente, en caso de que haya mas de uno a cargo de una misma
asignatura.

Tabla 8

Cantidad de estudiantes inscritos por periodo y asignatura

PERIODO ACADEMICO

ASIGNATURA 2018-1 2018-3 20191 2019-3 Total estudiantes
ELECTIVA:NORMAS APA - 26 30 - 56
FUNDAMENTOS DE INVESTIGACION - - - 48 48
INVESTIGACION CUALITATIVA 56 43 53 26 178
MEDICION ACTITUDES 68 20 66 41 195
MEDICION APTITUDES 24 42 31 82 179
PROYECTO DE INVESTIGACION - 40 - 31 71
PSICOMETRIA 45 - 36 51 132

Total estudiantes 193 171 216 279 859

Nota: elaboracién propia a partir de listados ofciales de estudiantes inscritos.
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Se condujeron 5 grupos focales con 10 participantes cada uno, para un total de 50
informantes clave, asi mismo se llevaron a cabo 10 entrevistas en profundidad con el
objetivo de triangular los datos obtenidos en las observaciones y registros etnograficos
durante la conduccion de las sesiones de clase en las diferentes asignaturas. Los
informantes clave, en el momento de participar en la investigacién no se encontraban
cursando asignaturas con la investigadora y reportaban estar en 5°, 6°,7° y 9° semestre,
habiendo cursado entre 3 y 4 de las asignaturas objeto de estudio bajo metodologias
activas.

Como se puede apreciar en la figura 11, el 28% de estudiantes cursaron
psicometria basica (4° semestre), es decir, 17 de ellos, un 17% (10 estudiantes), cursaron
medicion de aptitudes (4° semestre) y de actitudes (5° semestre), un 13%, 8 estudiantes
cursaron investigacion cualitativa (7° semestre), 5 estudiantes (8%) proyecto de
investigacion en 8° semestre y un 8%, 5 estudiantes cursaron fundamentos de
investigacion (5° semestre) y la electiva: normas APA que se puede inscribir desde 3°

hasta 8° semestre.
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Figura 11

Asignaturas cursadas por los informantes clave

CANTIDAD DE ESTUDIANTES-INFORMANTES CLAVE

uELECTIVA:NORMAS APA

= FUNDAMENTOS DE
INVESTIGACION
INVESTIGACION CUALITATIVA

= MEDICION ACTITUDES

= MEDICION APTITUDES

PROYECTO DE INVESTIGACION

Nota: la grafica describe el porcentaje de estudiantes que cursaron asignaturas investigativas y
metodologicas bajo metodologias activas y que participaron en entrevistas y en grupos focales.
Fuente: elaboracion propia.

La caracterizacién de los estudiantes de Psicologia en general, muestra una
poblacién que se enmarca dentro del ciclo vital de juventud y adultez, en su mayoria,
pertenecen al grupo de adultos jovenes, por lo cual el nivel de actividad es alto, centrado
en la busqueda del establecimiento de una vida independiente de su hogar de origen,
aunque es comun que muchos de estos adultos jovenes compartan aun su lugar de
vivienda con los padres o familia extensa, con el objetivo de manejar el sostenimiento
econdmico y en ocasiones tener apoyo en el cuidado de los hijos; aunque la
independencia psicolégica y social, es mas marcada y notoria, la socializacion es amplia

y selectiva, pues cuentan con el entorno laboral, el académico, sus familias, amigos y
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conocidos del barrio, aun asi, la vida social, la diversion, es postergada o disminuida para

cumplir con los compromisos académicos.

Es clara la eleccién de su camino, es decir, la mayoria de ellos estudia por gusto,
vocacion o interés, han elegido su carrera, mas alla de lo que otros esperan de ellos, o
de su trabajo actual. La conducta de fijacion de metas es clara, y parece tener un
momento prolifico en esta poblacion, llevandolos a comprometerse de una manera
fuerte, incluso llevandolos a postergar pequefias actividades que les representarian un

placer inmediato que otrora no se habria dejado de lado.

En lo que respecta a la percepcion de los estudiantes sobre el escenario de
aprendizaje, la mayoria de los estudiantes la describen la metodologia empleada en las
diferentes asignaturas cursadas, como participativa; la valoracién que los estudiantes
hacen de su experiencia en las asignaturas con respecto a la metodolgoia empleada,
incluye descriptores como interesante y muy interesante, solo dos estudiantes valoran la
metodologia como nada interesante. En lo que respecta a la valoracién que los
estudiantes hacen de su experiencia en las asignaturas en relacién con el aprendizaje
adquirido, lo consideran como enriquecedor, solo dos estudiantes consideran que el
aprendizaje adquirido fue pobre. Respecto a la mejor forma para ensefiar estas
asignaturas, los informantes sefalan que la ensefianza tedrico-practica deberia ser la
mas utilizada, otros relacionan como la mejor forma, la tedrico-participativa y una baja
proporcion, considera que la mejor forma deberia ser completamente practica.

Lo anterior se relaciona con las experiencias de aprendizaje de los estudiantes que

emerge como categoria central de la investigacion y responde a elementos como el
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proceso de ensefanza-aprendizaje, los escenarios de aprendizaje, el contexto de clase,
la utilidad de la asignatura, los métodos de ensefianza y la motivacién, categorias que
se identifican dentro de los datos encontrados tanto en el estudio etnografico
(observacion participativa) como en las técnicas de entrevista, grupo focal y revisidon
documental. El esquema de la Figura 12., muestra las relaciones establecidas entre las
categorias mencionadas y sus subcategorias, cuyo entramado se decribe en profundidad
en los siguientes apartados.

La valoracion de la experiencia de aprendizaje como propiedad de la categoria
principal se relaciona directamente con el proceso de ensefianza-aprendizaje, entendido
como el interjuego de acciones -del docente y de los estudiantes-, actividades y
productos derivados de ello. El contexto de clase asociado con las experiencias, se
compone de elementos como los contenidos curriculares, la estructura del curso o
asignatura y el sistema de evaluacion, los métodos de ensefianza inciden directamente
en la valoracion que de las asignaturas, tienen los estudiantes y finalmente se identifican

indicadores claros de motivacion profunda y de motivacion superficial.
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Figura 12

Redes de analisis de categorias y relaciones
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Nota: la grafica representa las categorias principales emergentes con sus subcategorias. Fuente: elaboracién propia en software Atlas.ti 8.

Pag. 176



FDUCACION A g%
DISTANCIA >

4.2 Escenarios educativos

Teniendo en cuenta los escenarios fisicos determinados por la infraestructura de
Areandina (ver Figura 13), se describe a continuacion la configuracion tanto de
escenarios fisicos como de escenarios funcionales extendidos en los que se construyen
las experiencias educativas de los estudiantes. Esta descripcién se realiza a partir de la
observacion llevada a cabo durante las clases en los cuatro periodos académicos
estudiados y de los registros de notas de campo, asi mismo se tienen en cuenta algunas
de las valoraciones y comentarios de los estudiantes en las entrevistas y grupos focales.

Figura 13
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Nota: distribucién y ubicacién de las sedes fisicas de Areandina Bogota. Fuente: Areandina (2018)
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Durante los periodos analizados, se llevaron a cabo clases en espacios fisicos de
las sedes A, B, C, D, I, R, O, U. Las sesiones por lo general se llevan a cabo en las aulas
asignadas por el sistema, algunas de estas sedes por su tipo de mobiliario, distribucién
y modernidad tienen preferencia entre estudiantes y docentes. Las aulas de la sede A,
son consideradas como las mas cémodas debido a que es un edificio relativamente
nuevo, con equipos modernos, espacios mas iluminados, distribucion y acesibilidad, en
esta misma sede se encuentra ubicado el laboratorio de Psicologia, el &gora, un espacio
abierto con plantas, cojines, sonido y pantallas inteligentes, asi como una terraza abierta
con grama sintética, espacios que también acogieron algunas de las sesiones de clase
de varias de las asignaturas objeto de la investigacién, las interacciones durante estas
fueron mas activas y segun los estudiantes, divertidas y faciles de recordar, asi como los
contenidos trabajados, segun reporte en entrevistas y grupos focales.

En el laboratorio de Psicologia (sexto piso - sede A) se encuentra la camara de
Gesell, se conducen las sesiones de practica para asignaturas como psicometria basica,
medicion y evaluacion de aptitudes y competencias, medicion y evaluacion de actitudes
y conocimientos, en el agora y plazoletas aledanas al primer y séptimo piso de la sede
A, se llevaron a cabo sesiones de trabajo de asignaturas como electiva: normas APA y
proyecto de investigacion, haciendo uso de la sala de sistemas para la exploracion de
recursos bibliograficos como bases de datos, sesiones que fueron recordadas por los
estudiantes tanto en las entrevistas como en los grupos focales como valiosas,
importantes y que se deberian desarrollar con mayor frecuencia y desde el inicio de la

carrera.
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La sede B, ademas de ser la sede administrativa del programa, comparte
instalaciones con la bilbioteca y la ludoteca, espacios nuevos, abiertos, con tecnologia
de avanzada en los que se condujeron sesiones de clase de asignaturas como
fundamentos epistemoldgicos de la investigacion, proyecto de investigacion, medicion y
evaluacion de aptitudes, electiva: normas APA. De acuerdo con lo observado y el reporte
de los estudiantes, tanto estos espacios como las actividades llevadas a cabo alli son
altamente satisfactorios, motivantes y facilitan la recordacién de los temas trabajados,
por la novedad de las pantallas y otros recurusos tecnoldgicos y ludicos, las actividades
experienciales y la posibilidad de construccion colectiva de murales en las paredes de la
ludoteca, asi como el facil acceso al material de la biblioteca y su sala de cine.

Otros escenarios fisicos significativos, fueron las areas comunes (jardines y
plazoletas) de la sede R en las que se llevaron a cabo actividades experienciales en la
asignatura de medicion y evaluacidén de aptitudes y competencias y de la electiva:
normas APA, por el contrario, las aulas de estas sedes se perciben, pequenas,
incbmodas, ruidosas y de dificil adaptacién para el trabajo colaborativo y en plenaria.
Durante las observaciones, se percibe a los estudiantes incomodos esforzandose por
prestar atencion y participar, aunque en general adaptaban los espacios a las actividades
propuestas y sus necesidades, sin embargo, la ventilacion y la escasa iluminacién natural
son factores que generan incomodidad.

En lo que respecta a la sede C, durante estos periodos, tuvo funcionamiento alli la
sala de sistemas del laboratorio de Psicologia, en donde se llevaron a cabo las practicas

de asignaturas como medicion y evaluacion de actitudes, psicometria basica, electiva:
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normas APA y proyecto de investigacion; la exploracién de recursos bibliograficos
digitales y software especializados es de alto interés y motivacion para los estudiantes.
Mientras que, las aulas de esta sede, por su tamafio, iluminacién, ventilacién, distribucion
y mobiliario poco moderno, representan poco agrado y en general incomodidad, lo que
era poco favorable, en especial para los estudiantes de la jornada nocturna quienes al
llegar con el cansancio acumulado del dia, encontraban un ambiente poco favorable para
mantener su atencion y disposicidn. Esto es coherente con lo afirmado por Faize, et al.
(2018), que senala la importancia de la disponibilidad y uso de los recursos para la
investigaciéon como los equipos de laboratorio, literatura e infraestructura.

Las aulas de la sede |, tampoco representan un ambiente favorable para el
desarrollo de trabajo colaborativo ni en plenaria, debido a la distribucion de sus espacios
y la escasez de ventilacion, aunque las aulas cuentan con ventiladores, estos generan
incomodidad por el ruido, el viento y polvo que despiden, la sede no cuenta con areas
comunes diferentes a estrechos pasillos para el transito y pequefios mezanines con dos
o tres sillas cada uno; de igual forma la sede O, que ademas de la distancia de las otras
sedes, cuenta con aulas estrechas, saturadas de sillas e incluso con columnas en mitad
del espacio que dificultan la comunicacion visual, son dos de la sedes consideradas
como ambientes poco favorables para el desarrollo de las clases y en las que durante la
observacion, se identifico la dificultad de concentracion y disposicion por parte de los
estudiantes durante algunas de las sesiones de clase.

Finalmente, la sede U, una sede de recientes adaptaciones, cuenta con aulas

amplias, con mobiliario nuevo que facilita el trabajo colaborativo, la reorganizacion del
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espacio de acuerdo con las caracteristicas de las actividades y las necesidades de los
estudiantes, estas aulas, conocidas como las aulas de posgrados fueron inauguradas en
el ano 2018, en esta sede también se encuentran espacios abiertos en cemento o con
grama sintética, espacios en los que se condujeron sesiones de las asignaturas de
psicometria basica y medicion de aptitudes, en las que constantemente los estudiantes
de jornada nocturna solicitaban que se llevaran a cabo las actividades experienciales en
exteriores, siendo sesiones de alta significacion para ellos, lo que refieren en las
entrevistas y grupos focales, les facilita recordar los contenidos abordados.

En la mayoria de las sedes, el docente al ingresar, solicita apertura del aula a los
guardas de seguridad, por lo que se debe esperar en los pasillos o plazoletas aledanias,
generalmente esto propicia un encuentro previo de los estudiantes y la docente,
extendiendo los escenarios de aprendizaje mas alld de los horarios y espacios
contenidos en el aula. Durante estos encuentros, se dan de manera espontanea y
generalemente incitada por los estudiantes, conversaciones informales que circundan
por diversos temas incluyendo aspectos presentes en la agenda mediatica, inquitudes e
intereses de los estudiantes relacionados con temas pasados o actuales abordados en
la asignatura. Sobre tematicas de agenda mediatica, los estudiantes no solo expresan
su opinién sino que buscan orientacion sobre cémo pueden relacionarlo con su
formacion, los conocimientos adquiridos y su papel como futuros profesionales.

Cuando plantean conversaciones relacionadas con los temas de la asignatura,
suelen presentar inquietudes, aspectos que les molestaron, les parecieron dificiles, poco

interesantes o curiosos, posturas que dificilmente se vuelven a escuchar cuando los
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temas se abordan en la sesion de clase en plenaria. Este tipo de conversaciones y
encuentros también suele darse cuando las sesiones de clase terminan y estudiantes y
docente caminan juntos de una sede a otra, sin embargo, a diferencia de las tematicas
abordadas en la espera de apertura del aula, en estos recorridos, las conversaciones se
centran en analisis y criticas sobre lo trabajado en la sesion de clase, las acciones y
productos generados por ellos y sus compaferos, asi como la solicitud de
recomendaciones para mejorar 0 para abordar las tematicas, casos y proyectos de
manera mas pertinente y competente.

De esta forma, el contexto de clase también hace parte de la configuracion de estos
escenarios educativos y de aprendizaje, las sesiones de clase estan organizadas en tres
grandes momentos. El primero de ellos, da inicio con un saludo y la contextualizacion del
tema programado para la semana, contextualizacién que en ocasiones parte de las
preguntas y aportes de los estudiantes sobre el tema, la elaboracion colaborativa de
esquemas en la pizarra por parte de todos los estudiantes, en otras sesiones la
contextualizacion se da en subgrupos para luego hacer una puesta en comun cuyas
palabras y preguntas clave son consignadas en el tablero y retomadas por la docente
para profundizar o aclarar elementos fundamentales. El segundo momento esta dado por
actividades y talleres en los que los estudiantes se reunen en pequefios grupos de
trabajo, generalmente sus grupos naturales organizados por afinidad, en actividades
especificas, los grupos son conformados asarozamente por la docente. En el tercer
momento, los estudiantes hacen entrega de sus productos a la docente para su posterior

realimentacién o una puesta en comun, segun la actividad programada.
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Teniendo en cuenta que una parte importante del proceso ensefnanza-aprendizaje
se relaciona con los escenarios y que estos se componen de contenidos curriculares,
estructura de curso, métodos de ensefianza, métodos de evaluacion y clima de la clase.
Como producto del analisis documental realizado a los microcurriculos de cada
asignatura se individualizan elementos esenciales como las competencias asociadas, los
elementos de competencia, los criterios de realizacion, los resultados de aprendizaje y
los contenidos, asi mismo, a partir del analisis documental realizado a los papers sobre
el uso de metodologias activas en la Educacién Superior, se identifican métodos y
actividades exitosas que se reportan con resultados satisfactorios en las investigaciones;
a partir de la triangulacioén entre estos documentos surge la propuesta de disefio de curso
para cada asignatura, como se muestra a continuacion.

Psicometria Basica. La asignatura de tipo tedrico practica responde al nucleo
problémico de comprension de variables psicoldgicas, de acuerdo con sus caracteristicas
curriculares sl disefio de este curso se basd en metodologias de aula invertida,
aprendizaje cooperativo, juego de roles y aprendizaje basado en el servicio, esta ultima
especialmente aplicada para trabajar los contenidos relacionados con el uso ético de las
herramientas de medicion psicométrica. En la Figura 14., se presenta el disefio de curso

trabajado con base en metodologias activas.
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Figura 14

Vinculacion entre el contenido curricular y el disefio de curso basado en metodologias activas para psicometria

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,  NUCLEO PROBLEMICO CONSOLIDACION METODOLOGICA Y TECNICA
¢ Cudles son los procedimientos metodoldgicos y técnicos que usa la psicologia para dar respuesta a las problematicas asociadas con variables psicoldgicas individuales y grupales en diversos contextos? Linea de
fundamentaclo comprenswn de varlables psncologlcas

" UNIDAD DE COMPETENCIA ASOCIADA
Real|za proced|m|entos de medlmon y evaluaclon de var|ab|es pS|c0Iog|cas a traves del dlseno aplicacioén y analisis de los resultados de |nstrumentos para orlentar Ia toma de de0|5|ones en Ios dlstlntos campos apllcados

'RESULTADO DE APRENDIZAJE
Construye los elementos principales que dan cuenta del proceso de elaboracion aplicacién y analisis de resultados de una prueba psicolégica.
Utiliza la informacién obtenida por medio de la observacion, la entrevista, para identificar la mejor herramienta de evaluacién con el objetivo de analizar las variables psicoldgicas.
Establece obJetlvos y prlorldades de evaluacmn para dar respuesta a Ias nece5|dades de un contexto.

' ELEMENTOS DE COMPETENCIA

'CRITERIOS DE REALIZACION.

Elabora informes de Medicion y Evaluacioén, que permiten orientar procesos de toma de decisiones pertinentes para el acompafiamiento psicolégico.
Toma deC|S|ones apropladas tenlendo como fundamento eI anaI|S|s de resultados de evaluamones e instrumentos aplicados en |nd|V|duos y grupos humanos especmcos

Construye y aplica instrumentos de medicion y evaluacién tomando en consideracion las diferentes variables sociales, garantizando las propiedades psicométricas de los instrumentos.
Comprende la pertinencia de las teorias de los test en la construccion de instrumentos validos y confiables para la medicion de variables psicométricas.

Aplica procedimientos técnicos para garantizar las propiedades de validez y confiabilidad en el desarrollo, aplicacion y correccién del material psicométrico.

D|SC|erne Ios obJetlvos de Ia med|0|on para eleg|r |nstrumentos pertlnentes que garanticen un abordaje efectivo de las realidades.

DISENO DE CURSO BASADO EN METODOLOGIAS ACTIVAS

PROGRAMACION DEL
CONTENIDO TEMATICO

METODOLOGIA

COMPONENTE DIDACTICO

COMPONENTE EVALUATIVO POR COMPETENCIAS QUE ORIENTA
LA CONSTRUCCION DE LAS RUBRICAS

Historia, ética y conceptos basicos

Aula invertida

Aprendizaje cooperativo

Time line

Capitulo serie Los Simpson
Elaboracion, publicacién y discusion
de Memes

Debate analitico

Teoria de la medida

Aula invertida

Aprendizaje cooperativo

Taller colaborativo

Pruebas psicométricas

Aprendizaje basado en el
servicio

Juego de roles

Préacticas de laboratorio
Esquemas colaborativos de
clasificacion de pruebas

Teoria Clasica de los Test

Aula invertida

Aprendizaje cooperativo

Taller colaborativo

Teoria de Respuesta al item

Aula invertida
Aprendizaje cooperativo

Taller colaborativo

e Conocer, comprender, analizar y discutir los conceptos basicos de la

psicometria.

Aplicar adecuadamente los conceptos y principios de la psicometria en
la medicién de atributos psicolégicos.

Reconocer los principales dilemas que enfrenta la psicometria en la
actualidad.

Comprender la diferencia entre las pruebas y su fundamentacion
tedrica.

Desarrollar criterio ético para la toma de decisiones a partir de la
aplicacion de material psicométrico.

Discernir, decidir, aplicar, calificar e interpretar bajo criterios éticos, las
diferentes pruebas vistas en el curso.

Reconocer la relevancia del uso del material psicométrico como
herramienta de apoyo en los procesos liderados por el psicélogo en
diferentes ambitos de trabajo.

Nota: resumen de la estructura de la asignatura y el disefio de curso trabajado trabajado y refinado desde 2016. Fuente: elaboracién propia a partir
de microcurriculo de asignatura del programa de Psicologia Areandina.
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Medicion y evaluacién: aptitudes y competencias. Asignatura de caracter
tedrico-practico cuyas caracteristicas curriculares buscan complementariedad con
asignaturas como psicometria basica, medicion y evaluacion: actitudes y conocimientos,
por lo que las metodologias activas elegidas para el disefio de este curso fueron aula
invertida, aprendizaje cooperativo, juego de roles, aprendizaje basado en el servicio,
aprendizaje basado en problemas y aprendizaje basado en casos. En la Figura 15., se
resume el disefio de curso para la asignatura en términos de las competencias
asociadas, los elementos de competencia, criterios de realizacion, resultados de

aprendizaje, sus contenidos y componentes evaluativos.
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Vinculacion entre el contenido curricular y el disefio de curso basado en metodologias activas medicion aptitudes
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¢ Cudles son los procedimientos metodoldgicos y técnicos que usa la psicologia para dar respuesta a las problematicas asociadas con variables psicoldgicas individuales y grupales en diversos contextos? Linea de

fundamentaclon comprensmn de varlables psmologlcas

" UNIDAD DE COMPETENCIA ASOCIADA
Realiza procedimientos de medicion y evaluacion de variables psicolégicas, a través del disefio, aplicacion y andlisis de los resultados de instrumentos para orientar la toma de decisiones en los distintos campos aplicados.
Usa de manera adecuada tecnologlas emergentes para potenC|ar Ia apl|ca0|on de Ios conommlentos disciplinares construidos, de manera responsable y comprendlendo Ias nuevas dlnamlcas de |ntera00|on somal

DO DE APREND
Analiza los procedimientos metodolégicos y técnicos que usa la psicologia para medir y evaluar variables psicoldgicas individuales o grupales desde diversos contextos.
Conoce los objetivos de la medicién, para elegir instrumentos pertinentes que garanticen un abordaje efectivo de las realidades.

Realiza la evaluacion y medicién de variables psicolégicas de acuerdo a los diferentes campos de la psicologia.

Aplica, califica e interpreta instrumentos psicolégicos de medicion y evaluacién de: aptitudes, competencias, seleccion de personal, orientacion vocacional, diagnéstico clinico.
Elabora |nformes escntos de evalua0|on de d|ferentes vanables p5|colog|cas

COMPETENCIA

Analiza grupos sociales, teniendo en cuenta las diferencias sociodemograficas, culturales, econémicas, politicas y religiosas para la construccion y aplicacién de instrumentos de medicién y evaluacion.
Construye y valida instrumentos psicométricos con el propdsito de evaluar atributos psicoldgicos en individuos y grupos humanos especificos.

Toma decisiones apropiadas teniendo como fundamento el analisis de resultados de evaluaciones e instrumentos aplicados en individuos y grupos humanos especificos.

Utlllza herramlentas de software y ayudas tecnologlcas para obten0|on organlza0|on |nterpreta0|on y difusién de datos rela0|onados con procesos |nvest|gat|vos apl|cados

'CRITERIOS DE REALIZACION'
Construye y aplica instrumentos de medicion y evaluacién tomando en consideracion las diferentes variables sociales, garantizando las propiedades psicométricas de los instrumentos.
Aplica procedimientos técnicos para garantizar las propiedades de validez y confiabilidad en el desarrollo, aplicacion y correccién del material psicométrico.
Discierne los objetivos de la medicién para elegir instrumentos pertinentes, que garanticen un abordaje efectivo de las realidades.
Reahza apllca0|ones practlcas a partlr del uso de soﬂware espemallzado en procesos investigativos relacionados con el campo d|SC|pI|nar

DISENO DE CURSO BASADO EN METODOLOGIAS ACTIVAS

E

PROGRAMACI(')N DEL
CONTENIDO TEMATICO

METODOLOGIA

COMPONENTE
DIDACTICO

COMPONENTE EVALUATIVO POR COMPETENCIAS QUE ORIENTA LA
CONSTRUCCION DE LAS RUBRICAS

Historia, ética y conceptos basicos

Aula invertida

Aprendizaje cooperativo

Documental histérico
Elaboracién, publicacién y
discusién de Memes
Debate analitico

Evaluacion de la inteligencia

Aprendizaje basado en
problemas

Encuentro de autores

Evaluacion de aptitudes y
competencias

Aprendizaje basado en el
servicio
Juego de roles

Practicas de laboratorio

Pruebas de uso extendido

Aula invertida

Aprendizaje basado en
casos

Practicas de laboratorio

El estudiante reconoce las diferentes definiciones del concepto de inteligencia a lo largo
de la historia de estudio del concepto.

Identifica el cambio en la forma de estudio del concepto de inteligencia y el impacto de la
psicologia en el estudio de esta.

El estudiante comprende el concepto de inteligencia trabajado en las diferentes pruebas.
El estudiante comprende la diferencia entre las pruebas y su fundamentacion teérica.
Aplica y analiza las diferentes pruebas relacionadas a inteligencia vistas en el curso.

El estudiante comprende el concepto de aptitudes trabajado en las diferentes pruebas.
El estudiante comprende la diferencia entre las pruebas y su fundamentacion tedrica.
Aplica, califica e interpreta las diferentes pruebas relacionadas al concepto de aptitud
vistas en el curso.

El estudiante reconoce la relevancia del uso del material psicométrico como herramienta
de apoyo en los procesos liderados por el psicélogo en diferentes ambitos de trabajo.

Nota: resumen de la estructura de la asignatura y el disefio de curso trabajado trabajado y refinado desde 2016. Fuente: elaboracién propia a partir
de microcurriculo de asignatura del programa de Psicologia Areandina.

Pag. 186



EDUCACION A o™
DISTANCIA =~

Medicién y evaluacion: actitudes y conocimientos. La asignatura de medicion y
evaluacion: actitudes y conocimientos es de caracter tedrico-practico y se ejecuta
principalmente basada en el desarrollo del Proyecto Pedagdgico de Aula -PPA- que
consisten en la construccién de un instrumentos de medicién de actitudes, por lo cual las
metodologias privilegiadas en esta asignatura son: el aprendizaje basado en proyectos,
aprendizaje basado en el error, aula invertida y aprendizaje combinado. En la Figura 16.,

se presenta el disefio de curso trabajado con base en dichas metodologias.

Pag. 187




FDUCACION A o™
DISTANCIA N

Figura 16

Vinculacion entre el contenido curricular y el disefio de curso basado en metodologias activas medicion actitudes

NUCLEO PROBLEMICO CONSOLIDACION METODOLOGICA Y TECNICA
¢, Cuales son los procedimientos metodolégicos y técnicos que usa la psicologia para dar respuesta a las problematicas asociadas con variables psicoldgicas individuales y grupales en diversos
contextos" Llnea de fundamentacwn comprenswn de varlables psmologlcas

UNIDAD DE COMPETENCIA ASOCIADA
Realiza procedimientos de medicion y evaluacion de variables psicoldgicas, a través del disefio, aplicacion y analisis de los resultados de instrumentos para orientar la toma de decisiones en
los distintos campos aplicados.
Usa de manera adecuada tecnologias emergentes para potenciar la aplicacion de los conocimientos disciplinares construidos, de manera responsable y comprendiendo las nuevas dinamicas
de int i6 ial

Construye y aplica instrumentos de medicién y evaluacion de actitudes tomando en consideracion las diferentes variables sociales.
Desarrolla informes psicolégicos de evaluacién de la personalidad eficientes y pertinente.
Utlllza Ios resultados de Ias evaluacmnes de personalldad adecuadamente reIaC|onando lo encontrado con la teoria.

'ELEMENTOS DE COMPETENCIA |
Analiza grupos sociales, teniendo en cuenta las diferencias sociodemograficas, culturales, econémicas, politicas y religiosas para la construccion y aplicaciéon de instrumentos de medicién y evaluacion.
Construye y valida instrumentos psicométricos con el propédsito de evaluar atributos psicoldgicos en individuos y grupos humanos especificos.
Toma decisiones apropiadas teniendo como fundamento el analisis de resultados de evaluaciones e instrumentos aplicados en individuos y grupos humanos especificos.
Utlllza herramlentas de software y ayudas tecnologlcas para obten0|on organlzacmn |nterpretaC|on y difusién de datos rela0|onados con procesos |nvest|gat|vos apllcados

'CRITERIOS DE REALIZACION
Construye y aplica instrumentos de medicion y evaluacién tomando en consideracion las diferentes variables sociales, garantizando las propiedades psicométricas de los instrumentos.
Aplica procedimientos técnicos para garantizar las propiedades de validez y confiabilidad en el desarrollo, aplicacion y correccién del material psicométrico.
Discierne los objetivos de la medicién para elegir instrumentos pertinentes, que garanticen un abordaje efectivo de las realidades.
Reahza apllca0|ones practlcas a partlr del uso de soﬂware espemallzado en procesos investigativos relacionados con el campo d|SC|pI|nar

DISENO DE CURSO BASADO EN METODOLOGIAS ACTIVAS

PROGRAMACI(’)N DEL METODOLOGIA COMPONENTE COMPONENTE EVALUATIVO POR COMPETENCIAS QUE ORIENTA LA
CONTENIDO TEMATICO DIDACTICO CONSTRUCCION DE LAS RUBRICAS
Aula invertida Taller colaborativo e Aplicar adecuadamente los conceptos y principios de la mediciéon de actitudes y
Medicién de actitudes Aprendizaje basado en el Juegos con escalas conocimientos.
error e Reconocer los principales dilemas que enfrenta la medicion psicolégica en la actualidad.
L . Aprendizaje basado en PPA — construccion y o Comprender la diferencia entre los instrumentos y su fundamentacién estadistica.
Disefio de prueba de actitudes proyectos validacion de instrumento e Desarrollar criterio ético para la toma de decisiones a partir de la aplicacién de
Aprendizaje combinado Practicas de laboratorio |n_strum<_entos de medluon_. — . . - R
Andlisis estadistico de las pruebas Uso de software para o Discernir, decidir, construir y validar instrumentos de medicién psicométrica bajo criterios

éticos y técnicos vistos en el curso.
Reconocer la relevancia del uso de los instrumentos de medicion como herramientas de

analisis estadistico

Aula invertida Evaluacion de apoyo en los procesos liderados por el psicélogo en diferentes ambitos de trabajo.
Aprendizaje basado en el conocimientos
error desarrollada por los

Medicién de conocimientos . .
estudiantes para su propia

evaluacion de final de
curso

Nota: resumen de la estructura de la asignatura y el disefio de curso trabajado trabajado y refinado desde 2016. Fuente: elaboracién propia a partir
de microcurriculo de asignatura del programa de Psicologia Areandina.
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Fundamentos epistemolégicos de la investigacion. Asignatura de caracter
tedrico que busca responder al nucleo linea de fundamentacion: procesos psicologicos
de orden superior para la exploracién de los fundamentos de la investigacién basandose
en el modelo de PPA para el planteamiento de una propuesta de investigacion disciplinar,
se apoya en metodologias activas como aula invertida, aprendizaje cooperativo,
aprendizaje basado en casos, aprendizaje combinado y aprendizaje basado en la

investigacion, en la Figura 17., se describe el disefio de curso.
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Figura 17

Vinculacion entre el contenido curricular y el disefio de curso basado en metodologias activas fundamentos de investigacion
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¢ Cudles son los procedimientos metodoldgicos y técnicos que usa la psicologia para dar respuesta a las problematicas asociadas con variables psicoldgicas individuales y grupales en diversos contextos? Linea de
fundamentaclon procesos psu:olo |cos de orden superlor

" UNIDAD DE COMPETENCIA ASOCIADA
Aplica elementos técnicos y metodolégicos propios de la investigacion en Ciencias Sociales para la formulacion,
construccion, ejecucion y evaluacion de proyectos.
Plantea propuestas de aplicacion de su area disciplinar de estudio desde perspectivas tedricas sdélidas, hacia estrategias metddicas innovadoras que le permitan identificar necesidades, establecer acciones y generar
apllcaC|ones para Ia solu0|on de problemas de forma no convencmnal demostrando su capa0|dad creativa e innovadora, representatlva deI estud|ante Areandlno

RESULTADO DE APRENDIZAJE
Comprende conceptos fundamentales de la epistemologia y metodologia de la investigacion en el ambito de las ciencias sociales.
Entiende el uso de elementos técnicos y metodoldgicos de la investigacion para planear, ejecutar y evaluar proyectos de investigacion.
Desarrolla propuestas investigativas coherentes, en términos epistemolégicos, tedricos y metodoldgicos, al tiempo que, innovadoras y situadas en el dominio disciplinar.
Usa el saber praxico de manera contextual, creativa e innovadora para llevar a cabo procesos de transferencia del conocimiento generando solucién a problematicas biopsicosociales.
Identifica rutas de construccion de conocimiento que van de la disciplina psicolégica a dialogos interdisciplinarios con sentido para ampliar las matrices de comprensién de los fenémenos biopsicosociales.
Reconoce Ia |mportan0|a de una practlca |nvest|gat|va etlca en Ia |nvest|gaC|on pS|coIog|ca

'ELEMENTOS DE COMPETENCIA |
Comprende métodos y técnicas investigativas en ciencias sociales, de acuerdo con su fundamentacién epistemoldgica.
Propone estrategias novedosas encaminadas a procesos de preventivos, atencién y seguimiento, sobre casos hipotéticos y reales, en los que aplica los conceptos, teorias y demas procesos relacionados con su area
dlsmpllnar

~ CRITERIOS DE REALIZACION
Establece relaciones de correspondencia entre técnicas, disefios metodoldgicos y las posturas epistemoldgicas que las sustentan.
Argumenta de manera coherente propuestas de investigacion, pertinentes socialmente y desarrolladas en el aula.
Crea planes |nnovadores de |nterven0|on dentro de un esquema salutogenlco para la solucién de diversas necesidades sociales e individuales, en d|ferentes areas de su conommlento d|SC|pI|nar

" DISENO DE CURSO BASADO EN METODOLOGIAS ACTIVAS

PROGRAMACI(’)N DEL METODOLOGIA COMPONENTE COMPONENTE EVALUATIVO POR COMPETENCIAS QUE ORIENTA LA
CONTENIDO TEMATICO DIDACTICO CONSTRUCCION DE LAS RUBRICAS
Etica en la investigacién y Aula invertida Eal:)ertcolab?;atlvo . _Conoc_:er, _9omprender, analizar, discutir y aplicar los conceptos basicos de la
conocimiento o _ ebate analitico investigacion.
Aprendizaje cooperativo e Desarrollar criterio ético para la toma de decisiones metodolégicas en el planteamiento
Aprendizaje basado en Podcast RA analisis y de la investigacion.
L casos propuesta de e Desarrollar criterio ético para la toma de decisiones a partir de los resultados de la
Investigacion cientifica investigacion investigacion.
Debate analitico e Conocer, comprender, analizar, discutir y aplicar los conceptos basicos de la
. . . . Aula invertida Video Les Luthiers L
Filosofia y epistemologia de la TikTok filosafico o Aplicar adecuadamente los conceptos y principios de la investigacion

investigacion e Comprender la diferencia entre tipos, enfoques y paradigmas de investigacion y su

Aprendizaje combinado . L . L2
coherencia en la fundamentacion de una propuesta investigativa.

Aula invertida PPA planteamiento y o Reconocer la relevancia del uso de la investigacion en el ejercicio profesional.
o : N argumentacién de una
Disefio de la investigacion .
Aprendizaje basado en la propuesta de
investigacion investigacion

Nota: resumen de la estructura de la asignatura y el disefio de curso trabajado trabajado y refinado desde 2019. Fuente: elaboraciéon propia a partir
de microcurriculo de asignatura del programa de Psicologia Areandina.
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Investigacidn cualitativa. Asignatura de caracter tedrico correspondiente a la linea
de fundamentacion: medicion y evaluacion de variables psicolégicas orientada a la
construccion de una propuesta investigativa de corte cualitativo a partir de un proyecto
de PPA, por lo cual se fundamenta en las metodologias de aula invertida, aprendizaje
cooperativo, aprendizaje basado en en servicio, aprendizaje combinado y aprendizaje
basado en proyectos, la Figura 18., resume el disefio de curso trabajado con base en

metodologias activas.
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Figura 18

Vinculacion entre el contenido curricular y el disefio de curso basado en metodologias activas investigacion cualitativa

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, ' NUCLEO PROBLEMICO CONSOLIDACION METODOLOGICA Y TECNICA
¢ Cudles son los procedimientos metodolc’)gicos y técnicos que usa la psicologia para dar respuesta a las problematicas asociadas con variables psicologicas individuales y grupales en diversos contextos? Linea de
fundame. ion: M di yev=-II 6 .de varlables p5|colog|cas

" UNIDAD DE COMPETENCIA ASOCIADA
Disefia e implementa estrategias para abordar problematicas sociales, desde una perspectiva investigativa,innovadora e interdisciplinar, sustentando epistemoldgica, teérica y metodolégicamente la comprension de las
realidades y los fenémenos sociales.
Plantea propuestas de aplicacién de su area disciplinar de estudio desde perspectivas tedricas sélidas, hacia estrategias metddicas innovadoras que le permitan identificar necesidades, establecer acciones y generar
apllcaC|ones para Ia solu0|on de problemas de forma no convenmonal demostrando su capa0|dad creativa e innovadora, representatlva del estudlante Areandlno

RESULTADO DE APRENDIZAJE
Desarrolla el trabajo de campo del proyecto bajo el disefio metodoldgico propuesto, siendo riguroso en el uso de técnicas de recoleccién de la informacién para procesar la informacion
a través de herramientas de tratamiento de datos apropiadas y seleccionadas de acuerdo a los requerimientos, asi realizar los analisis pertinenentes, dando respuesta a las problematicas formuladas.
Identifica y reconoce problematicas significativas que reponden a las necesidades del contexto psicosocial, desde los diversos campos aplicados de la psicologia y a través de la investigacion cientifica, proponer la
aprOX|ma0|on y abordaje del ob]eto de estud|o

'ELEMENTOS DE COMPETENCIA |
Comprende los conceptos, las técnicas y las metodologias relacionadas con la innovacion, el desarrollo y la generacién de conocimiento en ciencias sociales.
Construye textos académico-cientificos y discursos verbales estructurados y coherentes con las posturas epistemoldgicas y tedricas, el contexto y las necesidades del entorno social.
Propone estrategias novedosas encaminadas a procesos de preventivos, atencién y seguimiento, sobre casos hipotéticos y reales, en los que aplica los conceptos, teorias y demas procesos relacionados con su area
dlsmpllnar

CRITERIOS DE REALIZACION
Elabora proyectos de innovacién, ciencia y tecnologia, pertinentes con las necesidades del contexto social.
Trabaja en equipo con profesionales en formacién de otras disciplinas y areas del conocimiento.
Construye discursos cientificos de manera coherente, pertinente y contextualizada con el entorno, teniendo en cuenta la aplicacion de las normas pertinentes.
Implementa herramientas tecnolégicas y de innovacion social para dar respuesta a diversas necesidades sociales.
Relaciona los aprendizajes obtenidos a través de actividades con individuos, grupos y comunidades, sistematizando las experiencias en proyectos de investigacion de las areas transversales, disciplinares y profesionales.
Crea planes |nnovadores de |nterven0|on dentro de un esquema salutogenlco para la solucién de diversas necesidades sociales e individuales, en d|ferentes areas de su conommlento d|SC|pI|nar

DISENO DE CURSO BASADO EN METODOLOGIAS ACTIVAS

PROGRAMACION DEL i A COMPONENTE EVALUATIVO POR COMPETENCIAS QUE ORIENTA LA
CONTENIDO TEMATICO METODOLOGIA COMPONENTE DIDACTICO CONSTRUCCION DE LAS RUBRICAS
Aula invertida Taller colaborativo e Conocer, comprender, analizar, discutir y aplicar los conceptos basicos de la
La investigacion cualitativa Debate analitico investigacion cualitativa.
Aprendizaje cooperativo e Comprender la diferencia entre las técnicas de investigacion y su fundamentacion
Aprendizaje basado en en PPA planteamiento y tedrica.
Enfoques y métodos servicio argumentacion de una o Discernir, decidir, aplicar, calificar e interpretar bajo criterios éticos las diferentes
propuesta de investigacion técnicas vistas en el curso.
Aula invertida Aplicacion y analisis de técnicas _Desa[_rolla_r'criterio ético para la toma de decisiones a partir de los resultados de la
Técnicas de recoleccion de datos de recoleccion de datos gves |gaC|o|n | . | | logi litati h .
Aprendizaje combinado Simulacién y juego de roles * Reconocer la relevancia dc_e uso de la metodol ogia cua itativa como herramienta
Z 2 de apoyo al desarrollo disciplinar y la comprensién de la realidad social.
Ty M —— Aprendizaje basado en PPA planteamiento y
. o proyectos argumentacion de una
investigacion . L
propuesta de investigacion

Nota: resumen de la estructura de la asignatura y el disefio de curso trabajado trabajado y refinado desde 2016. Fuente: elaboracion propia a partir
de microcurriculo de asignatura del programa de Psicologia Areandina.
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Proyecto de investigacion. La asignatura de proyecto de investigacion es de
caracter teorico en la que se desarrolla un proyecto de investigacion como proyecto PPA,
orientado a constituirse como opcion de grado para aquellos estudiantes que elijan la
opcion de grado de trabajo de investigacion dirigido o semillero de investigacion, de tal
forma que las metodologias empleadas son: aula invertida, aprendizaje cooperativo y
aprendizaje basado en proyectos. En la Figura 19., se describe el disefio de curso

trabajado con base en metodologias activas.
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Figura 19

Vinculacion entre el contenido curricular y el disefio de curso basado en metodologias activas proyecto de investigacion

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, NUCLEOG PROBLEMICO PROFESIONALIZACION
¢De qué manera la psicologia lleva a cabo procesos de evaluacion, diagnéstico e intervencion a las problematicas psicosociales en los diferentes campos aplicados de la psicologia en
Colombla? L|nea de fundamentaclon Practlcas profesmnales I

~ UNIDAD DE COMPETENCIA ASOCIADA
Disefia e implementa estrategias para abordar problematicas sociales, desde una perspectiva investigativa,innovadora e interdisciplinar, sustentando epistemoldgica, tedrica y
metodoldgicamente la comprension de las realidades y los fendmenos sociales.
Plantea propuestas de aplicacién de su area dlsc:|p||nar de estudio desde perspectivas teorlcas sélidas, hacia estrategias metddicas |nnovadoras que le permltan |dent|f|car neceS|dades
e tabl ar apli pa en I, d idad i

=
Aplica estrategias comunicativas para conocer o colaborarle a una persona con discapacidad auditiva en una situacién real como, orientarle o auxiliarle.
Usa eI saber praX|co de manera contextual creatlva e |nnovadora para Ilevar a cabo procesos de transferencia del conommlento generando solu0|on a problematlcas blop5|cosomales

'ELEMENTOS DE COMPETENCIA |
Comprende los conceptos, las técnicas y las metodologias relacionadas con la innovacion, el desarrollo y la generacién de conocimiento en ciencias sociales.
Construye textos académico-cientificos y discursos verbales estructurados y coherentes con las posturas epistemoldgicas y tedricas, el contexto y las necesidades del entorno social.
Propone estrategias novedosas encaminadas a procesos de preventivos, atencién y seguimiento, sobre casos hipotéticos y reales, en los que aplica los conceptos, teorias y demas procesos relacionados con su area
dlsmpllnar

~ CRITERIOS DE REALIZACION
Elabora proyectos de innovacion, ciencia y tecnologia, pertinentes con las necesidades del contexto social.
Trabaja en equipo con profesionales en formacién de otras disciplinas y areas del conocimiento.
Construye discursos cientificos de manera coherente, pertinente y contextualizada con el entorno, teniendo en cuenta la aplicacion de las normas pertinentes.
Implementa herramientas tecnoldgicas y de innovacion social para dar respuesta a diversas necesidades sociales.
Relaciona los aprendizajes obtenidos a través de actividades con individuos, grupos y comunidades, sistematizando las experiencias en proyectos de investigacion de las areas transversales, disciplinares y profesionales.
Crea planes |nnovadores de |nterven0|on dentro de un esquema salutogenlco para la solucién de diversas necesidades sociales e individuales, en dlferentes areas de su conOC|m|ento d|SC|pI|nar

DISENO DE CURSO BASADO EN METODOLOGIAS ACTIVAS

PROGRAMACION DEL i A COMPONENTE EVALUATIVO POR COMPETENCIAS QUE ORIENTA LA
CONTENIDO TEMATICO METODOLOGIA COMPONENTE DIDACTICO CONSTRUCCION DE LAS RUBRICAS
Aula invertida Taller colaborativo * |dentifica los conceptos, las técnicas y las metodologias relacionadas con la
Generalidades de la investigacion Debate analitico innovacioén, el desarrollo y la generacién de conocimiento en el area de psicologia,
Aprendizaje cooperativo con el propésito de dimensionar su aplicacion e impacto en el entorno.
Aprendizaje basado en PPA planteamiento y ¢ Genera habilidades comunicativas teniendo en cuenta la construccién de discursos
proyectos argumentacion de una estructurados y coherentes, apropiados con las posturas conceptuales y tedricas,
Disefio de anteproyecto propuesta de investigacion el contexto y las necesidades del entorno social.
Cancion problema de e Construye textos académicos y cientificos, basados en fuentes de informacion
investigacion valida, asumiendo posturas criticas y reflexivas que contribuyan al desarrollo de
Aprendizaje basado en PPA talleres colaborativos Zablll_lda((jjes A argf;lurr?entalcwn { p:opolsmlon tde EES démi iales d
Marco tedrico y metodologia proyectos Disefio y aplicacion de técnicas ¢ Anallza de manera retiexiva el contexto y os entornos academicos y sociales de
o T ES Ia§ _dlversas sﬂuar_:lones' problémicas, relacionadas con Ios_r;ampos apllc_:ados y
basicos de la Psicologia, planteando, de manera propositiva, alternativas de
Andlisis de datos e informes de Aprendizaje basado en PPA talleres colaborativos solucién a dichas situaciones
investigacion proyectos Tutorias analisis de datos

Nota: resumen de la estructura de la asignatura y el disefio de curso trabajado trabajado y refinado desde 2017. Fuente: elaboracién propia a partir
de microcurriculo de asignatura del programa de Psicologia Areandina.
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Electiva: normas APA. Asignatura electiva que puede ser inscrita desde tercer
semestre en adelante, concebida desde sus inicios como una asignatura experiencial,
basé su estructura en metodologias como: aula invertida, aprendizaje combinado,
escape room, aprendizaje basado en equipos, aprendizaje basado en el error y
aprendizaje cooperativo. En la Figura 20., se resume la asignatura en términos de las
competencias asociadas, los elementos de competencia, criterios de realizacion,
resultados de aprendizaje, sus contenidos y el disefio de curso trabajado con base en

metodologias activas.
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Figura 20

Vinculacion entre el contenido curricular y el disefio de curso basado en metodologias activas electiva normas APA

NUCLEO PROBLEMICO CONSOLIDACION METODOLOGICA Y TECNICA
¢, Cuales son los procedimientos metodolégicos y técnicos que usa la psicologia para dar respuesta a las problematicas asociadas con variables psicoldgicas individuales y grupales en diversos
contextos" Llnea de fundamentaclon Comprensmn de varlables psmologlcas

UNIDAD DE COMPETENCIA ASOCIADA
Expresa asertivamente construcciones conceptuales e investigativas, opiniones, planteamientos y demas expresiones de diversa indole, por medios escritos, orales y demas componentes
expreswos del Ienguaje en Ia apllcamon de acthldades academlcas con Ia r|gur03|dad disciplinar caracteristica del estud|ante de PS|coIog|a Areandlno

RESULTADO DE APRENDIZAJE
Potenmallzar habllldades personales e |nterpersona|es tomando conC|enC|a de sus propias capamdades y recursos pS|colog|cos para eI desarrollo de productos C|ent|f|cos escrltos

ELEMENTOS DE COMPETENCIA
Argumenta epistemoldgica y teéricamente las diversas maneras de comprender y abordar las realidades sociales.
Asume una postura critica frente a las diferentes maneras de abordar las realidades, que le permite elegir y argumentar metodologias adecuadas de estudio social.
Desarrolla procesos interpretativos, de diversos tipos de textos; argumentativos refiriendo niveles de comprensién y analisis de la informacién disciplinar; y propositivos en la construccién de
estructuras textuales Y orales espemflcas de Ias hab|lldades del pS|coIogo

~ CRITERIOS DE REALIZACION
Interpreta informacion disciplinar relevante, utilizandola de manera creativa en estructuras orales y/o textuales, demostrando habilidades argumentativas, aplicando elementos micro y
macrotextuales, esenciales para su ejercicio practico como psicélogo
Construye sintesis y resimenes que configuran aproximaciones conceptuales a posturas histéricas y epistemolégicas.
Elabora esquemas de organizacién de informacion conceptual.
Elabora dlscursos verbales i escntos que argumentan eI anaI|S|s de las realidades desde perspectlvas especificas.

~ DISENO DE CURSO BASADO EN METODOLOGIAS ACTIVAS

COMPONENTE EVALUATIVO POR COMPETENCIAS QUE ORIENTA LA
CONSTRUCCION DE LAS RUBRICAS

El estudiante reconoce y produce los diferentes tipos de documentos y su

PROGRAMACION DEL

CONTENIDO TEMATICO COMPONENTE DIDACTICO

METODOLOGIA

Aula invertida Taller colaborativo

Etica y normas de escritura

cientifica

Aprendizaje combinado

Debate analitico Kahoot
Mapas mentales

Produccién de un documento
cientifico escrito

Escape room
Aprendizaje basado en
equipos

Aprendizaje basado en el
error

Taller colaborativo

Juegos de mesa creados por los
estudiantes

Realimentacién de documentos
entre pares

Uso de elementos graficos,
citacion y referenciacicion

Aprendizaje basado en el
error
Aprendizaje cooperativo

Comic

Taller colaborativo
Realimentacién de documentos
entre pares

Comunicacion y divulgacién de la
produccién de conocimiento

Aprendizaje basado en
proyectos

Debate analitico Kahoot
Taller colaborativo

estructura desde una postura ética y en concordancia con las normas de
publicacién APA.
El estudiante comprende el concepto de paper o articulo investigativo.

e El estudiante identifica y aplica los estandares APA en la produccién de sus

documentos académicos.
El estudiante reconoce y usa los recursos online de APA style y el manual impreso.

Nota: resumen de la estructura de la asignatura y el disefio de curso trabajado trabajado y refinado desde 2017. Fuente: elaboracién propia a partir
de microcurriculo de asignatura del programa de Psicologia Areandina.
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Durante las observaciones conducidas en cada asignatura, en general, los
estudiantes se muestran entusiastas, participativos, preparan la clase a través de
lecturas, consulta de material audiovisual, aportan preguntas y casos para analizar,
discuten, solicitan explicaciones. Sin embargo, fue notorio que en las asignaturas
obligatorias y de caracter tedrico-practico (3 créditos) los grupos con mayor cantidad de
estudiantes (entre 35 y 40) demostraban mayor participacion, compromiso y calidad en
sus productos, mientras que grupos pequefios (entre 5y 12 estudiantes) tuvieron menor
nivel de participacién, compromiso e interés por las actividades y menor calidad en los
productos entregados; en contraste, en la asignatura electiva y de caracter teérico (2
créditos), los grupos pequefos (entre 4 y 8 estudiantes) tuvieron alto nivel de
participacion, motivacion e interés por profundizar en los temas y en la calidad de sus
productos, que es evaluada a partir de los parametros establecidos en las rubricas de
evaluacion en consonancia con los resultados de aprendizaje esperados.

Sobre los contenidos abordados en las asignaturas y como estos son recordados,
usados y valorados por los estudiantes, se puede evidenciar en muchos de los
estudiantes que, semestre tras semestre logran consolidar la comprension y aplicaciéon
en su ejercicio educativo y van reconociendo la importancia y utilidad de esta informacién
para el trabajo en contexto, asi mismo, los informantes clave tanto en las entrevistas
como grupos focales, reportaron los conocimientos en conjunto como se aprecia en la
Tabla 9., no discriminados por asignatura, sino relacionando aquellos que mas
recordaban, que mas han usado o que consideran han sido mas utiles posteriormente,

asi como aquellos que reconocen como fundamentales para un 6ptimo desempefio como
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profesionales, de igual forma, algunos refieren que cuando conversan al respecto con
otros estudiantes de su misma carrera o de otros programas, se sienten mejor
fundamentados, como lo experesa este dialogo estractado de un grupo focal “-Uno ve a
compaferos de la carrera o de otras carreras que con términos estadisticos o
investigativos basicos, otros no los conocen -No es que me las sepa todas, pero uno
sabe bien, tiene buenas bases” (Estudiantes. Grupo focal. Bogota, 2019)

La identificacion de los contenidos, es producto de la triangulacion entre los
microcuriculos de las asignaturas y los relatos encontrados durante las entrevistas y
grupos focales, asi como con el disefio de curso, evidenciando que los contenidos mas
recordados son aquellos que se trabajaron a través de actividades participativas y con
metodologias activas, como lo expresan los siguientes relatos: “Aprendi, disefiamos un
instrumento, hicimos un poster, participamos en encuentro de PPA y ganamos” (Mujer
estudiante 7° semestre. Bogota, 2018) “Uno sabe que esta estudiando y aprendiendo
algo nuevo, mi motivacién es poder participar en proyectos, aprender’ (Hombre

estudiante 5° semestre. Bogota, 2019)
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Comparacion entre contenidos microcurriculares y contenidos reportados por los estudiantes

ASIGNATURA

CONTENIDO TEMATICO SEGUN MICROCURRICULO

CONTENIDOS REPORTADOS EN ENTREVISTAS Y
GRUPOS FOCALES

PSICOMETRIA BASICA

MEDICION Y EVALUACION:
APTITUDES Y COMPETENCIAS

MEDICION Y EVALUACION:
ACTITUDES Y CONOCIMIENTOS

FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS
DE LA INVESTIGACION

INVESTIGACION CUALITATIVA

PROYECTO DE INVESTIGACION

Historia, ética y conceptos basicos
Teoria de la medida

Pruebas psicométricas

Teoria Clasica de los Test

Teoria de Respuesta al item

Historia, ética y conceptos basicos
Evaluacion de la inteligencia

Evaluacion de aptitudes y competencias
Pruebas de uso extendido

Medicién de actitudes

Disefio de prueba de actitudes
Andlisis estadistico de las pruebas
Medicién de conocimientos

Etica en la investigacion y conocimiento
Investigacion cientifica

Filosofia y epistemologia de la investigacién

Disefio de la investigacion

La investigacion cualitativa
Enfoques y métodos
Técnicas de recoleccion de datos

Analisis de datos e informes de investigacion

Generalidades de la investigacion
Disefio de anteproyecto
Marco tedrico y metodologia

Positivismo légico

Constructivismo y teoria critica

Cémo hacer una investigacion

Hacer un marco teérico

Los procedimientos metodoldgicos

Procedimientos estadisticos de las pruebas y analisis para las
investigaciones

Procedimientos investigativos basicos

Inteligencia, habilidades, actitudes, pruebas psicométricas
Herramientas para evaluar sin juicios

El consentimiento informado

Validacién por jueces para los instrumentos

Las normas APA

Constructo, autores, revisién histérica

La base tedrica de las pruebas, pruebas, como construir una
prueba, la validacién de jueces, como acompafar una medicion,
las practicas de laboratorio

Hasta ortografia y gramatica en todas las clases, pero mas en
normas APA

Las escuelas filosoéficas, la ciencia y el conocimiento

Validez y confiabilidad de las pruebas, los procedimientos
estadisticos

Buscar en bases de datos para la investigacion, los buscadores
Actuar Etico en la investigacién y en la profesién

Los autores y las tedrias de la inteligencia

La entrevista, el grupo focal, todas las técnicas para
investigacion cualitativa

Cdémo se hacen graficas y las tablas en APA

Citas y referencias, aunque es mucho mas y es por ética

Analisis de datos e informes de investigacion

Etica y normas de escritura cientifica

Produccién de un documento cientifico escrito

Uso de elementos graficos, citacion y referenciacicion

Comunicacion y divulgacion de la produccion de conocimiento

Nota: la tabla describe la triangulacion entre los microcurriculos de las asignaturas y los datos obtenidos de los estudiantes durante las entrevistas

y grupos focales. Fuente: elaboracion propia.

ELECTIVA: NORMAS APA
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Actividades como el encuentro de autores en medicion de aptitudes (inteligencia,
habilidades, actitudes, pruebas psicométricas, autores y las tedrias de la inteligencia);
aprendizaje basado en la investigacion y en proyectos a través del PPA (hacer un marco
tedrico, procedimientos metodoldgicos, procedimientos estadisticos de las pruebas y
analisis para las investigaciones, procedimientos investigativos basicos, consentimiento
informado, validacién por jueces para los instrumentos, actuar ético en la investigacion y
en la profesiodn); uso de redes sociales como tiktok (positivismo légico, constructivismo y
teoria critica, escuelas filosoéficas, la ciencia y el conocimiento); practicas de laboratorio
y construccion de pruebas (base tedrica de las pruebas, pruebas, como construir una
prueba, la validacion de jueces, como acompafar una medicion, constructo, autores,
revision histérica); jueos de roles y simulacién (entrevista, el grupo focal, todas las
técnicas para investigacion cualitativa); disefio y ejecuciéon de juegos, escape room
(normas APA, ortografia y gramatica, graficas y las tablas en APA, citas y referencias).

En lo que respecta a las actividades evaluativas, estas fueron de tipo individual para
el caso de evaluaciones parciales orales o escritas, las reseias de lectura, la revision
peermark de proyectos en la plataforma Turnitin y la historia de vida educativa
desarrollada en la asignatura de investigacioén cualitativa. De tipo colaborativo para los
proyectos semestrales PPA -Proyecto Pedagogico de Aula-, informes de practicas de
laboratorio, talleres en clase, videos, revisiones de documentos, analisis y discusiones
de casos, memes, recursos digitales, murales colaborativos y cineforos. Teniendo en
cuenta varias de estas actividades evaluativas, cabe anotar que los escenarios

educativos se extienden a la digitalidad y la virtualidad apoyados en la metodologia de
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aprendizaje combinado. En la figura 21., se resumen los elementos descritos en
palabras de los estudiantes que participaron como informantes clave en las entrevistas
y grupos focales, aspectos en los que se encuentran conincidencias con lo planteado por
Sutherland et al. (2021) sobre la expansién del trabajo mas alla del aula, apoyado en los
paradigmas de la educacion 3.0 y 4.0.

Figura 21

Elementos de escenarios en palabras de los estudiantes

« Participacion de mas voces

C O n texto d e « No es cosa de "lambona", uno participa porque lee

El trabajo semestral es denso, pero es la regla de oro
que lleva a aprender y a estar sensibles en la practica

CI ase « Creativas, no fue de una forma ladrilluda ni magistral

Mesa redonda, todos participando

E Stru Ct u ra d e I « Asignaturas, obligatorias, electiva, teérico-practica

« Se relaciona con el creditajes e intensidad horaria
Presenta los resultados esperados de aprendizaje en

C u rS O ’ relacién con las competencias y temas

. EAramos evaluados de muchas formas, no era sesgado
ni marcado por una nota

Eva I u a Ci é n « participar, hacer exposicion, hicimos trabajo individual
y en grupo

« Trabajos individuales, talleres

1 « Rigurosidad de la investigacion, como se complementa
O n e n I OS todo, una asignatura con otra

« Actuar ético en la investigacion y en la profesion

Cu rri Cu I a reS . ggnﬁ;;g:c?:ﬁnmt:jg?e puede usar los conocimientos y

Nota: en esta red se presenta la relacion entre elementos que configuran los escenarios educativos
descritos por los estudiantes en los grupos focales y las entrevistas. Fuente: elaboracion propia

reconstruida a partir de la elaboracion en software Atlas.ti 8.
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En conclusion, se encuentra que los contenidos curriculares abordados en cada
asignatura, son recordados por los estudiantes de manera integrada, especialmente
enlazando la secuencialidad entre una y otra asignatura e incluso su aplicabilidad en
contextos disciplinares especificos, durante las entrevistas y grupos focales para los
estudiantes era dificil recordar de manera especifica qué tipo de contenidos pertenecian
a una u otra asignatura, sus reportes de los contenidos estaban asociados mas a las
actividades y a la aplicabilidad que encontraban en ellos. En relacion con la estructura
de los cursos y los métodos de ensefianza, resaltan el caracter participativo, constructivo,
aplicado y ludico, mostrando preferencia por aquellas sesiones con mayor actividad
sobre el trabajo tipo catedratico y unidireccional. El clima de la clase, de acuerdo con las
observaciones y reportes de los estudiantes, se caracteriza por ser agradable,
participativo y divertido, especialmente cuando se desarrollo en espacios abiertos e
implica actividades con mobilidad o mayor participacion de los estudiantes.

Con respecto a la evaluacion, se observa que es un proceso constante que incluye
la realimentacién unidirecccional por parte de la docente, pero también una co-
evaluacion entre los estudiantes, en donde la variedad de actividades es valorada
positivamente por estos ultimos, asi como la oportunidad de realimentar y aprender de
sus compaferos como en el caso de la revisidn peermark en Turnitin, las exposiciones
o el encuentro de autores; aquellas actividades evaluativas en las que se trabajan
aspectos del contexto real, se analizan casos o0 se aplica la metodologia de la
investigacion para abordar y comprender situaciones sociales de actualidad, son

descritas como dificiles, altamente exigentes, pero satisfactorias debido a que les
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generan aprendizajes que consideran de valor. Finalmente, sefialan que estas
caracteristicas hacen que perciban la evaluaciéon con menor sesgo y no basada
exclusivamente en la nota, haciendo que, en la mayoria de los casos importe mas la
actividad y el aprendizaje que la nota misma.

En relacion con los productos de las actividades de aprendizaje y de las actividades
evaluativas, estos son presentados y entregados completamente por todos los
estudiantes en los tiempos establecidos en todas las asignatura y periodos. En lo que
respecta a la calidad de sus contenidos, se evidencia esfuerzo y consciencia para su
elaboracién, en su mayoria, se puede evidenciar la aplicacion de los contenidos tedricos
al contexto real planteado en los ejercicios, asi como el seguimiento de las indicaciones
para la elaboracién de las actividades y los productos derivados de ellas, en general los
productos cumplen con los criterios de la rubrica en niveles satisfactorios o de excelencia,
siendo argumentados y propositivos. En los casos aislados en lo que un producto tiene
criterios por debajo del nivel satisfactorio, los estudiantes se preocupan por la
realimentacién, solicitan aclaraciones y recomendaciones para fortalecer su dominio
sobre el tema, piden acompafamiento para poder sentirse seguros y consolidar su
comprension sobre el tema.

Asi mismo, es frecuente que en su mayoria soliciten asesorias al personal de
laboratorio para comprender los temas, mejorar su desempefo y manejo frente a los
productos que deben entregar, en una proporcién de 2:5 grupos de estudiantes, suelen
hacer envio de avances de sus trabajos por correo electrénico para recibir realimentacion

de la docente. En el caso de actividades evaluativas subsecuentes, se evidencian
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mejoras y aplicacion de las correcciones sugeridas por la docente durante las revisiones
a los trabajos entregados por los estudiantes, el siguiente fragmento de uno de los grupos
focales, ilustra la descripcion de sus escenarios educativos.
-Plantear una investigacién, construir instrumentos, escribir, analizar, saber
redactar
-Aprender a leer, usar pruebas
-Durante el proceso uno odia al profesor, porque uno dice, ,como me va a
exigir tanto?, pero luego uno entiende y se acostumbra, lo aplica a la vida
personal, lo extrana
-Uno tiende a dar y dar mas, entiende que uno tiene mucho por dar
-Aprende uno a hacer un marco teérico
-No es solo aprender por aprender sino analizar, ya uno también se vuelve
como referente porque los compaferos le preguntan, le piden ayuda.

(Estudiantes. Grupo focal. Bogota, 2019)

4.3 Experiencias de aprendizaje y métodos de ensefanza

En las entrevistas y grupos focales fue reiterativo que aquellas actividades
asociadas con el protagonismo de los estudiantes, mayor nivel de actividad, exigencia e
involucramiento, generan una mayor huella y facilitan la asociacion y recordacién de las
tematicas abordadas, en sus relatos y conversaciones describen las actividades como
retadoras y las asemejan con lo que encontraran en su campo laboral una vez egresados,

valorando esto como un aprendizaje significativo, que no olvidaran y que sera realmente
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util para su futuro profesional, “me parece que tuvo una metodologia muy dinamica,
siempre aplicamos en la practica, y eso es lo que hace que nosotros tengamos mayor
claridad del tema y manejo del mismo.” (Mujer, estudiante de 6° semestre. Entrevista.
Bogota, 2018)

A continuacion se describiran las metodologias usadas en relacion con la valoracion
de la experiencia que los estudiantes le otorgan, el analisis se desarrolla haciendo
énfasis en aquellos que son reportados por los estudiantes tanto en las entrevistas como
grupos focales. El método mas usado y que estuvo presente en todas las asignaturas
fue el aula invertida, los estudiantes refieren esta experiencia como la caracteristica
particular de la estructura de estos cursos, es decir, un estilo de trabajo en el que para
asistir de manera provechosa a clase debian estar informados, consultar el material de
referencia, sefialan que de acuerdo con su nivel de participaciéon es que se desarrolla la
clase, considerando esta dinamica como interesante, enriquecedera y altamente
exigente:

-Habia que leer, llegar preparado, consultar el material y traer preguntas...
-Si, por mi parte para estar preparada para la clase, a la hora de participar, yo
leia para participar en la clase y estar informada del tema, porque si no, uno
queda como mmm...

-Perdido, uno se pierde, porque es un debate, es un trabajo conjunto.

(Estudiantes. Grupo focal. Bogota, 2019)
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-En los analisis de pruebas en psicometria...cuando nos preguntaba y
¢ nosotros como vamos a hacerlo en nuestro contexto? Entonces uno decia,
alguien de por alla atras decia otra cosa 0 no, pero a mi no me parece y ya se
entraba como en un debate en conjunto, en el que uno ya se llevaba, no
solamente la perspectiva de lo leido sino muchas perspectivas diferentes.

(Estudiante. Grupo focal. Bogota, 2018)

El aprendizaje combinado (blended learning) fue otra de las metodologias mas
usadas en las que se implementd el uso de plataformas como Instagram, Tiktok, Turnitin,
Genially, Youtube, podcast a través de las cuales los estudiantes consultaban material y
desarrollaban productos como memes, presentaciones dinamicas y videos para
aboradar tematicas propias de las asignaturas. Los estudiantes recuerdan en especial el
trabajo critico desarrollado sobre ética en la medicidén psicométrica en dondo a partir del
analisis de documentales y capitulos de los Simpson, desarrollaban memes que luego
eran publicados y discutidos tanto en las redes sociales como en el aula, para los
estudiantes fue un ejercicio exigente, pero de amplia recordacidén y motivacion:

-¢,Se acuerdan de los memes?, eso fue sorpresivo y muy dificil, poner un tema
tan serio, aplicar la teoria en algo que parece un chiste

-Si y cuando vimos el video ese de los sefores (se refieren a Les Luthiers, la
cumbia epistemoldgica) para las escuelas filosoficas.

-Quien iba a pensar que finalmente tiktok fuera lo que nos ayuda a entender
la Filosofia

-Eso nos hizo pensar mucho, pero fue divertido, asi como exigente.
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(Estudiantes. Grupo focal. Bogota, 2019)

Este tipo de estrategias fueron sistematizadas y presentadas en eventos
académicos como encuentros de investigacion internacionales, se tradujeron en
ponencias y articulos de publicacién cientifica, incluso una de estas experiencias fue
ganadora de un reconocimiento por el Ministerio de Educacién Nacional de Colombia -
MEN- en la categoria de Profesores dinamizadores de la transformaciéon mediada con

tecnologias digitales en 2020, en la plataforma Colab del MEN se puede consultar la

ficha técnica de esta practica educativa, otra de las publicaciones como documento de

trabajo se encuentra en los repositorios de Areandina, los videos de las ponencias de los

diferentes congresos se pueden consultar en los siguientes enlaces: ponencia a dos

voces con estudiantes, ponencia sobre ética en la medicidn a través de memes, ponencia

que describe el diseno de las estrategias de ensenanza de la presente investigacion. En

la Figura 22 se presentan algunos de los certificados y evidencias de estas

participaciones.
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Figura 22

Participacion en eventos con las practicas y actividades desarrolladas en clase

12 Mo ersamaricans de Pedagogis - Redie
Intnucones vocusdn

Certifica a

Ramos-Vega, Damaris

Ponencia
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estudiantes

51 practicas

Tercer lugar

S€ nacional

presentaron

Congreso
internacional,
disefio de las|

Practicas
docentes
Areandina

Memes y

ética en la
medicion

iy

Memes y
éticaen la
medicion

Nota: la grafica presenta documentos que evidencian la divulgacion y reconocimiento de las

experiencias construidas a partir del uso de metodologias activas. Fuente: elaboracién propia

Para los estudiantes estas participaciones les hacen sentir orgullosos de haber sido
los protagonistas de estas practicas, en algunos de estos escenarios también ellos fueron
convocados para narrar su experiencia en la clase trabajando con estas metodologias y
recursos, aspectos que les motivan y se constituyen como referentes para otros
estudiantes que aun no han visto las clases y esperan con interés la llegada del momento
del semestre en que se trabajaran estos temas y actividades, como se evidencia en los

siguientes relatos:
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Es que no solo en las clases sino para la vida, es divertido, se aprende mucho,
nos cuesta la vida cuando lo estamos haciendo, pero es gratificante ver cémo
hemos podido incluso presentarnos en eventos, ver que todo esto va mucho
mas alla y se puede aplicar. (Hombre, estudiante de 6° semestre. Entrevista.
Bogota, 2019)

Es bonito ver nuestros memes y analisis ahi publicados, y que los comenten,
que reciban likes, que uno los vé y todavia se acuerda de cuando los hizo, a
uno nunca se le va a olvidar como es la ética con los test. (Mujer, estudiante
de 7° semestre. Entrevista. Bogota, 2018)

Por otra parte, en relacién con la experiencia a través de la plataforma Turnitin, en
la que los estudiantes hacen entrega de sus proyectos semestrales de PPA en tres
diferentes momentos del semestre y en el ejercicio peermark, de manera individal tienen
la oportunidad de leer y realimentar los trabajos de sus companeros, asi como adquirir
aprendizajes a partir de los errores de los otros y de sus propuestas exitosas. Sobre esta
ejercicio, relatan que la experiencia es exigente y extenuante, sin embargo, la consideran
altamente util porque les permite conocer otras formas de trabajo, sienten que su opinién
es importante al hacer comentarios y correcciones de los trabajos de sus comparneros,
conocen también la labor extra-aula del docente y sefialan que les da la oportunidad de
valorar mas la realimentacion que reciben, refieren que es mas facil reconocer que las

correcciones y sugerencias son constructivas y ayudan a consolidar sus aprendizajes:
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Como se debe plantear bien la investigacién, en ese sentido uno si tiene que
poner en practica todo eso, uno tiene que saber eso para poder justificar su
trabajo. (Mujer, estudiante de 9° semestre. Entrevista. Bogota, 2019)

Uno se da cuenta de lo dificil que les toca a los docentes, también aprende de
los compafieros y aplica lo aprendido, ademas es como que la opinién de uno
importa, demostrar que uno también sabe. (Hombre, estudiante de 7°
semestre. Entrevista. Bogota, 2019)

En relacion con el aprendizaje cooperativo, el aprendizaje por proyectos y el
aprendizaje basado en investigacion, resaltan que aunque es dificil y exigente, es una
forma de aportar al desarrollo del conocimiento y al fortalecimiento de sus competencias
disciplinares, investigativas y comunicativas, pues implica el didlogo con los saberes de
otras disciplinas y de sus mismos companeros para ponerse de acuerdo con el desarrollo
del producto que van entregar, asi mismo, resaltan que son actividades utiles con
aplicabilidad al contexto real y a su futura vida laboral e incluso a su vida laboral actual
en el caso de estudiantes que también trabajan. Este tipo de metodologias, sefialan que,
les permite recordar faciimente los aprendizajes adquiridos y aplicarlos en contextos
nuevos.

Totalmente utiles, aca en la universidad todo el tiempo tenemos que hacer
proyectos e investigacion, tenemos que hacer PPA, siento que es muy
importante, porque uno tiene que saber qué tipo de investigacién hacer, si va

aplicar pruebas, qué pruebas aplicar, como va a asacar los resultados, todo y
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siento que esas materias nos dan las bases para esto. (Mujer, estudiante de
7° semestre. Entrevista. Bogota, 2018)

Y yo siento que si funciona, como la metodologia si funciona, porque digamos
que después de que vimos esas materias, cuando vi la medicion de actitudes,
en esa materia, fue mas hacer el proyecto y ya, y se me facilitd, porque ya
sabia todo como aplicarlo, con las bases que teniamos fue desarrollar el
proyecto, en esa clase no necesitabamos que nos volvieran a hablar de lo
mismo, como que medio nos nombraban algo y ah si eso lo vimos, uno se
acuerda. (Mujer, estudiante de 9° semestre. Entrevista. Bogota, 2019)

Sobre el juego de roles, el aprendizaje basado en casos y el aprendizaje basado
en el servicio, sefialan que el nivel de exigencia es alto, puesto que reconocen que las
propuestas trabajadas estan relacionadas con situaciones reales, cotidianas a las que se
van a ver enfrentados como profesionales y eso generan un alto nivel de compromiso, la
necesidad de hacerlo bien en clase para aprender y no fallar en el futuro. Experiencias
como la obtenida en el ejercicio llamado encuentro de autores, en la asignatura de
medicion de aptitudes, en la que los estudiantes abordan las diferentes teorias de la
inteligencia para hacer una propuesta al Ministerio de Educacion de fortalecimiento al
sistema educativo a partir de las teorias y las pruebas psicométricas, representa un alto
valor y un trabajo arduo para los estudiantes, en los que deben desarrollar propuestas
coherentes, concretas, viables y de alta calidad demostrando dominio de los contenidos,

competencias digitales y comunicativas.
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También dando ejemplos, casos, para que uno entienda mejor, también me
acuerdo mucho de un ejercicio en el que te explicamos a ti todos los
contenidos de la materia, y eras como una persona que no tenia bases en
psicometria, eso fue duro. (Mujer estudiante 6° semestre. Grupo focal. Bogot4,
2018)
Claro, porque empezamos por ejemplo a conocer muchas cosas, que por
ejemplo, yo no tenia conocimiento, como es que el trabajo tenga una revision
de jueces, aprendi muchisimo de normas APA, como se consolida un marco
tedrico, como se consolida la metodologia, de donde se sacan las referencias,
cuales son las buenas estructuras para consultar y también pues aplicar una
prueba, con la poblacion elegida, el consentimiento informado, qué palabras
debes utilizar, como adecuar el lenguaje, no utilizar juicios, o sea, como
aprender a ser mas lineal en esa parte de evaluacién. (Mujer, estudiante de
6° semestre. Entrevista. Bogota, 2018)
Lo que hicimos para el ministerio, o sea, ese era un trabajo duro, exigente
porque habia que aplicar todo como para presentarlo a ese nivel, analizar el
sistema educativo y las teorias, fue muy chévere también ver las propuestas
de los compainieros, refutar discutir. (Estudiantes. Grupo focal. Bogota, 2018)
En cuanto al escape room y demas actividades experienciales conducidas en la
asignatura electiva de normas APA, los estudiantes, reportan sus experiencias con una
sonrisa, resaltando que al elegir la inscripcidén de esta asignatura, lo hacian porque era

necesaria, les exigian normas APA para todos los trabajos y consideraban que eran de
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dificil manejo y comprension, sefialan que esperaban una clase aburrida y tediosa
aunque el tema fuera importante, nunca juegos ni ejercicios de revisidén y correccion de
sus propios trabajos. Sefalan su experiencia en esta asignatura como altamente
gratificante, valiosa y util.
Normas APA fue la mejor, por permitirme aprender cosas nuevas, por las 13
diferentes utilidades de la coma y que las normas APA no son solo citas y
referencias, sirvid hasta para ver el mundo de manera diferente y prepararme
para ser un excelente profesional. (Hombre. Estudiante 5° semestre.
Entrevista. Bogota, 2019)
-En APA, ver los trabajos que uno hizo antes, tan mal, entender la importancia,
incluso ética de usar las normas, ver que no es tan dificil y todo jugando.
-Si, cuando vimos reglas de escritura jugando uno y la vez que saltamos lazo
para saber como se debe organizar un documento de investigacion.
(Estudiantes.Grupo focal. Bogota, 2019)

De esta forma, se evidencia que para los estudiantes la experiencia educativa
significativa se relaciona directamente con actividades en las son protagonistas y que
estas siendo de facil recordacion conducen a una asociacion de los contenidos
abordados en las sesiones, facilitando su extrapolaciéon a nuevas tareas y escenarios
reales de desempenio profesional. Se identifica que las metodologias mas empleadas en
las asignaturas coinciden con los referentes citados por los informantes clave tanto en
las entrevistas como en los grupos focales. En la Figura 23 se presenta la relacion de

uso de las metodologias activas en cada una de las asignaturas trabajados.
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Figura 23
Asignaturas y metodologias empleadas 2018-2019
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Nota: esta red describe la relacion de uso de las diferentes metodologias con las asignaturas

abordadas en la investigacion. Fuente: elaboracion propia en software Atlas.ti 8.

Dichas estrategias buscan confrontar las creencias, suposiciones y estereotipos de
los estudiantes sobre el mundo para aprender de experiencias diversas, consistentes
con practicas educativas de orientacién centrada en las metas que conjugan la
investigacion y la docencia, obteniendo resultados positivos comprobados en diversas
instituciones de Educacién Superior en el mundo (Farcas et al.,, 2017). Para ello, el
docente se convierte en un facilitador que acompafa y guia a los estudiantes,
favoreciendo su aprendizaje, su desarrollo cognitivo y emocional, asi como su
pensamiento critico, pasando de un paradigma de ensefianza a un paradigma de
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aprendizaje en el que los estudiantes asumen un papel activo para la comprension del
material empleado en las clases.

De esta forma se puede concluir que, las experiencias de aprendizaje son descritas
por los estudiantes como enriquecedoras y satisfactorias cuando son ellos los
protagonistas de la accion educativa cotidiana y cuando esta facilita la asociacion y
recordacién de los contenidos trabajados, asi como cuando evidencian la relacion entre
estos y su aplicabilidad en contexto real. Se identificé que el aula invertida fue la
metodologia mas aplicada y fue relacionada por los estudiantes como una caracteristica
propia de las asignaturas que vieron bajo metodologias activas. Por otro lado, el
aprendizaje combinado representa también un alto uso en los disefios de curso de las
asignaturas observadas y con actividades facilmente recordadas por los estudiantes, en
especial aquellas que vinculan el uso de redes sociales como Instagram o TikTok y
aplicativos como Turnitin, al respecto es importante recalcar que la sistematizacién y
divulgacién de estas practicas genera un impacto positivo en los estudiantes ya que se
sienten parte de los resultados.

Sobre metodologias como el aprendizaje cooperativo, el aprendizaje por proyectos
y el aprendizaje basado en investigacion, los estudiantes recalcan que el nivel de
exigencia y trabajo de estas metodologias puede ser tanto motivante aunque agotador,
que les facilita la consolidacion de aprendizajes y competencias. En lo que respecta al
Jjuego de roles, el aprendizaje basado en casos y el aprendizaje basado en el servicio,
son descritas como actividades atractivas que fomentan su interés por la relacién que

tienen con el contexto real y sobre otras actividades experienciales, asi como el escape
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room, destacan que son actividades que les sorprenden por inesperadas y novedosas

en el aula, de tal forma que es dificil olvidar lo que aprendieron durante su ejecucion.

4.4 Motivacién y proceso de ensefnanza-aprendizaje

En lo que respecta a la categoria de motivacion, se encuentra una estrecha
relacion con el proceso de ensefanza-aprendizaje, tal y como se habia previsto en la
revision conceptual y tedrica de la investigacion, asi mismo, se encuentran evidencias
tanto en la observacién como en las entrevistas y grupos focales, de motivacion profunda
y de motivacion superficial, encontrando que la primera tiene mayor presencia y es
reconocida por los estudiantes en su propio accionar y en el de sus compafneros, tal y
como se ilustra en la Figura 24, en dénde aparecen notas con extractos de testimonios

de los estudiantes.
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Figura 24

Relacion entre motivacion y proceso de ensefianza-aprendizaje
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Nota: esta red describe la relacion entre proceso de ensefianza-aprendizaje y motivacion, asi como

las variaciones de motivacion profunda y motivacion superficial. Fuente: elaboraciéon propia con

software Atlas.ti 8.

Uno de los elementos que se destaca es, el uso de herramientas TIC disponibles

en el aula que favorece la atencién de los estudiantes y propicia interacciones reflexivas,
estas herramientas se convierten en una buena excusa para generar reflexiones y

motivar a los estudiantes a participar y construir sus propios productos, por otra parte, el
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uso de otros elementos como juegos y materiales para construccion de trabajo manual,
no solo fomentan la participacion y reflexion de los estudiantes, sino que aumentan su
motivacion e interés por los temas trabajados, para los estudiantes de la jornada
nocturna, sobretodo, convierte la clase en un espacio relajante que les libera del
cansancio del dia de trabajo. Estos hallazgos demuestran la relacion consistente entre
la motivacién y las estrategias de aprendizaje en el proceso de adquisicion de los
conocimientos de los estudiantes, como lo resalta una de las entrevistadas, “...creativas,
no fue de una forma, ahi como ladrilluda, no era muy magistral, simplemente, explicaba
el tema de una forma muy diferente, pero dando la misma informacién que se podia dar
de una manera magistral.” (Mujer, estudiante de 5° semestre. Entrevista. Bogota, 2018)
Otro importante elemento relacionado con el proceso de ensefanza-aprendizaje
y la motivacién, esta dado por los resultados del aprendizaje, los estudiantes reportan no
solo recordacion sobre los contenidos de las asignaturas vistas, sino su utilidad y
aplicabilidad en el quehacer profesional y la vida personal, asi como académica, refieren
también las practicas de laboratorio, la elaboracién efectiva de pruebas y mediciones,
asi como la elaboracion del documento final que condensa el Proyecto Pedagdgico de
Aula (PPA), los productos de elaboracion individual y conjunta son también mencionados
por ellos como una experiencia enriquecedora, que en ocasiones se tornaba altamente
exigente y desgastante, pero util, como lo ilustra el siguiente fragmento de entrevista.
Pues son una gran base para nuestro desarrollo de proyecto de grado, de
proyectos de investigacion, si te soy honesta cuando empecé la carrera, de

investigacion cero, no era mi fuerte, pero hoy en dia con todas estas
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herramientas que da la universidad uno puede lograr grandes cosas. (Mujer,
estudiante de 9° semestre. Entrevista. Bogota, 2019)

Sobre ello, y teniendo en cuenta los productos entregados por los estudiantes, a
partir de las valoraciones en términos de evaluacion formativa, realimentacién a partir de
rubricas y parametros de calidad de los productos entregados, se evidencia, esfuerzo de
los estudiantes por entregar trabajos de calidad que respondan a los requerimientos
minimos exigidos, asi como el desarrollo de capacidad argumentativa para la
socializacion de estos, el desarrollo de competencias investigativas y comunicativas que
se da de manera natural e inherente a la construccion de sus productos; se observa que
una considerable proporcion de estudiantes refleja gusto y satisfaccion, solo unos pocos
estudiantes realizan los productos por el simple cumplimiento del requisito. En las
observaciones, al recibir a los estudiantes en semestres posteriores se evidencia que la
recordacion y la huella de aprendizaje, se mantienen, teniendo aplicabilidad, pues no
solamente han tenido la capacidad de recordar los contenidos de las asignaturas, sino
que reportan su utilidad y la extrapolacién que le han dado en otras asignaturas y ejercios
académicos, incluso, fuera del aula de clase.

-Es estimulante, que no todo venga de otro lado, como que intenen hacer algo
por ustedes mismos, como innovar, resaltar, ir mas alla de lo que es la teoria,
uno lo lleva a hacer

-Me motivaba, saber que lo que hacia en la clase era interesante, participar

en un proyecto, aplicarlo en la vida, en otras asignaturas.

Pag. 219




EDUCACION A o™
DISTANCIA =~

-Notamos que por lo general tenemos mas argumentos, mas capacidad, que
otros estudiantes, que a veces en otras materias no necesitan repetirnos las
cosas, 0 que nos dicen cosas que nosotras ya sabemos porque las hermos
trabajado asi. (Estudiantes. Grupo focal. Bogota, 2019)

En su mayoria, los estudiantes demuestran la motivacién por las asignaturas a
través de la asistencia a clases, que por lo general es completa, y en pocas ocasiones
se presentan ausencias que no superan las 3 sesiones, de acuerdo con los informantes
clave, esto se debe a que faltar implica perderse informacion valiosa y la oportunidad de
aclarar dudas. Asi mismo, refieren la realizacion de lecturas para estar informados de
primera mano, poder participar en las sesiones de clase y generar aportes valiosos, sin
embargo, este tipo de motivacién, en lo observado en las sesiones de clase, no es
generalizado, mas bien, en una practica concentrada en estudiantes especificos, quienes
por supuesto son los que mayor participacion generan, como se puede apreciar en sus
propios relatos.

-Yo leia para participar en la clase y estar informada del tema...

-pero habia chicos que no leian y se hacian atras, yo si leia porque me
interesaba y para poder hablar. (Estudiantes. Grupo focal. Bogota, 2019)
-Nuevamente, la dinamica, la teoria, esta bien asistir a clase y escuchar al
profesor, par saber qué temas ibamos a tratar, como los ibamos a tratar, hacer
preguntas, creo que el ser presencial me da una facilidad de poder indagar lo

que no entiendo. (Mujer, estudiante de 6° semestre. Entrevista. Bogota, 2018)
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En relacién con esto ultimo, que daria cuenta de la motivacion superficial, es decir,
de aquellas nociones de asistir a las sesiones de clase por cumplir, realizar las
actividades y productos solo por obtener una nota minima que permita cumplir con el
requisitio de la asignatura, se observa en una buena proporcion de los estudiantes,
algunos de ellos lo manifiesta de manera explicita, otros tratan de esconder estas
motivaciones argumentando cansancio o multiples ocupaciones diversas a lo académico,
incluso en sus resultados y en materias posteriores se evidencia el efecto de este tipo de
motivacion en su formacion, aprendizaje y competencias. Desde el relato de los
estudiantes, este tipo de motivacién adquiere una connotacidén vergonzante, siendo
descrita como una experiencia externa, de terceros, es decir, son otros los estudiantes
que no leen, que se ausentan de clase o que realizan sus trabajos solo por cumplir. De
igual forma, este tipo de motivaciones tienden a ser asociadas con el tipo de relacion que
establecen con el docente, como lo sefiala una de las estudiantes entrevistadas.

Yo le daria como un 70/20, pero realmente es el docente, si no hay empatia,
la materia se va a volver aburrida, le voy a coger pereza, ni siquiera voy a
practicar las lecturas que me deja el docente porque le voy a coger pereza.
(Mujer, estudiante de 6° semestre. Entrevista. Bogota, 2018)

De esta manera, se hace notoria la concepcion de que la relacién empatica con el
docente favorece la motivacién profunda, la participacion y el desarrollo de aprendizajes,
asi como la efectividad de cualquier estrategia de ensefianza, esto de la mano de
nociones en las que consideran que la metodologia de la medicion y la investigacion, en

general es aburrida, y que «no era para ellos», sin embargo, manifiestan cambios en

Pag. 221




EDUCACION A o™
DISTANCIA =~

estas concepciones la haber trabajado algunas de las asignaturas a través de
metodologias activas, en contraste con sus compafieros que las han visto de manera
catedratica exclusivamente y en constraste con otras metodologias que han vivido en
asignaturas similares.
Bueno, las comparaciones suelen ser odiosas, pero generalmente uno hace
una evaluacioén de lo que ha vivido, en el proceso formativo y finalmente uno
termina queriendo las materias y lo que esta viendo, es gracias al docente,
creo que en 90% influye. (Mujer, estudiante de 9° semestre. Entrevista.
Bogota, 2019)

En conclusion y teniendo en cuenta las observaciones sistematicas llevadas a cabo
en todas las asignaturas, se identificd que la postura corporal y expresiones faciales de
los estudiantes evidencian dificultades de atencidn y conexidn con las sesiones de clase,
siendo recuente para quienes se sentaban al fondo del saldn, distraerse con el celular
cuando no son ellos quienes protagonizan el escenario; en este sentido, el uso de
proyecciones parece ser una herramienta que restringe la naturalidad de las discusiones,
desde algunos angulos del salon se dificulta el acceso visual a la informacion, debido a
las luces artificiales y programacion del televisor.

Sin embargo, en los momentos en que la docente da explicaciones y respuestas a
las preguntas, los estudiantes, participan, debaten, piden aclaraciones, presentan
ejemplos o parafrasean para verificar la informacién y su comprensién de las tematicas.
En general, las sesiones de clase se convierten en conversaciones en las que se discute

y reflexiona de manera profunda sobre situaciones del contexto y sobre el quehacer del
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psicologo ante ellas, asi como las perspectivas de los estudiantes sobre su labor como
futuros profesionales e incluso en su rol actual de estudiantes y ciudadanos. De tal forma
que, el tipo de motivacién en los estudiantes es consistente durante el desarrollo de la
asignatura, quienes participan y preparan, asi como quienes no lo hacen, mantienen su
accionar, participacién y compromiso en los mismos niveles durante todas las sesiones.
En cuanto a los productos de aprendizaje, son pocos los casos en que un producto tiene
criterios por debajo del nivel satisfactorio, los estudiantes se preocupan por la
realimentacién y solicitan recomendaciones o0 asesorias para mejorar su dominio sobre
los aspectos metodoldgicos.

Lo anterior, confirma que emplear herramientas y estrategias pedagdgicas
diferentes, experienciales y practicas, incide de manera positiva en la motivacion de los
estudiantes cuando es de tipo profundo, sin embargo, no tiene los mismos efectos en
estudiantes con motivacién superficial; por otro lado, las estrategias de generacién de
discusidn, el uso de preguntas motivantes, cercanas a la realidad de los estudiantes o
que denoten la aplicabilidad de las tematicas abordadas a su ejercicio formativo
profesional, si parecen tener incidencia en todos los estudiantes, incluso en aquellos con
dinamica pasiva y baja motivacién persistente. En consecuencia, es fundamental
considerar los intereses en relacion con las tematicas de estudio, de tal forma que esto
facilite al docente su labor de guia, disefiador y ejecutor de estrategias metodologicas
que estimulen la motivacién del estudiante, segun Navarro Soria et al. (2015) la
combinacion de diversas metodologias activas puede contribuir al incremento de la

motivacion de los estudiantes y el desarrollo personal y profesional.
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4.5 Investigacion y metodologia: una experiencia significativa

Areandina tiene una infraestructura particular que atiende a su historia y
crecimiento, en Bogota cuenta con 17 sedes distribuidas en tres barrios cercanos, esto
exige que los estudiantes se desplacen de una sede a otra entre clases, lo que genera
en algunos de ellos incomodidad, cansancio, agitacién y en otros la posibilidad de
socializar, despejar su pensamiento o alimentarse. La extensién de escenarios de
aprendizaje mas alla del aula y los horarios establecidos, resulta ser de un importante
valor para la experiencia de los estudiantes y su aprendizaje, la oportunidad de conversar
con el docente, opinando de manera libre y sin mediaciones formales parece ser un
excelente preambulo, un terreno fertil para el presagio en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, ya que por un lado fomenta sus competencias comunicativas y de
pensamiento critico y por el otro, aporta al docente una importante visién sobre los
intereses, dificultades y habilidades de los estudiantes, aspectos que pueden ser tenidos
en cuenta para el disefio de estrategias y el aprovechamiento de las actividades que se
trabajaran durante una asignatura.

Cada sede tiene caracteristicas particulares en su estructura y distribucién de
espacios, aspectos que contribuyen a la configuracion del contexto de ensefianza. En
general, las aulas cuentan con condiciones espaciales y ambientales rigidas, es decir,
se distribuyen atendiendo a la nocion tradicional de catedra, en la que en un extremo se
encuentran el docente, el tablero, la computadora y el televisor, del otro lado las sillas y

mesas de los estudiantes, acomodados, uno detras del otro. Este tipo de distribucion
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atiende a la légica de que el unico que merece atencion es el docente, desconoce los
aprendizajes previos y los aportes que puedan construir los estudiantes entre ellos.

En algunas de las sedes, es posible la reorganizacién del espacio para las
sesiones de clase, en estos casos se les ha invitado a los estudiantes a trabajar en una
distribucion en “U” o de plenaria, de tal manera que todos tienen contacto visual y
posibilidad de interlocucion. Con este tipo de distribucion, es notorio el aumento de
participacion de los estudiantes, teniendo discusiones y debates que son propiciados por
ellos mismos, volcando la atencion a los procesos construidos entre todos y no
exclusivamente al discurso del docente.

Cuando se presentan estos cambios espaciales en las aulas, los estudiantes,
suelen comportarse de manera mas espontanea, haciendo preguntas, comentarios e
incluso bromas sobre el tema a trabajar, plantean discusiones ellos mismos, sin que
estas sean inducidas por el docente, realizan mas preguntas y solicitan acompanamiento
del docente con mas frecuencia en sus discusiones, que cuando trabajan solos. El
reporte de los estudiantes sobre su experiencia cuando se altera la distribucion rigida de
las aulas de clase, resalta el hecho de sentirse mas libres, tranquilos y con posibildad de
discutir y compartir sus visiones con los compafieros, en su mayoria consideran que les
da la posibilidad de aprender y cuestionarse mas, en comparacion de las sesiones de
clase que se desarrollan de manera catedratica. Cuando se altera la distribucion
catedratica del aula, las condiciones de ruido externo y movimiento de personas tienden

a aislarse de manera mas efectiva, es decir, que estas modificaciones espaciales
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contribuyen a la focalizacién de atencion de los estudiantes y facilitan su disposicion para
la clase.

La configuracion de escenarios de aprendizaje que facilitan la participacién del
estudiante, reconociéndole fisica y simbdlicamente como el centro de la accién educativa
es preponderante en el proceso de ensefanza-aprendizaje, estimula la motivacion
profunda y esta fuertemente relacionado con las metodologias activas de ensefanza-
aprendizaje, independiente del tipo de actividades propuestas, los estudiantes recuerdan
como experiencias valiosas en su educaciéon aquellas en las que pueden expresarse mas
libremente y en las que perciben que su aporte, opinion, reflexién es tenida en cuenta y
se considera como importante; asi mismo, las metodologias y actividades que se
relacionan con el contexto real o que les acercan a situaciones que probablemente
atenderian en su futuro profesional, son altamente valoradas como Uutiles para la
comprensién de las tematicas, la aplicacion de conocimientos y el desarrollo de
competencias profesionales con aplicabilidad en contexto. En la figura 25 se representa
la relacién en términos de frecuencia e incidencia el papel central del estudiante en los

registros de observacion.
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Figura 25

Los estudiantes como centro de la acciéon educativa
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Nota: las nubes de palabras que contiene la figura fueron generadas en el software Atlas.ti 8,
analizando los registros de observacion de cada una de las aisgnaturas, la nube central que

aparece a la izquierda condensa los registros de observacion de los 40 grupos de las 7 asignaturas

atendidas en los 4 periodos. Fuente: elaboracion propia.

En este mismo sentido, las actividades evaluativas y los productos a los que
conducen en el marco de las metodologias activas de ensefianza-aprendizaje, suelen
ser valorados como altamente exigentes en dedicacién temporal, en esfuerzo cognitivo
y conductual de los estudiantes, como lo expresa una estudiante en su entrevista, “es
dificil, es chocante, porque no es lo que se espera a lo que se esta acostumbrado, pero

es lo que te forma como profesional, te das cuenta que todo esta relacionado con todo”
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(Mujer. Estudiante 7° semestre. Entrevista. Bogota, 2018). Lo que genera en ellos un
mayor nivel de compromiso y motivacion, en especial porque al estar relacionados con
el contexto real pueden evidenciar la aplicabilidad de los conocimientos y el valor que
tiene en su educacion y el aporte a su futuro laboral, lo que les conduce a un ejercicio
reflexivo, critico y de apertura a la realimentacion, que en muchas ocasiones es buscada
y exigida autbnomamente por los mismos estudiantes tanto a la docente como a otros
escenarios como el laboratorio y las tutorias académicas, hallazgos corroborados en la
triangulacion metodoldgica de datos obtenidos en la observacion y los grupos focales
qgue se puede apreciar en la Figura 26.

Figura 26
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Nota: en la nube de palabras se puede apreciar la frecuencia e incidencia de descriptores de la

experiencia educativa de los estudiantes. Fuente: elaboracion propia con uso del software Atlas.ti

8.
De tal forma que, estos escenarios, experiencias y motivaciones han conducido a

los estudiantes a redimensionar el significado de la investigacion y la metodologia en su
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proceso educativo, en sus carreras e incluso en sus vidas, pasando de ser algo aburrido
y lejano que es requisito de titulacion, para convertirse en contenidos con sentido que
aportan al desarrollo de competencias transversales, disciplinares y especificas cuya
aplicabilidad trasciende lo instrumental para insertarse en las acciones profesionales y
laborales cotidianas de una manera practica y util que responde a las necesidades del
contexto y que puede ser disfrutado durante el proceso, como lo sefalan los estudiantes
en los grupos focales.

-Uno esta acostumbrado a un ritmo suave, lento y llegan esaas asignaturas.

-Poder aplicar los conocimientos en el ambito laboral

-Uno piensa que porque son materias complejas no va a poder, se va a

complicar.

-Yo me imaginé que todo era numeros y formulas y no fue solo eso

-A nosotros no nos sirve que nos ensefien una fecha vacia o términos teéricos,

pero de manera practica se nos abren puertas, perspectivas, oportunidades.

-No era un estricto exigente malo, nosotras nos dejamos llevar de la energia

y la forma de explicar. (Estudiantes. Grupo focal. Bogota, 2019)

Finalmente, el ciclo de estas experiencias se cierra, en palabras de los estudiantes,
con la relacion que establecen con el docente y como las metodologias activas favorecen
no solo el proceso de ensefianza-aprendizaje y el desarrollo de competencias, sino la
motivacion e interés que a través de estos se fomenta en el estudiante frente a las
asignaturas y la investigacion misma. Como evidencia del valor y la huella que estas

experiencias han dejado en los estudiantes, en la Figura 27, se presentan registros
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fotograficos generados por ellos mismos para marcar las experiencias y cedidos a la
investigadora durante las entrevistas y grupos focales para ilustrar lo que segun ellos
constituye experiencias valiosas durante su paso por las asignaturas investigativas y
metodoldgicas.
-yo digo que eso también va en que al profesor le guste su carrera, que lo
haga con gusto, se me hace que va como de la mano, el poder hacerlo con
que le guste hacerlo, porque si estas trabajando aca porque te tocd, porque
fue el unico empleo que conseguiste, pues obvio no va a fluir la cosa, ni las
metodologias.
-suene grosero y todo, hay profesores que se estancan con uno, y uno no les
va a dar el mismo amor y la misma magia a la asignatura
-ahi se me vino a la mente como eso de que uno se acuerda mas de las cosas
cuando tiene un poquito de contenido emocional y a lo que me refiero es que
cuando uno se lleva bien con el profesor pues hace que le genere mas interés
y que las cosas se le queden mas a uno, si uno llega a clase indispuesto,
sabiendo que el profesor, no, pues como que no es igual (Estudiantes. Grupo
focal. Bogota, 2019)
-hay muchos profesores que tienen los conocimientos, pero no tienen la forma
de ensenarlos, de abordarlos
-no saben como llegarle al estudiante
-es que las dos cosas van como de la mano

-La forma en que habla el profesor a uno o lo acerca o lo aleja

Pag. 230




EDUCACION A o™
DISTANCIA =~

-Listo, tiene su metodologia, tiene una actitud vacanisima y chévere, pero si
va a llegar y solo a hablar, y hablar y hablar, pues no, por eso, eso va
relacionado con la metodologia, tiene que tener la actitud. (Estudiantes. Grupo
focal. Bogota, 2018)

Asi, el ambiente y la experiencia de aprendizaje del estudiante, acorde con Walters
et al. (2017) facilita la internalizacion de la motivacioén y en ese sentido también el control
del ambiente de aprendizaje, por lo cual, es valioso compender estos elementos a la hora
de disefar y llevar a cabo los cursos con mayor influencia de elementos relacionados
con la autonomia, la autodeterminacion y la curiosidad, de tal forma que se favorezca el
intercambio de experiencias y conocimientos, incluyendo el disefio arquitecténico, el

mobiliario del aula y la extension de la clase a otros escenarios diversificados.
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Figura 27

Escenarios de aprendizaje y experiencias educativas

Fundamentos \

de
{ \nvestigacién
Medicidn Investigacion

\cualitativa
Psicometria \

basica

Electiva: . Investigacion

| ; 2
=
Vormas APA = \ cualitativa
Investigacion (
\cualitativa

Nota: la figura reune algunos registros fotograficos realizados por los estudiantes con ocasion de

sus clases y para preservar lo que fueron experiencias y escenarios significativos durante el curso
de las asignaturas metodoldgicas e investigativas bajo metodologias activas. Fuente: estudiantes

Psicologia, Areandina Bogota (2018-2019)

En conclusién, el uso de metodologias activas de ensefianza en las asignaturas
investigativas y metodoldgicas favorece la motivacion profunda de los estudiantes, en
especial cuando esta hace parte de su estilo de trabajo, sin embargo, no se aprecia el
mismo impacto en los estudiantes cuya motivacion frente a estas asignaturas o su
proceso de aprendizaje, es fundamentalmente superficial, sin embargo, se evidencié que
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facilitan la construccion de experiencias educativas valiosas que conducen a una
resignificacion de la investigacion, su accesibilidad, el aporte que puede hacer a su
carrera, la disciplina, la sociedad y su propio desempeno, no solo en el ambito
profesional, sino en el ciudadano e incluso el personal.

En este sentido, los escenarios educativos observados, se caracterizan por los
espacios fisicos proporcionados por la universidad, en los que la distribucién espacial,
las caracteristicas ambientales, el mobiliario y herramientas de apoyo disponibles, por su
puesto impactan en su configuracion, sin embargo, se encuentra una fuerte influencia de
lo que podria llamarse, escenarios extendidos, categoria que da cuenta tanto de
espacios como de momentos que trascienden el horario y aula habituales, gestandose
alli interacciones menos condicionadas, mas igualitarias y naturales entre docente y
estudiantes, lo que redunda también en el clima de las clases, que es descrito como
agradable, divertido, participativo y constructivo durante los tres momentos identificados
en la organizacion de las sesiones de clase que atienden también al disefio de curso que
se produjo a partir del analisis documental y que conjuga los contenidos curriculares, las
actividades de aprendizaje y las actividades evaluativas basadas en metodologias
activas.

Las experiencias de aprendizaje narradas por los estudiantes durante las
entrevistas y grupos focales se relacionan de manera importante con las metodologias
de ensefianza empleadas, resaltandose especialmente el aula invertida y el aprendizaje
combinado (blended learning); las caracteristicas de la primera son asociadas

directamente por los estudiantes con las caracteristicas propias de estas asignaturas; de
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la segunda, se destaca el uso de redes sociales, la exigencia que implica tratar temas
«serios» en ellas, el uso de plataformas como Turnitin para la coevaluacién y aquellas
sesiones dedicadas a la exploracion y consulta de recursos bibliograficos o software
especializado. La riqueza de las experiencias y la satisfaccién frente a estas se asocian
con actividades retadoras, realistas, aplicables y exigentes, lo que facilita la recordacién
de los contenidos y tematicas abordados con ocasion de ellas, asi mismo, percibirse
como protagonistas de los escenarios educativos aumenta su motivacion y su valoracion
de las experiencias. Finalmente, la sistematizacion y divulgacién de experiencias
exitosas, suele ser para ellos motivo de orgullo, ya que se sienten parte de ese éxito.

El analisis de la motivacion de los estudiantes, se produjo a partir de la
triangulacion metodoldgica de entrevistas, grupos focales, observacion y diarios de
campo. Se encontraron evidencias tanto de motivacion profunda como de motivacion
superficial, la primera de ellas se relaciona con la asistencia a clases y el cumplimiento
de horarios de estas, la preparacion de material, lecturas, preguntas para la participaciéon
en clase y la elaboracion de productos de aprendizaje de calidad superior a la minima
esperada; en lo que respecta a la motivacién superficial, esta se percibe como
vergonzante por lo que se reporta como «lo que hacen o dejan de hacer los ofros» y en
las pocas ocasiones que se reconoce en el propio accionar, se justifica desde los
multiples roles y ocupaciones de los estudiantes y el cansancio derivado de ello. Los
resultados de aprendizaje, son valorados por la relacion coherente entre la vivencia, la

calidad del producto y sus posibilidades de aplicacion al contexto real.
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De igual forma, se destaca que la coherencia entre los escenarios, las motivaciones
y las experiencias de aprendizaje, no solamente mejora las interacciones docente-
estudiantes y entre los mismos estudiantes sino que favorece sus reflexiones criticas, les
brinda posibilidades de liberacion y relajacion, lo que ha conducido en muchos casos a
un cambio de concepciones frente a la investigacion y la metodologia, pasando de ser
consideradas dificiles, «enredadas» y aburridas a convertirse en algo interesante,
alcanzable, util para sus vidas mas alla de los requisitos académicos e incluso en
ocasiones, algo divertido. Lo anterior permite comprender los escenarios de
metodologias activas que motivan y construyen experiencias de aprendizaje en la
formacion investigativa de los estudiantes de Psicologia, dando de esta manera alcancel
a los objetivos y respuesta a la pregunta de investigacion como se puede apreciar en la

tabla 10.
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Tabla 10

Resumen de los resultados de investigacion
PREGUNTA DE INVESTIGACION

OBJETIVOS
OG. Comprender los escenarios de metodologias activas que
motivan y construyen experiencias de aprendizaje en la
formacion investigativa en estudiantes de pregrado de
Psicologia de la Fundacién Universitaria del Area Andina (sede
Bogota), durante los periodos académicos comprendidos entre
2018y 2019
OE.1. Describir los escenarios educativos en los que se
implementan las metodologias activas del aprendizaje con
apoyo de los registros de diarios de campo.
OE.2. Analizar las motivaciones y experiencias de aprendizaje
de los estudiantes a partir de las categorias emergentes en las
narrativas de las entrevistas y grupos focales.
OE.3. |Interpretar los hallazgos relacionados con los
escenarios, las motivaciones y experiencias de aprendizaje de
los estudiantes a través de triangulacion multiple para la
generacion de una teoria explicativa.

¢ De qué manera las metodologias activas de ensefianza
permiten motivar y construir experiencias de aprendizaje en la
formacion investigativa de los estudiantes de pregrado de
Psicologia de la Fundacién Universitaria del Area Andina (sede
Bogota), durante los periodos académicos comprendidos entre
2018y 2019?

Escenarios educativos

Espacios fisicos: distribucién
caracteristicas mobiliario
OBSERVACION- DIARIOS DE
CAMPO

Escenarios extendidos:
recorridos entre clases
lugares diferentes al aula de clase
Mas alla del escenario fisico y
temporal.
OBSERVACION- DIARIOS DE
CAMPO

Organizacioén de la sesion de clase
(3 momentos):
contexto
actividades
producto
OBSERVACION

Disefio de curso:
contenidos
métodos de ensefianza
evaluacion
clima
ANALISIS DOCUMENTAL

Experiencias de
aprendizaje y métodos de
ensefanza

Construidas por
actividades: retadoras
realistas
significativas
aplicables
exigentes
faciles de recordar

Aula invertida: se identifica
con el caracter de las
asignaturas
no tradicional

Blended learning:
uso de redes sociales
Turnitin
consulta de recursos

Sistematizacion,
divulgacion, pertenencia

Satisfactorias y
enriquecederas cuando
ellos son protagonistas

ENTREVISTAS Y
GRUPOS FOCALES

Motivacién y proceso de
ensefanza-aprendizaje

Motivacién profunda
observada:
productos de calidad
preparacion de clase
participacion
asistencia puntualidad

Motivacién superficial:
reportada por interpuesta
persona, justificada en
cansancio o multiples
ocupaciones

Resultados de aprendizaje:
vivencia-producto-
aplicaciéon

Uso TIC: interacciones
reflexiones
relaja y libera

Cambio de concepciones:
mayor favorabilidad

ENTREVISTAS -GRUPOS
FOCALES -
OBSERVACION -DIARIOS
DE CAMPO

RESULTADOS Y SU RELACION CON LOS INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Investigacion y
metodologia: una
experiencia significativa

Ampliacion de los
escenarios:
distancia/desplazamiento
entre sedes, espera
apertura
relacién con docente

Condiciones espaciales:
rigidas aun
espacios nuevos

Reorganizar/apropiar
espacios:
aumenta participacion
enriquece la experiencia
estudiante como centro de
la accion educativa

Redimensionar el
significado de la
investigacion y la
metodologia:
caracter de las asignaturas
investigativas

ENTREVISTAS -GRUPOS
FOCALES -
OBSERVACION -DIARIOS
DE CAMPO

pregunta central de investigacion y los objetivos. Fuente: elaboracion propia

Nota: la tabla resume los resultados de la investigacion en sus cuatro apartados principales
relacionandolos con los instrumentos y técnicas empleadas para la construccién o recoleccion de datos,

evidenciando también el analisis por triangulacion metodoldgica, permitiendo ademas contrastar con la
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Teniendo en cuenta el objetivo de la investigacion comprender los escenarios de
metodologias activas que motivan y construyen experiencias de aprendizaje en la
formacion investigativa en estudiantes de pregrado de Psicologia de la Fundacion
Universitaria del Area Andina (sede Bogota), durante los periodos académicos
comprendidos entre 2018 y 2019, se discute a continuacion la configuraciénde los
escenarios basados en metodologias activas y como estos se relacionan con la
motivacion y las experiencias de aprendizaje que los estudiantes de Psicologia de
Areandina Bogota, experimentaron durante los periodos sefialados al cursas asignaturas
como psicometria basica, medicién y evaluacidon, fundamentos de investigacion,
investigacion cualitativa, proyecto de investigacion y la electiva de normas APA. El
capitulo inicia con la configuracion de estos espacios teniendo en cuenta los
componentes del modelo 3P de Biggs, en este sentido se argumenta la necesidad de
modificar los espacios fisicos y los escenarios en su conjunto, asi como entender la
consistencia entre los motivos de los estudiantes y las intencionalidades de las
metodologias.

Los escenarios de educativos relacionados con el uso de metodologias activas
de ensefianza-aprendizaje, como lo sefiala Sarzosa-Herrera (2013) deben contemplar
los factores de Presagio, Proceso y Producto del modelo 3P Biggs, en este sentido para
los estudiantes de Psicologia de Areandina Bogota que hicieron parte del estudio, los
principales elementos que se relacionan con el contexto de ensefianza, estan dados por
la extension de tiempos y espacios de la clase, siendo de especial importancia, los

encuentros con el docente durante la espera de inicio de la clase y los momentos de
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desplazamientos entre sedes, asi mismo, la posibilidad de apropiacion y modificacién de
los espacios del aula de clase y la inclusién de otros escenarios fisicos, generalmente
abiertos, favorecen la motivacién de los estudiantes y la construccion de experiencias
educativas valiosas. Cabe resaltar que, elementos como la estructura del curso y el
contenido curricular necesitan ser replanteados a la luz de metodologias activas y
modelos de trabajo no tradicionales ni memoristicos.

Por ello, es necesario repensarse y redisefiar los escenarios y espacios fisicos
para facilitar el proceso de ensefanza-aprendizaje, considerando los intereses,
valores, posibilidades y condiciones particulares de los estudiantes, asi como el
favorecimiento del trabajo colaborativo y la inclusion del estudiante como centro de la
accion educativa que, como lo sefiala Luelmo del Castillo (2018), es el principal
responsable del desarrollo de sus propias competencias para trascender de la
adquisicién reproductiva de conocimientos a través de la interaccion e intercambio de
experiencias y conocimientos con pares y docentes, este ejercicio de autonomia y
aprendizaje auto-regulado se facilita con el uso de metodologias activas de ensefianza-
aprendizaje y estrategias evaluativas aplicadas al contexto real, con sentido critico y
social que le permitan al estudiante comprender la utilidad e importancia de los
contenidos, los procedimientos y las acciones propias de su accionar profesional.

De esta manera, la consistencia entre los motivos de los estudiantes y las
estrategias docentes conformaran enfoques de aprendizaje favorables al proceso
educativo del estudiante y su calidad. Acorde con Palazén et al. (2011), el enfoque de

aprendizaje se basa en un motivo, este marca la direccion que el aprendizaje debe seguir
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y las estrategias, impulsaran dicha direccion, lo que resulta consistente con los hallazgos
de la presente investigacion, en los que se evidencié que cualquiera que sea el interés
por una tarea particular, el estudiante tiene unos motivos relativamente estables hacia su
trabajo académico, dado que tiene una concepcién acerca de lo que debe ser el
aprendizaje académico y esto se relaciona directamente con la naturaleza del resultado
del aprendizaje o producto.

Esto es en ultimas, lo que contribuye a que la educacioén en investigacion y la
formacién investigativa dentro de la experiencia del estudiante areandino, obtenga un
lugar importante que desarrolle habilidades, competencias y actitudes investigativas, no
solo dentro de la academia sino también fuera de ella, fomentando la capacidad analitica
y el pensamiento critico para su fin ultimo de aportar soluciones a problematicas de su
contexto social como lo refieren Aldana de Becerra y Babativa (2018). De este modo la
comprensién de los escenarios enmarcados en metodologias activas para la formacién
investigativa de psicélogos, permite dilucidar el significado y configuracién de sus
experiencias educativas motivantes y significativas.

Dando respuesta a la pregunta de investigacion, las metodologias activas de
ensefanza permiten motivar y construir experiencias de aprendizaje significativas en la
formacién investigativa de los estudiantes de Psicologia cuando sus actividades
favorecen un ambiente personal de aprendizaje intencionado, colaborativo,
constructivista y auténtico que fomenten el aprendizaje autosituado y creativo tal y como
se evidencia en los resultados del uso de estrategias de aprendizaje combinado como

los reportados por Ramos-Vega (2020), en este sentido la presente investigacion,
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teniendo en cuenta la estructura de la Educacion Superior, sus intencionalidades y
funciones sustantivas, plantea el desarrollo de estrategias educativas aplicadas a las
asignaturas metodoldgicas e investigativas que conjuga diversas metodologias activas
con el uso de recursos educativos variados, disefio de contenidos y actividades
evaluativas orientados a comprender la configuracion de los escenarios educativos
particulares dados en los periodos académicos comprendidos entre 2018 y 2019.

Moore y Campbell (2021) enfatizan en que los estudiantes otorgan mayor valor a
actividades que aportan experiencias autenticas que a aquellas centradas en
aproximaciones puramente teodricas y que contextualizan el aprendizaje y sus
aplicaciones profesionales, en este sentido, la gamificacion del aprendizaje facilita la
simulacién de escenarios laborales reales cuyas caracteristicas pueden reflejar con alta
fidelidad las exigencias a las que se enfrentaran los estudiantes en su futura vida
profesional, como el manejo de la presién, la interlocucién con compafieros de trabajo,
la atencién a diversas tareas, teniendo esto un importante impacto en la motivacion y la
toma de decisiones.

En consonancia, estudios como el Peters y Shephard (2018) sefialan que entre los
beneficios de la enseflanza basada en la investigaciéon se encuentra la promocion de
la creacién de espacios seguros para cometer errores y construir resiliencia, siendo que
la manera en que los individuos y la comunidad manejan los errores, define el valor de
la experiencia adquirida. Esto implica que los estudiantes puedan desarrollar confianza
en si mismos y su proceder y que el docente pueda ensefiar nuevas perspectivas para

afrontar los errores y la forma de aprender a investigar, lo que fomenta individuos con
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mente abierta al aprendizaje, el compromiso y el descubrimiento sin encajarlos en una
busqueda vacia de la perfecciéon. De tal forma que, la ensefianza basada en la
investigacion, aumenta las oportunidades para enriquecer las experiencias de
aprendizaje en comunidad, inspirando a los actores involucrados y dejandoles con el
deseo de mas.

Asi mismo, el estudio de Villamizar et al. (2016) sefala que los estudiantes
aumentan la favorabilidad frente al ejercicio investigativo a medida que avanzan en su
carrera, sin embargo, los hallazgos de la presente investigacién demuestran que el uso
de metodologias activas en aproximaciones tempranas de la formacién investigativa
ayudan a consolidar este tipo de actitudes desde los semestres iniciales, lo que
favoreceria el desarrollo de sus competencias en esta area, haciendo mas evidente la
vinculacion entre la teoria y la practica desde los inicios de su carrera, lo que aportaria
al aumento de la motivacién profunda en relacion con la metodologia y la investigacion,
sin dejar de lado la influencia que juega el el apoyo docente en ello.

En este sentido, los hallazgos de la presente investigacion coinciden con lo
sefalado por De la Puente Pacheco et al. (2019) en relacién con el uso de estrategias
basadas en metodologias activas como el aprendizaje basado en problemas que resulta
efectivo para el desarrollo de competencias necesarias en el ambito investigativo, asi
mismo, la satisfaccion de los estudiantes en este tipo de experiencias educativas
conduce a una mayor probabilidad de eleccion de alternativas de grado relacionadas con
la investigacion como lo sugieren los testimonios de los estudiantes y el estudio de Sears

etal. (2017).
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Lo anterior dirige la reflexién hacia el sentido de la educacién que, para
Ossiannilsson et al. (2016) es compartir con otros el conocimiento, ideas, perspectivas,
informacion y habilidades que se puedan construir de manera colectiva; en ese sentido,
el aprovechamiento de las oportunidades que brindan las nuevas tecnologias -de
comunicacion e informacion- es un aporte fundamental que brinda acceso, conectividad
y colaboracién en y para la educacion de manera amplia y diversa, aportando a la
superacién de limitaciones de capacidad institucional y de goce pleno de los derechos
humanos, incidiendo directamente en aspectos relacionados con la inclusion, la equidad
y el desarrollo personal y social.

De tal forma que, las practicas docentes de la Educacién Superior deben incluir el
acceso equitativo y extensivo a educacién de calidad y una busqueda de mejoramiento
continuo, innovacién y colaboracién para el alcance de estandares globales. Lo que
constituye en términos practicos la labor cotidiana del educador como camino para
ejercer la motivacion y concientizacién sobre la educacion, su quehacer y el quehacer
del estudiante; la planeacion y preparacion de sus actividades; la ejecucién de la clase;
la evaluacion, sus impactos individuales y sociales.

Justamente, esa labor cotidiana del docente y su entrecruzamiento con el
quehacer y experiencias del estudiante a través de las actividades propuestas y
desarrolladas en conjunto durante el proceso, es lo que se ha buscado develar en esta
investigacion. En este sentido los efectos de la formacion universitaria deben trascender
la simple transmision de conocimientos o el entrenamiento técnico profesional para

generar una huella de aprendizaje que aporte a una construccidn subjetiva de
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ciudadanos profesionales, responsables y éticos. Como lo sefialan Marwaha et al. (2021)
el uso de métodologias en la educacion sera exitoso en tanto faciliten un aprendizaje
compartido entre los estudiantes y la interaccidén con el docente a manera de discusion,
realimentacién constante y oportuna, o que aumenta el aprendizaje, su retencién y
recuperacion.

La Educacion Superior debe crear las condiciones necesarias para garantizar su
eficacia a través de la planeacion cuidadosa por parte de instituciones y docentes.
Aunque algunas técnicas han tenido mayor uso debido a la sistematicidad con la que
han sido investigadas, como es el caso del aprendizaje basado en proyectos, el aula
invertida, el aprendizaje basado en problemas y el aprendizaje cooperativo, aclaran
Hernaiz-Pérez et al. (2021) y Santos et al. (2019) en sus estudios que, estas han
demostrado ser una poderosa herramienta, especialmente en pequefios grupos de
estudiantes, permitiendo conocer e integrar sus caracteristicas individuales en la
planeacioén de las acciones educativas.

Sin embargo, los hallazgos de la presente investigacion parecen contradecir esto,
puesto que, se evidencid que en los grupos pequenos en asignaturas de caracter
obligatorio como medicion de aptitudes y psicometria basica, la motivacion fue
principalmente superficial, no asi en la asignatura de caracter electivo, aspecto que
mereceria ser contrastado e indagado con mayor profundidad, puesto que esto se hizo
evidente no en la recoleccion de datos sino en el posterior analisis por triangulacién, sin
dar cabida a la exploraciéon de las razones por las que esto ocurrié para contrastar con

lo argumentado por Alarcéon (2013), la motivacién (la orientacion intrinseca, la
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organizacion y la ansiedad) se relaciona con las estrategias de aprendizaje
(especificamente con las estrategias de ensayo, el valor de la tarea y el tiempo - ambiente
de estudio), poniendo de relieve la importancia de la existencia de la motivacion y las
estrategias de aprendizaje en el proceso de adquisicién de los conocimientos de los
estudiantes, como lo resalta una de las estudiantes entrevistadas.

Asi, se encuentra que los escenarios educativos basados en metodologias activas
para los estudiantes de Psicologia que cursan asignaturas investigativas coinciden con
los estudios de Colomo-Magafia et al. (2020) y Santos et al. (2019), que evidencian la
relacion entre el incremento de la motivacion y el uso de metodologias activas, asi
como su impacto en el desempefio académico y su incidencia en la calidad del proceso
ensefanza-aprendizaje en diversos contextos de la Educacién Superior; la percepcién
de los estudiantes es un elemento clave que impacta su auto-confianza para el éxito, sin
embargo, puede darse una desconconexién con estudiantes que solo esperan obtener
altas calificaciones a través de la memorizacién y el reproductivismo, por lo cual es
necesario reconocer y balancear adecuadamente la influencia de los factores intrinsecos
y extrinsecos en la motivacion.

En consonancia Dominguez et al. (2020), aclaran que el clima de aprendizaje
suele ser mayor en escenarios trabajados con metodologias activas en comparacion con
las metodologais tradicionales, sin embargo, no siempre se mantien en modelos de
aprendizaje autodirigido, segun los autores, esto se puede explicar por la influencia de
factores como la motivacion, la participacién y la cooperacion de los estudiantes, asi

como sus estilos de aprendizaje, sus experiencias y escenarios diferentes al aula de
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clase, evidenciando que esta ultima no es el unico espacio en que se desarrollan los
aprendizajes y las competencias y que ello depende también del nivel de desarrollo de
la carrera.

En ese orden de ideas, las metodologias activas deben respetar e incentivar la
identidad de las personas, entendiendo los contenidos curriculares como topicos
generativos de conocimiento y no como el fin educativo, provocando ganas de aprender
a partir del reto intelectual, por ello los enfoques de aprendizaje o proceso trabajados en
las asignaturas se han orientado hacia talleres de trabajo colaborativo, los Proyectos
Pedagogicos de Aula -PPA-, simulaciones, juegos de roles y produccion de informacion
para publicacion en web 2.0 y 3.0 justamente, en los relatos de los estudiantes, estas
experiencias son las que cobran mayor valor, y les facilitan recordar y extrapolar el
conocimiento, les lleva a un ejercicio de metacognicion, pensar en lo que se ha hecho,
como se ha hecho, en qué pasos, autoevaluar cada paso y piensar como se hara la
siguiente vez o donde se puede aplicar o transferir, facilitando la evaluacién constructiva
y constante de cada momento del aprendizaje (Padilla & Jaén, 2018; Toro & Arguis,
2015).

Por otra parte, los escenarios y experiencias de los estudiantes areandinos,
se ven fuertemente marcados por la relacion con el docente, esto se debe en parte,
quizas a la identidad organizacional y estilos de relacionamiento propios de la cultura
institucional; como lo sefiala Juraschek et al. (2020), la cooperacion entre estudiantes y
docentes se relaciona significativamente con las teorias y estrategias centradas en el

estudiante y recomiendan una constante atencion a la eficacia, las ganacias y la
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racionalizacion de las acciones que se llevan a cabo en conjunto. Por ello, es pertienente
reflexionar sobre la ética del actuar docente en los niveles de profesionalizacién que la
contemple enmarcada no solo en los contextos directos de relacion con los estudiantes
sino sobre los impactos en relacidén con las instituciones y la sociedad, pues no se trata
solamente de impartir conocimientos y dominios técnicos, sino de acompaniar el proceso
educativo de seres humanos, sujetos de derechos y agentes con posibilidades e
ingerencias sociales.

Ahondar en dicha reflexién se hace pertinente, debido a que entre las concepciones
relevantes que resaltan los estudiantes, para ellos, aunque sus docentes y las relaciones
que tejen con ellos son fundamentales en el proceso de ensefanza-aprendizaje, no
reconocen un referente de profesional exitoso relacionado con el uso de los
conocimientos y competencias desarrolladas con ocasion de las asignaturas
metodoldgicas e investigativas.

Durante los periodos académicos de 2018 y 2019, se llevaron a cabo registros de
observacién etnografica, entrevistas y grupos focales que permitieron explorar los
escenarios de metodologias activas que motivan y construyen experiencias de
aprendizaje en la formacion investigativa de estudiantes de pregrado de Psicologia de la
Fundacién Universitaria del Area Andina (sede Bogotd), encontrando que estos
escenarios estan determinados por caracteristicas fisicas relacionadas con condiciones
ambientales y funcionales que se extienden mas alld de los confines establecidos

formalmente por el sistema administrativo universitario.
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En lo que respecta a las motivaciones y experiencias de aprendizaje de los
estudiantes, indagadas principalmente a través de entrevistas y grupos focales, se
identificaron evidencias y ejercicios metacognitivos relacionados tanto con la motivacion
profunda como con la motivacién superficial, esta ultima, juzgada mas desde una
perspectiva externalista; sobre las experiencias, se reconoce explicitamente la relacion
e influencia del uso de metodologias activas de ensefianza-aprendizaje con la
configuracion de experiencias valoradas como significativas, funcionales, utiles vy
altamente agradables, como aspectos complementarios tanto de los motivos como de
las experiencias, se encuentran las actividades evaluativas aplicadas a situaciones y
contextos reales y el tipo de relacidén que se establece entre el docente y los estudiantes.

Las categorias analiticas propuestas inicialmente para esta investigacion, se
agrupan en tres: el proceso de ensefanza-aprendizaje desde el modelo 3p de Biggs
(presagio-proceso-producto), la motivacién de los estudiantes frente a las asignaturas
metodoldgicas e investigativas (motivacion profunda y motivacion superficial) (Salvador
et al., 2011), y las experiencias de aprendizaje, entendidas como modelos mentales que
brindan explicacion a los fendmenos relacionados con la formacion en las asiganturas
electiva: normas APA, psicometria basica, medicion y evaluacién de aptitudes y
competencias , medicién y evaluacion de actitudes y conocimientos, fundamentos
epistemologicos de la investigacion, investigacion cualitativa, proyecto de investigacion.

Respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje. En general, las aulas de clase
cuentan con condiciones espaciales y ambientales rigidas, es decir, se distribuyen

atendiendo a la nocion tradicional de catedra (en un extremo se encuentran el docente,
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el tablero, la computadora y el televisor, del otro, las sillas y mesas de los estudiantes,
acomodados, uno detras del otro). Este tipo de distribucion atiende a la l6gica de que el
unico que merece atencion es el docente, desconoce los aprendizajes previos y los
aportes que puedan construir los estudiantes entre ellos, dificultando el trabajo
colaborativo propio de las metodologias activas de ensefanza-aprendizaje.

Sin embargo, con la reorganizacion del espacio del aula, es notorio el aumento de
participacion de los estudiantes, teniendo discusiones y debates que son propiciados por
ellos mismos, volcando la atencion a los procesos construidos entre todos y no
exclusivamente al discurso del docente, el reporte de los estudiantes sobre su
experiencia cuando se modifica la distribucion de las aulas de clase, se relaciona con la
percepcion de un ambiente mas amigable, informal en el sentido en que se sienten
tranquilos de compartir sus percepciones, preguntas, opiniones y reflexiones frente a las
tematicas abordadas en constraste con aquellas clases en las que se conserva la
distribucion formal catedratica, de hecho les da la posibilidad de apropiarse tanto del
espacio, que en algunos grupos se ambientaba el trabajo de los talleres con musica,
compartiendo gustos e intereses de todos los participantes.

Por otra parte el uso de herramientas TIC disponibles en el aula, favorece la
atencion de los estudiantes y propicia interacciones reflexivas, estas herramientas se
convierten en una buena excusa para generar reflexiones y motivar a los estudiantes a
participar y construir sus propios productos. El uso de otros elementos didacticos, no solo
resulta interesante y sorprendente sino que fomenta su curiosidad, la creatividad

fomentan la participacion y reflexién de los estudiantes, sino que aumentan su motivacion
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e interés por los temas trabajados, en especial para los estudiantes de jornada nocturna,
se constituyen como una forma de liberarse de las presiones y el cansancio que traen de
su jornada laboral.

Respecto a los resultados de aprendizaje, los estudiantes entrevistados reportan
no solo recordacion de los contenidos de las asignaturas, sino que reslata su utilidad y
aplicabilidad en la vida profesional, personal y académica, refieren también las practicas
de laboratorio, la construccién y aplicacién de pruebas psicométricas y el uso de este
tipo de herramientas en la investigacion, asi mismo, la construccién de proyectos de
investigacion representada en el Proyecto Pedagdgico de Aula (PPA), los productos de
elaboracién individual y conjunta son también mecionados por ellos como una
experiencia enriquecedora, que en ocasiones se tornaba altamente exigente y
desgastante, pero util.

Respecto a la motivacion. En su mayoria, los estudiantes demuestran la
motivacion por las asignaturas a través de la asistencia a clases, que por lo general es
completa, y en pocas ocasiones se presentan ausencias que no superan las 3 sesiones,
de acuerdo con los estudiantes entrevistados, esto se debe a que faltar implica perderse
informacion valiosa y la oportunidad de aclarar dudas. En este sentido, fue notoria no
solamente la asistencia constante sino el cumplimiento de horarios establecidos, pese a
que en los acuerdos iniciales de semestre, se aclara que no se registran asistencias ni
retardos, los estudiantes suelen ser puntuales en su llegada y permanecer hasta el final

de las sesiones de clase.
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Asi mismo, la realizacion de consultas y preparacion de las sesiones de clase con
apoyo del material sugerido en el microcurriculo y otro extra elegido por ellos de acuerdo
con sus preferencias y estilos de aprendizaje, representa en su experiencia, la posibilidad
de aportar y preguntar durante la sesién de clase, en general este tipo de conductas se
mantienen en los estudiantes durante todo el semestre e incluso en varias de las
asignaturas cursadas, sin embargo, en pequefios grupos de estudiantes no fue una
practica que se observara en ningun momento del semestre, o que daria cuenta de la
motivacion superficial, es decir, de aquellas nociones de asistir a las clases por cumplir
con el requisito del plan de estudios, realizar un trabajo poco cuidadoso y profundo solo
para obtener la nota minima aprobatoria, solo se obervdé masivamente en grupos con
cantidades reducidas de estudiantes en asignaturas de tipo obligatorio como psicometria
basica, medicidn de aptitudes y una proporcién de un grupo de medicidén de actitudes en
2018-1, en el transcurso del semestre algunos de estos estudiantes justificaban esto
argumentando cansancio o multiples ocupaciones.

En general para los estudiantes, la motivacion superficial suele atribuirse a
terceros, es decir, pocas veces un estudiante reconoce este tipo de motivacion en su
accionar, al parecer porque adquiere un caracter vergonzante y en otras ocasiones se
asocia con el tipo de relacion que establecen con el docente, durante la investigacion
solo en un par de ocasiones tres estudiantes reconocieron explicitamente sentirse poco
motivados, sefialando que no les interesaban este tipo de asignaturas o que simplemente
en ese semestre tenian menor interés en su proceso formativo debido a otras situaciones

de indole personal o familiar.
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Respecto a las experiencias. Para los estudiantes el haber cursado las asignaturas
metodoldgicas e investigativas basadas en metodologias activas que representan una
novedad en términos de actividades de clase, actividades evaluativas, interacciones,
nivel de participacion y decisidén en su proceso educativo, la extensidn de los escenarios
educativos y el tipo de relacién que todo ello fomenta con el docente; se constituye como
una experiencia valiosa, que les permite la comprension y apropiacion de contenidos,
facilita la identificacion de la utilidad y el valor de las asignaturas para su vida profesional
e incluso personal.

En relacion con estas caracteristicas de novedad de las actividades derivadas de
las metodologias activas, Moore y Campbell (2021) destacan el aporte del escape room
cuya versatilidad en el diseno es amplia, permite la inclusibn de herramientas
electronicas y fomenta la inmersion de los estudiantes en la actividad y las tematicas
abordadas, por supuesto, aclaran que estas deben ser acordes con el espacio, la
audiencia y los objetivos de aprendizaje, sin embargo, sefalan que el nivel de
satisfaccion de los participantes suele ser alto y asociado con descriptores como muy
divertido, que favorece el trabajo colaborativo y la interdisciplinariedad, asi como un alto
valor educativo y un aprendizaje novedoso que les estimula a proundizar.

De esta forma se evidencia que, las metodologias activas son de amplia
aplicabilidad y utilidad en el disefio de asignaturas investigativas y metodoldgicas
orientadas a la formacion de psicélogos y contribuyen plenamente a la vivencia de
experiencias valiosas y significativas en la educacién incrementando los niveles de

motivaciéon profunda cuando esta se encuentra presente en el repertorio conductual del
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estudiante. La experiencia educativa significativa se relaciona con su papel activo auto-
dirigido y auto-situado en las actividades académicas, en dénde la autonomia por
supuesto, es fundamental y facilitan la recordacion de los contenidos, su aplicabilidad en
tareas nuevas, problematicas sociales y contextos reales relacionados con su quehacer
profesional.

Por otra parte, se hizo notoria la concepcion de que la relacién afable y flexible
con el docente favorece la configuracion de experiencias positivas, motivadoras y el
desarrollo de aprendizajes y competencias investigativas, asi como la efectividad de
cualquier estrategia de ensefianza, este es un aspecto que poco se ha reportado en la
literatura cientifica consultada y que tampoco se esperaba encontrar en los resultados
de la presente investigacion. Asi mismo, pese al reporte de experiencias educativas
como las descritas, los estudiantes reconocen que los imaginarios relacionados con la
investigacion y la metodologia tienden a juzgarlas como aburridas, ladrilludas (pesadas),
que «no son para ellos», sin embargo, aclaran que para ellos mismos a partir de su
experiencia, estos imaginarios se han empezado a resignificar hacia tendencias mas
favorables.

Si bien, la argumentacion tedrica, empirica y metodolégica de la presente
investigacion es lo suficientemente soélida como para aportar un analisis propositivo y
critico en el campo educativo especifico en el que se enmarca, es decir, la Educacion
Superior profesionalizante de la Psicologia, es importante ajustar las estrategias de
seleccion de los informantes clave en este tipo de estudios, para evitar incurrir en

violaciones éticas o en sesgos que direccionen la investigacion, ya que esto puede
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afectar el proceso de triangulacion que busca garantizar la validez de la informacién
recolectada, resulta poco conveniente basar los resultados exclusivamente en un trabajo
de observacion debido a que es el mismo investigador quien reflexiona sobre su propio
trabajo. El disefio metodoldgico de la investigacion permite explorar los escenarios, las
motivaciones y experiencias de los estudiantes durante el curso de las asignaturas
metodolégicas desde la voz de los actores principales, pero podria fortalecerse desde
una mirada de comprobacion empirica de la consolidacién de conocimiento y el
desarrollo de competencias en los estudiantes.

Asi mismo, es pertinente garantizar la participacion de estudiantes cuyos reportes
y experiencias, no sean necesariamente positivos o de referentes de simpatia o afinidad
con el docente, incluyendo por ejemplo, participantes como observadores entre los
mismos estudiantes como se se pudo realizar en un par de asignaturas y sesiones
durante la investigacién, para aportar mayor validez a los hallazgos a partir de
triagulacion de investigadores.

Teniendo en cuenta los hallazgos, principlamente desde la técnica de
observacion, se resalta la importancia de realizar un ejercicio de sistematizacién de las
practicas realizadas en el aula en las diferentes asignaturas, no solamente con fines de
preservacion de la memoria del proceso educativo y como estrategia de evaluacién de
las practicas, sino como herramienta para abrir posibilidades de espacios de
transferencia de conocimientos y difusion de experiencias exitosas institucionales e

interinstitucionales.
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Entre las debilidades identificadas en la investigacién se encuentran principalmente
dos elementos, por un lado la comprobacion empirica de los resultados en relacion con
la verificacion de la huella de aprendizaje y el desarrollo de las competencias
investigativas, tal vez posible a través de un estudio comparativo sobre la efectividad del
uso de las diversas metodologias activas, esperando encontrar diferencias significativas
en el rendimiento de los estudiantes en funcién de la metodologia implementada. Un
importante aspecto a tener en cuenta, seria la realizacién de un seguimiento de los
resultados obtenidos por las diferentes metodologias, no sélo su evaluacion final, sino
también a largo plazo; lo que daria muestras de su eficiencia para el rendimiento y
aprendizaje del estudiante.

Por otro lado, se considera que la carencia de sistematizacion particular de cada
una de las metodologias implementadas en las diferentes asignaturas, descuida los
posibibles aportes, debilidades y fortalezas de los disefios de curso para demostrar las
posiblidades de generacidn de estrategias y resultados con altos niveles de efectividad
en la formacién en areas que exigen un rigor procesual y que por tradicién han sido
transmitidas de manera tradicionalmente magistral como lo son las asignaturas
investigativas y metodoldgicas, especialmente en el contexto colombiano vy
especificamente en el area de la psicologia.

Asi mismo, entre las oportunidades para la generacién de nuevas lineas de
investigacion basadas en estos hallazgos, se resalta la posibilidad de desarrollo de lineas
investigativas independientes por asignatura y por metodologia empleada, tendientes a

la contribucion para la reestructuracién de los sistemas de Educacién Superior en general

Pag. 255




EDUCACION A o™
DISTANCIA =~

y de la educacion investigativa en Psicologia en particular, orientadas hacia el
involucramiento del estudiante y el docente en un lugar mas interactivo, llevando a las
instituciones y a los mismos docentes a redisefiarse y a documentar experiencias sobre
la implementacién de estas practicas en programas y asignaturas tradicionalmente
asociadas con procedimientos cientificos y rigidos procesualmente. Como enfatiza
Cornejo (2018) ante la creciente oferta de programa de Psicologia, es pertinente
fortalecer una formacion profesional basada en pensamiento critico y no solo en
competencias técnicas y conocimientos tedricos, lo que exige una actualizacién curricular
constante y un esfuerzo institucional por la modernizacion de las estratgias de
ensefianza.

De esta manera, en el campo de la educacién y desde la investigacion educativa,
se pueden derivar importantes aportes relacionados con la comprension de la practica
educativa, su necesaria transformacion y mejora. Las implicaciones de los resultados de
investigaciéon deben ser considerados como directos y constantes en el contexto, los
estudiantes, los docentes y la sociedad, puesto que, la forma en que los profesionales
de educan y el uso que hacen de los conocimientos adquiridos van a influir en su ejercio
laboral y ciudadano. Asi mismo, conviene recordar que el acto de investigar en la
educacion, impacta en las politicas administrativas de planeaciéon y en la toma de
decisiones, y busca ampliar el conocimiento sobre los aspectos generales de la
educacion en lugar de pretender una intervencion o un cambio directo intencionado.

Los resultados de esta investigacion pueden incidir en lo pedagoégico y en la

investigacion aplicada en si misma, en busca de la mejora de la Educacion Superior en
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Colombia y en la Psicologia, a través de ejercicios de descripcidn, clasificacion,
explicacion, prediccion, incluso experimentacién y control de factores que inciden en la
configuracion de las experiencias educativas en las asignaturas investigativas, sin
embargo, no siendo exclusivos de estas. Por ello, es pertinente enfatizar en la
perspectiva critica del uso de estos datos, participando y objetivando de manera alterna,
incluyendo en el ejercicio investigativo tanto la medicion como la narrativa, para conducir
a la generacién de sugerencias para la accion.

Asi, la contribucion sobre la reflexidn en torno a la didactica universitaria en el
contexto en el que se llevé a cabo esta investigacidon es una importante oportunidad para
el 6ptimo desarrollo de los aprendizajes del profesional del futuro de cara a las exigencias
de su contexto socio-politico, un aspecto que requiere ser fortalecido desde la misma
fundamentacion técnica y metodologica del docente, ya que no basta con el saber
disciplinar y técnico relacionado con una asignatura para orientar de manera efectiva el
proceso educativo de los estudiantes. En el contexto universitario el docente debe definir
el proceso para el alcance de resultados de aprendizaje que respondan al desarrollo de
multiplicidad de competencias que conjugan dominios técnicos, metodoldgicos y
disciplinare de alta complejidad para el avance de la ciencia, el desarrollo de la sociedad
a través de la intervencion efectiva y oportuna de problematicas latentes que se
dinamizan en el sistema social.

Finalmente, el ejercicio profesional del psicélogo le lleva a la exploracion y
comprensién de dichas problematicas, exigiéndole respuestas éticas, rigurosas,

argumentadas y competentes, que en ausencia de una sélida fundamentacién
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investigativa, serian dificiles de lograr. Es por ello que en el proceso de ensefanza-
aprendizaje es necesario ir mas alla de la formacion memoristica basada en el
seguimiento acritico de «acciones de manual», codigos o normas carentes de sentido y
sin apropiacion pragmatica por parte del estudiante, aspectos que a la luz de los
resultados de la presente investigacion, se considera, pueden ser manejados de manera
pertinente con la implementacién de metodologias activas aumentando la motivacion
profunda del estudiante y fortaleciendo el desarrollo de sus competencias a través de la
generacion de experiencias educativas valiosas y significativas como las descritas en
este documento. Queda entonces planteada la necesidad de un viraje paradigmatico
tanto en la concepcidn del papel de las asignaturas metodoldgicas e investigativas en la
formacion de los psicologos, como en la concepcion misma de la educacion

profesionalizante en Colombia.
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APENDICES

Apéndice 1

Registros de observacién asignatura fundamentos epistemolégicos de la investigacion

502-2019-3
PROTOCOLO DE OBSERVACION NO. 1. SESIONES DE CLASE 1 A 4. Fundamentos epistemoldgicos de la
investigacion
DATOS GENERALES SALIDA OBJETIVO REQUERIMIENTOS . PLAN
DE CAMPO ESPECIFICOS BASICO A SEGUIR
Presentacién
e introduccién a la
sesion.
Aula de clase Presentacién
- de preguntas
cotidiana orientadoras para la
Fecha: agosto 6 a septiembre 3 Observacion . L p
L discusion del tema.
2019 - durante la conduccién de la .
Can. . Describir los . Registro de las
Hora: 10:00 a 11:30 martes . sesion de clase o
Tiempo de observacion: 1 hora escenarios de Tener en cuenta cara_cf[erls_tllcas de
. ' aprendizaje, sus | . . . participacion de los
30 minutos o interacciones, reacciones y .
. caracteristicas, el estudiantes.
Lugar: Aula 507. Sede A. ; . conductas de los .
. . relacionamiento y . Analisis  del
Areandina Bogota : estudiantes y  docente
’ reacciones de los » aporte ylo
Grupo: 502 . durante la sesion o
: . estudiantes en ellos. . aprendizajes
Asignatura: fundamentos Categorias de
epistemoldgicos de la investigacion analisis: Proceso de generados ~ en  la
- A sesion de clase.
ensefianza-aprendizaje. Cierre de la
Escenarios de aprendizaje L
sesion
Levantamiento
de registros y notas de
campo.

Nota de campo No. 1 Salida No. 1 a 4 Foco de observacién: escenarios de aprendizaje
Fecha: agosto 6 a septiembre 3 2019

Hora: 10:00 a 11:30 martes

Tiempo de observacion: 1 hora 30 minutos

Lugar: Aula 507. Sede A. Areandina Bogota

Grupo: 502

Asignatura: fundamentos epistemoldgicos de la investigacion

Cantidad de estudiantes matriculados y asistentes: 16

Las sesiones se conducen en un aula de la sede A, en la ludoteca y en biblioteca, la estructura del aula es rectangular,
llena de sillas, la puerta abre hacia adentro, tiene una pequefia ventana en el centro, el aula en una de las paredes tiene pequefias
ventanas cerca del techo, en esta sede los guardas de seguridad atienden el llamado del docente para abrir las puertas de las
aulas. El piso del salén es en tableta blanca veteada, paredes blancas con sefalizacion de seguridad y de indicaciones de
evacuacion, tiene un tablero en vidrio templado que cubre el 80% del ancho de la pared, justo a la derecha, se encuentra sobre
un soporte de pared, un televisor LCD, diagonal en la pared opuesta a él, un atril con la computadora. Los puestos de trabajo de
los estudiantes son escritorios/sillas individuales en plastico polipropileno, la silla para docente es del mismo material. La cantidad
de sillas en el espacio dificulta el trabajo en plenaria, asi que los estudiantes se acomodan en un extremo del salén, dejando en
el otro las sillas sobrantes acumuladas.

Las sesiones siempre inician con un saludo, comentarios sobre anécdotas de los estudiantes y la docente, poco a poco
se va dirigiendo la conversacién sobre los temas de la semana para la asignatura. Los estudiantes presentan sus resimenes,
comparten y discuten lo que leyeron o consultaron para preparar el tema de la sesidén de clase, entre tanto la docente retoma
palabras clave y construye un resumen o un esquema en la pizarra, los estudiantes plantean preguntas e inquietudes sobre el
tema que la docente responde. Durante las explicaciones y las respuestas que da la docente, los estudiantes, participan, debaten,
piden aclaraciones, presentan ejemplos o parafrasean para verificar. En general, durante las sesiones se conducen talleres,
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juegos, simulaciones y debates, los estudiantes se reorganizan en pequefios grupos de trabajo para desarrollar las actividades
propuestas en las guias de taller, con el objetivo de aplicar la informacién procesada en la sesidon y generar un producto académico
que refleje sus aprendizajes y alcance de competencias.

PROTOCOLO DE OBSERVACION NO. 2. SESIONES DE CLASE 5 A 9. Fundamentos epistemoldgicos de la
investigacion

DATOS GENERALES SALIDA OBJETIVO REQUERIMIENTOS . PLAN
DE CAMPO ESPECIFICOS BASICO A SEGUIR
Presentacion
e introduccion a la
Aula de clase | sesion.
Fecha: septiembre 10 a octubre 8 coudlan%bservacién de Presi?égﬂ,?gs
2019 L .
Can. . -~ durante la conduccion de la | orientadoras para la
H_ora. 10:00 a 11:30 F!‘a”es . l_)f-;scnblr la sesion de clase discusion del tema.
Tiempo de observacion: 1 hora 30 | apropiacion de los Tener en cuenta Registro de las
minutos . conter?ld_os y interacciones, reacciones y | caracteristicas de
Lugar: Aula 507. Sede A. | conocimientos por parte T
) 4 . conductas de los | participacion de los
Areandina Bogota de los estudiantes, . .
. estudiantes y  docente | estudiantes.
Grupo: 502 teniendo en cuenta los » s
: . ; - durante la sesion Analisis  del
Asignatura: fundamentos | contenidos de  ética, Categorias de | aporte /o
epistemoldgicos de la investigacion investigacion, filosofia y analisis: Ca?acterl’sticas de agrendizajes y
Cantidad de estudiantes | epistemologia de la L
matriculados y asistentes: 16 ciencia partlc!pacmn de los gen_erados en la
’ ’ estudiantes. sesion de clase.
Aporte a la discusion Cierre de la
del tema por parte de los | sesion
estudiantes. Levantamiento
de registros y notas de
campo.

Nota de campo No. 2 Salida No. 5 a 9 Foco de observacion: participacién de los estudiantes
Fecha: septiembre 10 a octubre 8 2019

Hora: 10:00 a 11:30 martes

Tiempo de observacion: 1 hora 30 minutos

Lugar: Aula 507. Sede A. Areandina Bogota

Grupo: 502

Asignatura: fundamentos epistemoldgicos de la investigacion

Cantidad de estudiantes matriculados y asistentes: 16

Las sesiones se conducen en un aula de la sede A, en la ludoteca y en biblioteca. Pese a las caracteristicas del aula de
clase, los estudiantes con el avance de las semanas generan estrategias para reacomodarse y apropiarse del espacio, facilitando
la interaccion entre ellos, de manera tal que los puestos son movidos y acomodados para que los estudiantes puedan tener
contacto visual entre ellos, esta fue una dinamica que poco a poco fueron generando y apropiando ellos mismos.

Las sesiones de clase inician desde el pasillo mientras se espera la apertura del aula, los estudiantes saludan, conversan
entre ellos y con la docente sobre las dudas o lo que generd en ellos la consulta del tema, se comparten también anécdotas y
opiniones de los acontecimientos de la semana que han sido interesantes. En algunas ocasiones la docente pregunta por lo
consultado para la clase, sin embargo, por lo general los estudiantes toman a voceria e inician la clase y la discusion con sus
preguntas, solicitando aclaraciones sobre aspectos que encuentran confusos o contradictorios.

Es comun que se desarrollen conversaciones entre ellos, en las que complementan sus aportes, algunos presentan sus
argumentos para responder las preguntas de los compafieros o para aclarar sus dudas, en ocasiones dos estudiantes toman la
voceria para parafrasear o resumir las explicaciones de la docente con el objetivo de verificar si han comprendido la informacion
0 si su comprensién es coherente con lo que se espera que conozcan de los temas abordados.

En varias sesiones de clase, los aportes y solicitudes de la palabra por parte de los estudiantes, debido a que los ejemplos
y discusiones de los estudiantes abarcan el tiempo y los contenidos a trabajar. Las sesiones de clase, su ritmo, la profundizacién
o ejemplificacién de los temas trabajados, avanzan de acuerdo con la intervencion de los estudiantes, siendo ellos quienes
dominan el escenario y el discurso, en varias ocasiones los estudiantes proponen y solicitan ejemplos reales que ilustren la
aplicacion de los contenidos discutidos en contexto real.
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Durante los talleres, juegos y actividades aplicadas, los estudiantes se reinen en grupos pequefios (de 3 a 5 personas)
para desarrollar un trabajo colaborativo a partir de preguntas orientadoras propuestas por la docente en una guia de trabajo. En
sus grupos los estudiantes discuten, argumentan, se apoyan en la comprension de las tematicas y construyen sus propias
argumentaciones, hacen llamados a la docente para solicitar aclaraciones, apoyo en la verificacion de sus argumentos y
construcciones, para discutir ejemplos, posibilidades y criticas, asi mismo, se presentan colaboraciones entre grupos cuando
alguno no comprende las instrucciones o tiene confusiones, en ocasiones acuden a sus mismos compafieros para aclarar sus
dudas. Es frecuente que al cierre de la sesion y mientras se desplazan a la salida algunos estudiantes vayan conversando con
la docente sobre lo ocurrido en la clase o manifestando su agrado y expectativas sobre la sesién y el tema abordado.

PROTOCOLO DE OBSERVACION NO. 3. SESIONES DE CLASE 10 A 16. Fundamentos epistemoldgicos de la
investigacion

DATOS GENERALES SALIDA OBJETIVO REQUERIMIENTOS PLAN
DE CAMPO ESPECIFICOS BASICO A SEGUIR
Presentacion
e introduccion a la
sesion.
Aula de clase Presentacion
Fecha: 22 octubre a 29 noviembre cotidiana » de_ preguntas
Observacion orientadoras para la
2019 -~ L . -
Can. . Describir la | durante la conduccion de la | discusion del tema.
Hora: 10:00 a 11:30 martes S . A
) e motivacién de los | sesion de clase Registro de las
Tiempo de observacion: 1 hora 30 ) o
minutos estudiantes durante las Tener en cuenta | caracteristicas de
Lugar: Aula 507. Sede A. clases y la ejecucion de | interacciones, reacciones y partlc!pacmn de los
. . las actividades | conductas de los | estudiantes.
Areandina Bogota . | . Andlisi |
Grupo: 502 propues@as_, asi como las | estudiantes _'y docente nalisis de
S . caracteristicas de los | durante la sesién aporte y/o
Asignatura: fundamentos ; .
. o . L productos generados en Categorias de | aprendizajes
epistemoldgicos de la investigacion . 2
. . ellas analisis: Motivacién de los | generados en la
Cantidad de estudiantes . S -
. . . estudiantes (motivacion | sesién de clase.
matriculados y asistentes: 16 T .
profunda, motivaciéon Cierre de la
superficial). sesion
Levantamiento
de registros y notas de
campo.

Nota de campo No. 3 Salida No. 10 a 16 Foco de observacion: motivacion de los estudiantes
Fecha: 22 octubre a 29 noviembre 2019

Hora: 10:00 a 11:30 martes

Tiempo de observacion: 1 hora 30 minutos

Lugar: Aula 507. Sede A. Areandina Bogota

Grupo: 502

Asignatura: fundamentos epistemoldgicos de la investigacion

Cantidad de estudiantes matriculados y asistentes: 16

Las sesiones se conducen en un aula de la sede A, en la ludoteca y en biblioteca. Con el avance de las sesiones, los
estudiantes, se perciben mas apropiados del espacio y aunque es incomodo, generan estrategias para sortear las incomodidades
relacionadas con el ruido y la ventilacion.

En general y pese a las condiciones ambientales que generan incomodidad en todos, los estudiantes suelen llegar
puntuales a clase, los estudiantes no llegan con retardo, pese a que, en los acuerdos del inicio de semestre se establecié que
pueden ingresar y retirarse en el momento en que lo deseen sin que esto tenga ningun tipo de implicacidon en sus notas. Los
estudiantes en general mantienen su asistencia constante durante todo el semestre, no hubo inasistencias. Ningun estudiante se
retird antes de terminar alguna sesién de clase, todos se mantuvieron atentos y participativos hasta el final de las sesiones. Su
compromiso y participacion con las actividades, fue notorio, sefialando que eran interesantes y motivantes, que les permitian
acceder de manera agradable, clara y efectiva a los contenidos de la asignatura.

Acorde con las expresiones faciales y la postura corporal de los estudiantes en general, se percibe atencién y conexion
con las sesiones de clase, las conversaciones, tematicas y actividades, aunque algunos estudiantes manifestaron cansancio por
sus jornadas laborales, siempre permanecian participativos y esforzandose por mantener la atencién. El grupo en general realiza
preguntas constantemente durante las sesiones de clase, mantienen discusiones y analisis profundos sobre los temas, pocas
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veces hay silencios incomodos o solicitudes por parte de la docente para que ellos participen, por el contrario, en ocasiones es
necesario detener sus intervenciones para finalizar las sesiones o dar continuidad a las tematicas.

En consonancia con las preguntas, aportes y discusiones de los estudiantes, asi como sus propias manifestaciones, los
estudiantes realizan lecturas y consultas para las sesiones de clase y sus respectivas tematicas, en su mayoria llegan preparados
para clase, cuando algunos de ellos, por alguna razén no preparan la clase o realizan sus lecturas, lo manifiestan abiertamente y
solicitan explicaciones mas detalladas, comprometiéndose con la profundizaciéon del tema y con la preparacién de temas
subsecuentes; sin embargo, no es muy frecuente que haya estudiantes que no preparen la sesién o que no participen de las
discusiones y actividades en clase.

Durante las actividades de aprendizaje planteadas para trabajar durante la tltima seccion de las clases, los estudiantes
en su totalidad participan en ellas, asumiendo diferentes roles dentro de sus pequefios grupos de trabajo, algunos ejercen como
moderadores del grupo, otros como gestores y verificadores de informacion en el material de consulta o con el uso de dispositivos
moviles e internet, otros asumen la responsabilidad de consolidar la informacién u organizador del producto final, siempre estan
en constante interacciéon y aunque en ocasiones se dividen el trabajo, procuran socializar toda la informacion y llegar a
conclusiones generales dentro del grupo, pese a que, en ocasiones el tiempo de la clase no les es suficiente para hacerlo y para
profundizar.

En relacion con los productos de las actividades de aprendizaje y de las actividades evaluativas, estos son presentados
y entregados completamente por todos los estudiantes en los tiempos establecidos. En lo que respecta a la calidad de sus
contenidos, se evidencia esfuerzo y consciencia para su elaboracion, en su mayoria, se puede evidenciar la aplicacién de los
contenidos tedricos al contexto real planteado en los ejercicios, asi como el seguimiento de las indicaciones para la elaboracion
de las actividades y los productos derivados de ellas, en general los productos cumplen con los criterios de la rubrica en niveles
de excelencia, siendo argumentados y propositivos. En los casos aislados en lo que un producto tiene criterios en el nivel
satisfactorio, los estudiantes se preocupan por la realimentacion, solicitan aclaraciones y recomendaciones para fortalecer su
dominio sobre el tema, piden acompafiamiento para poder sentirse seguros y consolidar su comprension sobre el tema.

En el caso de actividades evaluativas subsecuentes, se evidencian mejoras y aplicacion de las correcciones sugeridas
por la docente durante las revisiones a los trabajos entregados por los estudiantes.

522-2019-3
PROTOCOLO DE OBSERVACION NO. 1. SESIONES DE CLASE 1 A 4. Fundamentos epistemoldgicos de la
investigacion
DATOS GENERALES SALIDA OBJETIVO REQUERIMIENTOS . PLAN
DE CAMPO ESPECIFICOS BASICO A SEGUIR
Presentacién
e introduccién a la
sesion.
Aula de clase Presentacién
- de preguntas
cotidiana orientadoras para la
Fecha: agosto 7 a septiembre 4 Observacion . L p
L discusion del tema.
2019 - durante la conduccién de la .
Con. . ., Describir los . Registro de las
Hora: 20:30 a 22:00 miércoles . sesion de clase o
Tiempo de observacion: 1 hora escenarios de Tener en cuenta cara_cf[erls_tllcas de
. ' aprendizaje, sus | . . . participacion de los
30 minutos o interacciones, reacciones y .
. caracteristicas, el estudiantes.
Lugar: Aula 108. Sede U. ; . conductas de los .
. . relacionamiento y . Analisis  del
Areandina Bogota : estudiantes y  docente
’ reacciones de los » aporte ylo
Grupo: 522 . durante la sesion o
: . estudiantes en ellos. . aprendizajes
Asignatura: fundamentos Categorias de
epistemoldgicos de la investigacion analisis: Proceso de gen_erados en la
- . sesion de clase.
ensefianza-aprendizaje. Cierre de la
Escenarios de aprendizaje L
sesion
Levantamiento
de registros y notas de
campo.

Nota de campo No. 1 Salida No. 1 a 4 Foco de observacion: escenarios de aprendizaje

Fecha: agosto 7 a septiembre 4 2019

Hora: 20:30 a 22:00 miércoles
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Tiempo de observacion: 1 hora 30 minutos

Lugar: Aula 108. Sede U. Areandina Bogota

Grupo: 522

Asignatura: fundamentos epistemoldgicos de la investigacion
Cantidad de estudiantes matriculados y asistentes: 28

Las sesiones se conducen en un aula de la sede U, en el segundo piso del edificio de posgrados, la estructura del aula
es cuadrada, con paredes blancas y un ventanal de pared a pared, la puerta es de vidrio, en esta sede los guardas de seguridad
atienden el llamado del docente para abrir las puertas de las aulas. El piso del saléon es en madera, tiene un tablero en vidrio
templado que cubre el 80% del ancho de la pared, justo a la izquierda, se encuentra sobre un soporte de pared, un televisor LCD,
diagonal en la pared opuesta a él, un atril con la computadora. Los puestos de trabajo de los estudiantes son mesas rectangulares
(10) en madera inamovibles, las sillas son acolchonadas con tapizado azul. La cantidad de sillas en el espacio dificulta el trabajo
en plenaria, asi que los estudiantes se acomodan en auditorio, dificultando el contacto visual constante por lo que en ocasiones
giran sus cuerpos para interactuar entre ellos. Para los talleres en grupos acomodan sus sillas de lado opuesto de las mesas para
interactuar frente a frente.

Las sesiones siempre inician con un saludo, comentarios sobre anécdotas de los estudiantes y la docente, poco a poco
se va dirigiendo la conversacién sobre los temas de la semana para la asignatura. Los estudiantes presentan sus resumenes,
comparten y discuten lo que leyeron o consultaron para preparar el tema de la sesién de clase, entre tanto la docente retoma
palabras clave y construye un resumen o un esquema en la pizarra, los estudiantes plantean preguntas e inquietudes sobre el
tema que la docente responde. Durante las explicaciones y las respuestas que da la docente, los estudiantes, participan, debaten,
piden aclaraciones, presentan ejemplos o parafrasean para verificar. En general, durante las sesiones se conducen talleres,
juegos, simulaciones y debates, los estudiantes se reorganizan en pequefnos grupos de trabajo para desarrollar las actividades
propuestas en las guias de taller, con el objetivo de aplicar la informacién procesada en la sesién y generar un producto académico
que refleje sus aprendizajes y alcance de competencias.

PROTOCOLO DE OBSERVACION NO. 2. SESIONES DE CLASE 5 A 9. Fundamentos epistemoldgicos de la
investigacion

DATOS GENERALES SALIDA OBJETIVO REQUERIMIENTOS . PLAN
DE CAMPO ESPECIFICOS BASICO A SEGUIR
Presentacion
e introduccién a la
Aula de clase | sesion.
Fecha: septiembre 11 a octubre 9 cotidiana Presentacion
2019 Observacion de preguntas
Hora: 20:30 a 22:00 miércoles - durante la conduccion de la | orientadoras para la
) L Describir la . ) \
Tiempo de observacion: 1 hora 30 L sesion de clase discusion del tema.
. apropiacion de los .
minutos . Tener en cuenta Registro de las
. contenidos y|. . . o
Lugar: Aula 108. Sede U. - interacciones, reacciones y | caracteristicas de
. . conocimientos por parte L
Areandina Bogota . conductas de los | participacion de los
. de los estudiantes, ) )
Grupo: 522 . estudiantes y docente | estudiantes.
: . teniendo en cuenta los L .
Asignatura: fundamentos ) o~ durante la sesion Andlisis del
. o . L contenidos de  ética, .
epistemoldgicos de la investigacion . Y ) ! Categorias de | aporte ylo
) . investigacion, filosofia y S L .
Cantidad de estudiantes . . analisis: Caracteristicas de | aprendizajes
. . . epistemologia de la R
matriculados y asistentes: 28 A participacion de los | generados en la
ciencia. . -
estudiantes. sesion de clase.
Aporte a la discusion Cierre de la
del tema por parte de los | sesion
estudiantes. Levantamiento
de registros y notas de
campo.

Nota de campo No. 2 Salida No. 5 a 9 Foco de observacion: participacién de los estudiantes
Fecha: septiembre 11 a octubre 9 2019

Hora: 20:30 a 22:00 miércoles

Tiempo de observacion: 1 hora 30 minutos

Lugar: Aula 108. Sede U. Areandina Bogota

Grupo: 522

Asignatura: fundamentos epistemoldgicos de la investigacion

Cantidad de estudiantes matriculados y asistentes: 28
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Las sesiones se conducen en un aula de la sede U. Pese a las caracteristicas del aula de clase, los estudiantes con el
avance de las semanas generan estrategias para reacomodarse y apropiarse del espacio, facilitando la interaccion entre ellos, de
manera tal que los puestos son movidos y acomodados para que los estudiantes puedan tener contacto visual entre ellos, esta
fue una dinamica que poco a poco fueron generando y apropiando ellos mismos.

Las sesiones de clase inician desde el pasillo mientras se espera la apertura del aula, los estudiantes saludan, conversan
entre ellos y con la docente sobre las dudas o lo que generd en ellos la consulta del tema, se comparten también anécdotas y
opiniones de los acontecimientos de la semana que han sido interesantes. En algunas ocasiones la docente pregunta por lo
consultado para la clase, sin embargo, por lo general los estudiantes toman a voceria e inician la clase y la discusion con sus
preguntas, solicitando aclaraciones sobre aspectos que encuentran confusos o contradictorios.

Es comun que se desarrollen conversaciones entre ellos, en las que complementan sus aportes, algunos presentan sus
argumentos para responder las preguntas de los compafieros o para aclarar sus dudas, en ocasiones dos estudiantes toman la
voceria para parafrasear o resumir las explicaciones de la docente con el objetivo de verificar si han comprendido la informacién
0 si su comprensién es coherente con lo que se espera que conozcan de los temas abordados.

En varias sesiones de clase, los aportes y solicitudes de la palabra por parte de los estudiantes, debido a que los ejemplos
y discusiones de los estudiantes abarcan el tiempo y los contenidos a trabajar. Las sesiones de clase, su ritmo, la profundizacién
o ejemplificacién de los temas trabajados, avanzan de acuerdo con la intervencion de los estudiantes, siendo ellos quienes
dominan el escenario y el discurso, en varias ocasiones los estudiantes proponen y solicitan ejemplos reales que ilustren la
aplicacién de los contenidos discutidos en contexto real.

Durante los talleres, juegos y actividades aplicadas, los estudiantes se reinen en grupos pequefios (de 4 a 5 personas)
para desarrollar un trabajo colaborativo a partir de preguntas orientadoras propuestas por la docente en una guia de trabajo. En
sus grupos los estudiantes discuten, argumentan, se apoyan en la comprension de las tematicas y construyen sus propias
argumentaciones, hacen llamados a la docente para solicitar aclaraciones, apoyo en la verificacion de sus argumentos y
construcciones, para discutir ejemplos, posibilidades y criticas, asi mismo, se presentan colaboraciones entre grupos cuando
alguno no comprende las instrucciones o tiene confusiones, en ocasiones acuden a sus mismos compafieros para aclarar sus
dudas. Es frecuente que al cierre de la sesion y mientras se desplazan a la salida algunos estudiantes vayan conversando con
la docente sobre lo ocurrido en la clase 0 manifestando su agrado y expectativas sobre la sesién y el tema abordado.

PROTOCOLO DE OBSERVACION NO. 3. SESIONES DE CLASE 10 A 16. Fundamentos epistemoldgicos de la
investigacion

DATOS GENERALES SALIDA OBJETIVO REQU]ERIMIENTOS . PLAN
DE CAMPO ESPECIFICOS BASICO A SEGUIR
Presentacion
e introduccion a la
sesion.
Aula de clase Presentacion
. . cotidiana de preguntas
2019 Fecha: 23 octubre a 30 noviembre N Observaci(')_n’ o_rienta_t?oras para la
Hora: 20:30 a 22:00 miércoles _ _l?escnblr la durgpte la conduccion de la | discusion de_I tema.
Tiempo de observacién: 1 hora 30 motlvgcmn de los | sesion de clase Re_glstro delas
minutos ’ elstudlante;s c_IuranF(-') Igs - _Tener en _cuenta cal:cf[erls_tllcasd Ide
. clases y la ejecucion de | interacciones, reacciones y | participacion de los
Areandir&:%agéotéAUIa 108. Sede U. las e'lctividades condgctas de los estudiantes'._ )
Grupo: 522 propuestas, asi como las | estudiantes y  docente Andlisis del
Asi : . caracteristicas de los | durante la sesién aporte y/o
signatura: fundamentos Cat . d rendizaies
epistemoldgicos de la investigacion productos  generados en s ategorias e | ap J
Cantidad de estudiantes ellas analls_ls. Motivacién _de _Igs gen_grados en la
matriculados y asistentes: 28 estudiantes (mot!vac!on sesion de_clase.
’ profunda, motivaciéon Cierre de la
superficial). sesion
Levantamiento
de registros y notas de
campo.

Nota de campo No. 3 Salida No. 10 a 16 Foco de observacion: motivacion de los estudiantes
Fecha: 23 octubre a 30 noviembre 2019

Hora: 20:30 a 22:00 miércoles

Tiempo de observacion: 1 hora 30 minutos
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Lugar: Aula 108. Sede U. Areandina Bogota

Grupo: 522

Asignatura: fundamentos epistemoldgicos de la investigacion
Cantidad de estudiantes matriculados y asistentes: 28

Las sesiones se conducen en un aula de la sede U. Con el avance de las sesiones, los estudiantes, se perciben mas
apropiados del espacio y aunque es incomodo, generan estrategias para sortear las incomodidades relacionadas con la movilidad,
el ruido y la ventilacion.

En general y pese a las condiciones ambientales que generan incomodidad en todos, los estudiantes suelen llegar
puntuales a clase, los estudiantes no llegan con retardo, pese a que, en los acuerdos del inicio de semestre se establecié que
pueden ingresar y retirarse en el momento en que lo deseen sin que esto tenga ningun tipo de implicacidon en sus notas. Los
estudiantes en general mantienen su asistencia constante durante todo el semestre, no hubo inasistencias. Ningun estudiante se
retird antes de terminar alguna sesién de clase, todos se mantuvieron atentos y participativos hasta el final de las sesiones. Su
compromiso y participacion con las actividades, fue notorio, sefialando que eran interesantes y motivantes, que les permitian
acceder de manera agradable, clara y efectiva a los contenidos de la asignatura.

Acorde con las expresiones faciales y la postura corporal de los estudiantes en general, se percibe atencién y conexion
con las sesiones de clase, las conversaciones, tematicas y actividades, aunque algunos estudiantes manifestaron cansancio por
sus jornadas laborales, siempre permanecian participativos y esforzandose por mantener la atencién. El grupo en general realiza
preguntas constantemente durante las sesiones de clase, mantienen discusiones y analisis profundos sobre los temas, pocas
veces hay silencios incomodos o solicitudes por parte de la docente para que ellos participen, por el contrario, en ocasiones es
necesario detener sus intervenciones para finalizar las sesiones o dar continuidad a las tematicas.

En consonancia con las preguntas, aportes y discusiones de los estudiantes, asi como sus propias manifestaciones, los
estudiantes realizan lecturas y consultas para las sesiones de clase y sus respectivas tematicas, en su mayoria llegan preparados
para clase, cuando algunos de ellos, por alguna razén no preparan la clase o realizan sus lecturas, lo manifiestan abiertamente y
solicitan explicaciones mas detalladas, comprometiéndose con la profundizaciéon del tema y con la preparacion de temas
subsecuentes; sin embargo, no es muy frecuente que haya estudiantes que no preparen la sesién o que no participen de las
discusiones y actividades en clase.

Durante las actividades de aprendizaje planteadas para trabajar durante la ultima seccion de las clases, los estudiantes
en su totalidad participan en ellas, asumiendo diferentes roles dentro de sus pequefios grupos de trabajo, algunos ejercen como
moderadores del grupo, otros como gestores y verificadores de informacion en el material de consulta o con el uso de dispositivos
moviles e internet, otros asumen la responsabilidad de consolidar la informacién u organizador del producto final, siempre estan
en constante interacciéon y aunque en ocasiones se dividen el trabajo, procuran socializar toda la informacién y llegar a
conclusiones generales dentro del grupo, pese a que, en ocasiones el tiempo de la clase no les es suficiente para hacerlo y para
profundizar.

En relacion con los productos de las actividades de aprendizaje y de las actividades evaluativas, estos son presentados
y entregados completamente por todos los estudiantes en los tiempos establecidos. En lo que respecta a la calidad de sus
contenidos, se evidencia esfuerzo y consciencia para su elaboracion, en su mayoria, se puede evidenciar la aplicaciéon de los
contenidos tedricos al contexto real planteado en los ejercicios, asi como el seguimiento de las indicaciones para la elaboracion
de las actividades y los productos derivados de ellas, en general los productos cumplen con los criterios de la rubrica en niveles
de excelencia, siendo argumentados y propositivos. En los casos aislados en lo que un producto tiene criterios en el nivel
satisfactorio, los estudiantes se preocupan por la realimentacion, solicitan aclaraciones y recomendaciones para fortalecer su
dominio sobre el tema, piden acompafiamiento para poder sentirse seguros y consolidar su comprension sobre el tema.

En el caso de actividades evaluativas subsecuentes, se evidencian mejoras y aplicacion de las correcciones sugeridas
por la docente durante las revisiones a los trabajos entregados por los estudiantes.
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REGISTRO DE OBSERVACION DE ACTIVIDADES EDUCATIVAS

v/

//<<

Actividad: Fechas: Tiempo invertido en la
Sesiones de clase Agosto 6 a noviembre 30 2019 actividad:
1 hora 30 minutos
Lugar: Objetivos de las actividades Responsable de levantar el
(explicito o implicito): registro:
Areandina, Bogota Potenciar el conocimiento de los Damaris Ramos Vega

estudiantes sobre la  fundamentacion
epistemoldgica de la investigacion
Desarrollar competencias
relacionadas con la investigacion.
Participantes en la actividad:
Estudiantes del programa de Psicologia, activos y matriculados en quinto semestre. se omiten los nombres para
preservacion de la confidencialidad, Damaris Ramos (docente).
Descripcién general: participacion/observacién social directa

Las sesiones se desarrollan en aulas con iluminacién artificial, poca iluminaciéon natural y escasa ventilacion, lo que
probablemente influye en la disposicion de los participantes de la sesion. La distribucién del espacio dificulta el contacto visual y
la interaccion entre todos los participantes. Se naturaliza el ruido externo de otras clases y del transito de estudiantes por los
alrededores. Desde los extremos del salon se ve con poca claridad la proyeccién de la computadora.

La distribucién del espacio dificulta el trabajo en plenaria, asi que los estudiantes se ven forzados a trabajar en disposicion
tipo auditorio, unos detras de otros, a medida que se van apropiando del espacio, procuran acomodar sus sillas de tal manera que
puedan girar sus cuerpos para escuchar y ver a sus companeros cuando intervienen en clase.

Las sesiones siempre inician con un saludo, comentarios sobre anécdotas de los estudiantes y la docente, poco a poco
se va dirigiendo la conversacion sobre los temas de la semana para la asignatura. Los estudiantes presentan sus resumenes,
comparten y discuten lo que leyeron o consultaron para preparar el tema de la sesion de clase, entre tanto la docente retoma
palabras clave y construye un resumen o un esquema en la pizarra, los estudiantes plantean preguntas e inquietudes sobre el
tema que la docente responde, en ocasiones acompafiada de un apoyo visual. Durante las explicaciones y las respuestas que da
la docente, los estudiantes, participan, debaten, piden aclaraciones, presentan ejemplos o parafrasean para verificar. En la dltima
media hora de las sesiones, los estudiantes se reorganizan en pequefios grupos de trabajo para desarrollar las actividades
propuestas en las guias de taller, con el objetivo de aplicar la informacién procesada en la sesién y generar un producto académico
que refleje sus aprendizajes y alcance de competencias.

La docente, recoge, aclara, explica las lecturas a partir de ejemplos y experiencias, dando una perspectiva de los
antecedentes, usos, diferencias y similitudes de las tematicas, limitaciones y aportes, cierra la sesién dando indicaciones acerca
de los trabajos requeridos para la siguiente sesion y precisando los aspectos a tener en cuenta para el aprovechamiento de la
sesion.

En general los horarios establecidos son cumplidos expresamente tanto en ala hora de inicio como la de cierre.

Registro de aspectos especificos de interés
Contenidos Etica en la investigacion y conocimiento
Investigacion cientifica
Filosofia y epistemologia de la investigacion
Disefio de la investigaciéon
Aprendizajes o logros alcanzados Conocer, comprender, analizar, discutir y aplicar los conceptos basicos de la
investigacion.

Desarrollar criterio ético para la toma de decisiones metodoldgicas en el
planteamiento de la investigacion.

Desarrollar criterio ético para la toma de decisiones a partir de los resultados de
la investigacion.

Conocer, comprender, analizar, discutir y aplicar los conceptos basicos de la
epistemologia de investigacion.

Aplicar adecuadamente los conceptos y principios de la investigacion

Comprender la diferencia entre tipos, enfoques y paradigmas de investigacion y
su coherencia en la fundamentacién de una propuesta investigativa.

Reconocer la relevancia del uso de la investigacion en el ejercicio profesional.
Metodologias Aula invertida
Aprendizaje cooperativo
Aprendizaje basado en casos
Aula invertida
Aprendizaje combinado
Aula invertida
Aprendizaje basado en la investigacion
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Sujetos y relaciones sociales El relacionamiento de los participantes se restringe y circunda alrededor de la
pedagdgicas proyeccion, la sesion se centrd en la participacion de los estudiantes y la presentacion
tedrica del docente, se dio la discusidn de las preguntas y comentarios de los estudiantes.
Recursos que apoyan la Videos, redes sociales
actividad Dispositivos moéviles

Apuntes y resumenes de las lecturas.

Fichas o resefas de lectura.

Carteles y marcadores

Esquemas mentales

Presentaciones power point

Recursos online preparados por los estudiantes

Taller colaborativo

Debate analitico

Podcast RA anélisis y propuesta de investigacion

Debate analitico

Video Les Luthiers

TikTok filoséfico

PPA planteamiento y argumentacion de una propuesta de investigaciéon
Dificultades presentadas La distribucion del espacio u mobiliario del salén es rigida.

Las condiciones ambientales de ventilacién y ruido afectan la comodidad y
atencion.

El uso de proyecciones parece ser una herramienta que restringe la naturalidad
de las discusiones, desde algunos angulos del salén se dificulta el acceso a la informacién,
debido a las luces y programacion del televisor.

Pendientes/acuerdos El docente menciona para el cierre de la sesién el tema siguiente ya algunas
recomendaciones logisticas para las actividades evaluativas en curso.

Observaciones o sugerencias Emplear herramientas y estrategias pedagdgicas diferentes y aplicadas, con el
objetivo de motivar la participacion de los estudiantes, ante la dinamica pasiva y con baja
motivacién persistente en algunos estudiantes.

Modificar las estrategias de generacién de discusiéon, proponer preguntas
motivantes, cercanas a la realidad de los estudiantes o que denoten la aplicabilidad de las
tematicas abordadas a su ejercicio formativo profesional.
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Apéndica 2

Validacién de instrumentos juez 1

Formato para Ia vaidaolon guion
Objetivo del proyecto do Investigacica
&n ja foomacion Mvestigatva en estdlantes de pregrado de Faicologia de 3

Fundscitn Universitaris ce! Ares Andina (sede Bogots), curante los periodos academicos
comprendices entre 2018 y 2015.

Objetivo del Inctrumento
Explorar i35 experiencias formathas de o3 estudlanies de psicologia en lsz asignaturas
metodoiogicas e investigativas.

Decaripeion cel Inctrumento

E1 g0 oo estt consiuico 8 o de s cafegarias o efes ce analuis: Proceso de
ensefianza aprencizaje 1o estudantes estudantes, que
senexnnu\enmleenewmnﬂembaupmra:ummduuemm
praguntas guin que se Irsn abordando Ce Scuerdo con ias respuestas de 03 Informantes Clave:
¥ 363 Interacciones. mecrmmuamummynmmmenm
de estas se atere 5eQ0n i23 naTatvas de.

Pobisoion a la que va dirigido
Estuciantes ce! programa de Psicoiogla Arandina Bogots, de sexio a dcimo semestre.

05 12 v bt i s e
Gt pomien "mcowar
“

100160G G# concawmmIento:
Proceso os ensefianza aprendizaje: € modelo

formando un sistema en &22300 de equikbric.
motvacion
peofunda {Deep Motivatice-DM): mothvacikn
Interes iirinseco del estuciante por la tares,
por el esterzn requerido y
asistenca a laz cases con preguntas.
preparadas. Y Ia motvacion superfial
(Buperficial Mothation-5M) o motvacion
extrinzeca 3 ia tarea en B que el estudiante
speende 3air de! paso con el mence

Objetivo: Explorar a3 experiencias esfuerzo pozle
i de modeios

paicciogla en a3 asignaturas. mertales no concientes hacen parie del

metodoiegicas & nvestigatias.

Elementos a obeervar: Nive! y 590 de

parcipacion, interes, aburrimiento,

opiriones diverantes, cphiones

peneralzadss, mapa de redes de Rowriguez

comunicacke. o silementos recesarcs

peededir y dar sentido 3 3 entomo.

Proguniac guia para ol Grupo fooal.

Caractenizacian:
Bemestre cursado en e momento de 3 entrevista, Jomads ce estudo. Shuscke
IaDoral (en caso de estudisnte con dobie rof)
unnmrm) curss3as: (sl0 se ndags por pricometria, medicion & Investigscion

230bre lnuwumru Vstas, por favor describa cemo fuerce desamciiscas?
iCemo fue Ia experiencia en estas ssignsturas?

Froceso de Mnemmm

£Cemo exts ezincturado el o de a: uannns’
iCusles son i

iCemo e s salonts o Guse? <Coma ez el clma ce la o o
£Qué plensa scerca de i evsiuackn de laz asignaturas’
£Cemo eran sus enregas, trabajos, exsmenes, erear

ot
‘uno 2 todas s acsones e ciase?
£0ut e motiabo 3 azstrericoer

‘mmmuee:xmmmmmmu preer
2Cemo describe 53 irabajos o
iCutnto wmamnmmrw;mnomm’

Faceraio. ca hecra ¥ 16e paiaperes g6 W
[ wiane *

(CATEGORI
SECUNOMIA

Methacn dokon
i wie

2Canto bwryo cecica parprep
500re s uranens Witan, 3o Ser daesrte e bwn
10270 e s egetenc an estne segrae?

it o spcoretmpe
(A TGO HA SCUNARN)

008 phres sows €o o £50 co augRETIT
e

Concepcionss Ge 03 £saianies.

£Como cree que podrin utiizar los conocimientos reiacionados en estes asignaturs 3
futuro?

iConoce

Aspootos Gonerains No Obgarvasianes.
© Insumento conliene INsTuCCoRes Caras
¥ precisas para responder el cuestonaric

Los fems permien €l logro del objetho de la
Los Rems estan dmwibudos en forma 100Ka ¥

secuencal
© namero de tems €3 suNiciente para recoger 13
Informacion

E\cln.‘ue.wmwmnummlﬂ

Vald8d0 por: Anpess Hemandez Cantor |

W

Experiencia cocente: 5 afics

Nivel Académico: Especiaitzacitn findtzada, Maesiris en curso

Fecha: 13 ce abr de 2018




Formafo para la validaoion guion de enfrevicta oon para
ca validacica

Objetivo cel proyeoto de Invectigaolon

sprendizaje en 2 formacke Ivestigstve en ezudianies de pragrade de Fricokgls de @
Findncion Unierstara g Ares Andra (sede Sogota), curante los periodos academicos
comprencidos enfre 2018 y 2019,

Objetivo el inctrumento
Expicear laz experiencias formatiaz Ce 103 estudiantes de pscokgia en las asignaturas
metocciogicas e Investigstvas.

Decoripolon del inctrumento

La entrevista en proAncidad ests consindda a partr de mm:omuewmx
Frocess de ensefianza agrendizaje - Molvacion de 03 estudiantes - Concepciones ce
estudiantes, que -mmaemmuu
3e estuchran preguntas guia que se Irdn 3bordando de BCuerco con ias respuestas ce los
Infommantes clave. No 8oaas a3 pregunias se resiizan y €3 posbie que el crden ce estas se
aitere 38900 ia3 naatvas de los Informante:

Poblaolon 2 1a que va drigido
Estudiantes de! programa de Picoiogls Arsanding Bogots, de zexio 3 decimo semestre.

50 de ensefanza .nm-o\x.e Eimodeia 3 contempia iz
(presagio), los.
enfoques cel aprendizale (ﬂl\xml ¥ 103 resultados del aprendizaje
(peoducto), formando un sistema en estaco ce equllork.

estuauntes:

DME mvxm e Peres et 00 estudants poria tarea, =n
yasistenca a

preguntas oreporadas, ¥ 1a maiadcn nhe (2upericial Motvatior]

BM) 0 mathacien extinseca a s tarea en ia que el estudiante apeende.

Intentanco sair el pazo con &l mencr esfuerzo posible
Ios estudantes: modes

are del sriemsde comociatents del xAekduo ¥ e hven com s
un

conjunt de
dominio pardcular de mocimitn :Rcmw, Rocriguez & Marrero, 193
oz . peegecir y of

220990 3 2w entomo.

PreguAtac guia para I8 entrevicts.
Caracterizacion:

Edag. Sexo. Semestre cursaco en lel momento de is entrevizis. Jomada de estucio.
2uscion iaborsi (en caso ce estudisnte con dodie ral)
Asignaturs(s) cursacas: {500 3¢ INdaga por paicometris, medicion & invessgacion
cualtativa;

3cbre . por fa tuercn

Proceso de enseflanzs-prenauaje:
Al Inclar 123 azignaturas fenls coNOCMIentos previos sobre el tema”

iCusies de sus hablidades ha puesto en Marcha durante &1 curso de estas asgnaturas?
£Que expectatias tuvo frente a Iss asignaturas’

£Como esta esfruchurado ei curso ce fas asignaturas?
ZCusies 30n los métodos ce ensefianza empieados en Ia asignatura?

£Como Gescribe las sesiones de claze? ;Como 1 el cima de Ia clase?

£Como se desarrolia Ia evaluacion de ias azignaturas®

£Que plenaa acerca ce a evaluacion de 33 -uwnn:*

Que siente acerca ce Ia evalusci

£Qué 1o motvabs auranie & curso de a3 a s

iCusies fusron a3 razones que je levaben a partcpar Ge i35 Sctividades de laz asigraturas?
2Como eran w3 entregas, ¥abyos, exsmeres, taleres?

Hotvackn de fos estudantes:
iAsisto & tocas ias sesones de Coze?

£Que e motvabe 3 asiati?

cisse?

iQue lemwm  portcipar?

Resilzaba lecturas 0 eferTicios para preparacion de ia Case?
£Como cescribe sus abajos o fareas?

Bag0n su cpinitn: ;para que sirve hacer a3 tareas o Fabajs?

Operacionalizaoion de iac oategoriac de ectudio
TcaTcala vecwoas oworsess

e
e ——
casmncets seiehet

o0 < Broas?
Py 33 3 e e i s Ttz
Ot tanp cada pas preperw wa

Bobee e segnatns eise, por e deeca st ke

AT
EaNO)

Mot ckin daon

spermeces o spraan esnaurien
(CAT E00RA ECLNOAUA)

<08 paras s o ety o s
(Consden (Ses st sgre DS & Arens?

Elinsiumento condene mstnicaianes claras
¥ precisas pora responder ef cuestonario

Tos ®ems pemmien e logro el objetho gt 3

Los hems estn dwbuldos en forma logica ¥

&manmmmn.mm

iCusno sempo dedica para preparar sus taress o lecturas?

Valicado por. Angela Hemandez Camior

Experiencis Gocente: £ ahos

Nivel ACSOEmICo:
Especiaizacitn fnakzads, Maestris en curos

Fecha: 13 de abrl ce 2018
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Apéndice 3

Validacién de instrumentos juez 2

Formato para la validacion guion de entrevista semiestructurada con instrumento para su Sprendizaje con apayo e 103 1ogistos Ge dnos | erpretaivg como Torma e sproumarse ol
validacién de campo. escenario, los hechos y los particpanies de b
ivestigacien. En  esta  misma line:

Objetivo del proyecto de investigacién
C os de i

los activas que motivan y construyen experiencias de
aprendizaje en la formacién investigativa en estudiantes de pregrado de Psicologia de la
Fundacién Universitaria del Area Andina (sede Bogota), durante los periodos académicos
comprendidos entre 2018 y 2019.

Objetivo del instrumento
Explorar las experiencias formativas de los estudiantes de psicologia en las asignaturas
metodoldgicas e investigativas.

Anslizar las molivaciones y experiencias de
aprendizaje de los estudianies a partr de las
categorias emergentes en las narralivas de ks

aproximacin fenomenologica se da teniendo en
cuenta que se prescinde jucios y preconcepciones
sobre el fendmeno estudiado, para desarrollar

Operacionalizacién de las categorias de estudio
CATEGORIAS __ TECWICAS __ DWENSIONES

enlrevistas y grupos focales.

torprta ks hallazgos elacionsdos con ot | aceptando n inkncionalidad dekn concenca dei
scenarios, s molvacicnes y expeienciss de | abjeto, evtand la separacin ufto-objelo
nnrrrd:un de través de
anguiacn mtpie pra s geﬂﬂﬂ!nbﬂ de una

Descripcion del instrumento CRENSIONES TWOICADORES
La entrevista en profundidad esta construida a partir de tres categorias o ejes de andlisis: e e P e e o s B0
Proceso de ensefianza aprendizaje - Motivacion de los estudiantes - Concepciones de los . Gelos | eotas asionatras?
estudiantes, que se describen en detalle en el protocolo de entrevista, a partir de estos tres ejes i oandlates  /QUO GIPOCAINGS b0 Tani &1as asnatuas?
se estructuran preguntas guia que se irdn abordando de acuerdo con las respuestas de los H 2Punds et n Sonieeldcn coiostns te et
informantes clave. No todas las preguntas se realizan y es posible que el orden de estas se 4 Ctimo est estrucarado o cursa do las asgnaturas?
altere seg(in las narmativas de los informantes i f;:;: 500 i mdtudon s anaarzs anghuaces a0 e
32 e e s sosonesdo de?
Poblacion a la que va dirigido i pand
Estudiantes del programa de Psicologia Argandina Bogota, de sexto a décimo semestre. ap e
3
Preg Justhcacan: S ; ,aun bmau«am Gurante ol curso de las asgnaturas?
(De qué maners fas melodologiss activas de | Siendo ef drea investigativa y de medicidn una & nmﬂ-
ensedsnza fen  moliver y consiruir | importants fuente de ampliacidn del conocimiento actvidades de ks asignatss
experiencas de aprendizsie en la formacién | en Lna dscipling, ta formacen de los profesionales .Coemo eran sus entregas, M-‘“ axdmanes, taleres?
ivestigativa de los estudientes de prograda de | en Psicalogia en estas dreas es fundamental para Mowadin  zAsien 8 tadas las seelones co ciae?
okl dol Fundacin Unversaradol Are | o forlecmets scinar y deas compiancias s o e e i s
Andina (sede Bogotd). durante los de los profesionales para stender |as demandas 23 38 Motvation - OM 2 i
Seatimiton compreniton on 2018 y 20107 | de curtaxto o oo o desermuiven. ot ol 3EE%  Oveervacun £Qud 1o mathaba a parscpar?
que el presants esludio se enfoca en explorar s ERHE Eneioea Mobadon
estralegias de ensefianza en ivestgaciin y 553 p-cladve suporfcalo  2Gémo describe sus rabsios o taras?
metodologia que fmentan la motivacidn, interés y o8 gt o hacer
compromiso de ios estudantes en su formacicn n =
investigativa con miras a la aprehension del
ivestguie, oon o2 Sprehenss - el L5681 2t aonahens i, or e scrb i faren
T L e 33 s ST e o sntaes
futro contexto laboral como profesionales en
Pscologia, proyectando  lambién que s g 2Qué tan interesants fue 'a aggnatsa?
experiencas exitosss derivadas de oste cstudo g 08 valorackin da o prendizaje cue obkvo?
pudan ipirar & incentivar Ta k] GO oy gq OO 00 oo o lzr o concciianics laconsces
investigativa en otros campos disciplinares. 3 g . aprendzajpes 93 asAnakra: s Ao’ " o
Thjetivos Tisero: & - u
General Dado que of interés y los chjelivos de & §§ s asigan
Comprender los escenarios de metodologias | investigacién se centran en la identficacén de los 22 Cardcter do las .
sclivas quo mobvan y censinuyen experiencias do | escenanos formativos basados en metodologias ug ganas 40U pans scera do e oo de asanas?
aprendizaje en la formacion invesigativa en | activas de ensefianza-aprendizaje y su relacin reestigatvas ¢ o
estudantes de pregrado de Pscologia de @ [ con la motiacin y construccidn de experiencias
Fundacin qumm del Area Andna (sede | de aprendizaje en la formackn investigatva de.
Bogotd), durante los periodos académicos | estudiantes de Psicologia; se enuleo el enfoque
comprendidos m\w 2018y 2019, de investigacién cualitativa y sus mélodos de
Especificos. rocclocrin de daios, con elementos elemenios
Describi los escenarios educativos en los que se | propics de la hermenéutica, dado que el interés
implementan las  metodologias  actvas  del centra en una explcacn que no se remile a
una_teoria_universal sino a_un:

[Protocolo y guion de entrevista en profundidad
Concepciones de los estudiantes:

Nicleos de conocimiento: £Qué piensa acerca de este tipo de asignaturas?

¢Considera itiles estas asignaluras para su carrera?

£Cémo cree que podria utilizar los i s futuro?

Conoce casos de profesionales cuyo éxito se relacione con el uso gt asignaturas?

Proceso de enser je: EI modelo 3p contempla las
caracleristcas del estudiants, e contaxio de snseanza (rasagic), los
formativas de los | enfoques del aprendizaje (proceso) y los resultados del aprendizaje
estudiantes de {producto), formando un sistema en estado de equilibrio.

psicologia enlas | Motivacion de los estudiantes: La motivacién profunda (Deep Motivation| Cierre y
naturas DM): motivacién e interés intrinseco del estudiante por la tarea, sin

metodoldgicase | preocuparse por el esfuerzo requerido y asistencia a las clases con
investigativas. preguntas preparadas. Y la motivacion superficial (Superficial Motivatior
SM) o motivacién extrinseca a la tarea en la que el estudiante aprende
intentando sali del paso con el menor esfuerzo posible

Concepciones de los estudiantes: modelos mentales no concientes haof
parte del sistema de conocimiento del individuo y le sirven como un
‘conjunto de explicaciones acerca de los fendmenos implicados en un
dominio particular de conocimiento (Rodrigo, Rodriguez & Marrero, 199
proporciondndole los elementos necesarios para organizar, predecir y d|
sentido a su entormo.

=

Preguntas guia para
Caracterizacion:
Edad. Sexo. Semestre cursado en lel momento de la entrevista. Jomada de estudio.
Situacién laboral (en caso de estudiante con doble rol)

Asignetura(s)cursadas: (scko s inage por pecometre, modicién o investiecién

Aspectos Generales
Elinstrumento contiene Instrucciones ciaras
¥ precisas para responder el cuestionario

Los items permiten el logro del objetivo de la| X
tigacion

Sobre fans aslg\akum vistas, por favor describa c6mo fueron desarrolladas?

Proceso de enserianza-aprendizaje: inves
¢Alinciar las asignaturas tenia conocimientos previos sobre el tema! Tos flems estan distibuidos en forma 1ogica y| X
¢Cusles de sus habilidades ha puesto en marcha durante el curso da estas asignaturas? secuencial

£Qué expectativas tuvo frente a las asignaturas? ET nomero de flems es suficents para recoger ia| X

¢Puede describir los contenidos curriculares de las asignaturas? informacién.
£Cémo esta estructurado el curso de las asignaturas? En caso de ser negaliva su respuesta, sugiera los
¢Cudles son los métodos de ensefianza empleados en la asignatura? items a afiadir

£Cémo describe las sesiones de ciase? ;Cémo es el clima de la clase? ]
£Cémo se desarrola la evaluacion de las asignaturas?
£Qué piensa acerca de la evaluacion de las asignaturas?
£Qué siente acerca de la evaluacin de las asignaturas? T2 aos
¢£Qué lo motivaba durante el curso de las asignaturas?

¢Cusles fueron las razones que le llevaban a participar de las actividades de las asignaturas?
¢Cémo eran sus entregas, trabajos, examenes, talleres?

Validado por: Merceditas Bellran Fletscher

Nivel Académico: Maestria

Motivacion de los estudiantes:

¢Asisti6 a todas las sesiones de clase?

£Qué le motivaba a asistir?

¢Participd en todas las actividades propuestas para la clase?

£Qué le motivaba a participar? C en general. EI

¢Realizaba lecturas o ejercicios para preparacién de la clase? acorde con el norte del estudio

£Cémo describe sus trabajos o tareas?

Sagin su opinion: para que sivve hacer as tareas o Uabajos?
para preparar sus tareas o lecturas?

Fecha: Abril 2172018

Cumple Con s reqUISIos para 1a entrevisia
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Formato para la validacién guion de grupo focal con instrumento para su validacion
Objcﬁvo del pmy-cto dn inmﬁgulén .

cbvas que motivan y construyen experiencias de

j an la i de pregrado de Psicologia de la
Fundacién Universitaria del Araa Andina (soda Bogota), durante los periodos académicos
comprendidos entre 2018 y 2019.

Objetivo del mﬂmmmto

Explorar las i de los i de psi ia en las
metodoldgicas e investigativas. O izacion de las de estudio
Descripci6n del instrumento
CATEGORIAS _ TECWICAS __ DIMENSIONES INDICADORES

El grupo focal es(a eonsl:undo a partir de tres calogorlas o qes de andlisis: Proceso de
de los de los

que
se describen en delalle en el protocolo de grupo focal, a paﬂ' de estos tres ejes se estructuran
preguntas guia que se irdn abordando de acuerdo con las respuestas de los informantes clave
y sus interacciones durante el GF. No todas las preguntas se realizan y es posible que el orden
de estas se altere segin las narrativas de los informantes.

Sscerano, Jos hedhos % e d: E]
Analizar las y de En misma linea,
aprendizaje de los estudianies 3 partr de las | aproximacidn hmmndéwelseda aniondo en
categories emergentes en las narmalivas de las | cuenta que se prescinde juicios y precancepciones
entrevistas y grupos focales. sobre el fendmeno estudiado, para desarollar
comprensiones basadas en ko que expermentan
Wterpretar los hallazgos mbcnnadm cn ke | be blmades y ci I scedicien
escenarios, las aceptandt de la conciencia del
aprendizaje de los esmmnmu A través de abjeto, wtandn la separacién sujelc-cbjeto.
¥iangulacon miliple para la generacién de una
teoria explicativa.

AT Gl 1a% SSNATAaS BNIA CorOOMKNics DrIVIs S50 & BmaT
Canctaristicas ¢ Cudios do wus habildades ha puesto en marcha duranio o curso de
dolos. estas asignatras?
osudiartes  2Qud expectativas vo franto a las asinaturas?

2Puede descriir 105 Contunidos curriculares do s asignaturas?

>

A

z
g% : .
gk sagnatura?
E:t:l:‘:“:ﬂ idhl que va dlf;ﬂ':';m ; B décimo o H ‘:ﬂ‘m“: £Como describa las sesiones do dase?
liantes del rama de Psi ia Arpandina Bogota, de sexto a semestre. H G4m0 es ¢ dima de ka clase?
prog logf H Escenarios do  ;Chmo 5o desarmolla 1a evak.acisn de ks askpaturas?
aprendzae £Qué pensa acerca de |a evaluacdn de las asignaturas?
Pregunia Justicacdn: 8 2Qué slente acerca de |a evakiacon de las asgnaturs?
(De qué manera ks melodologias activas de | Siendo el drea investigativa y de medicién una 3¢ L0t ot i e da s PSR
ensefianza  permilen molivar y  construir | importante fuente de ampliacidn del conodmiento g’ levaban a participar de las.
experiencas de aprendizaie en la formacién | en iplina, los i oo do s sinareas?
investigativa de los estudiantes de pregrado de | en Psicalogia en estas dreas es fundamental para Cmo eran sus entregas, trabajos, axdmanes, taleres?
Paicalogia de la Fundacin Universitaria del Area | el fodalecimiento disciplinar y de las compelencias
Andina (ssde Bogold). duranie los periodos | de los profesicnales para stender las demandas . Motwvadion x;:': = 'afﬂ_‘:: :’:“i*c“’“
académicos comprendidos entre 2018 y 20197 | del contexio en el que se desenvuelven. Es por ello 2,23 - ‘ ¢ .
que i presents esluch sa enfaca en explorar fas 8508 comnucun  MoMr-OM Paichd miodae o schicades rouesias par i cse
esralegios de ensefimza en ivestgackn y §I02 DR popadon  Reduabaschras o erckios paa proparacen do'a ciase?
metodalogia que famentan fa mativacidn, interés y £3%0 sy superfchlo  ;Como doscribe sus rabeios o tareas’
compromiso de los estudantes en su fomacién 3 338 Superids Sogiin 3u opnidn £9ara que Brve hacer a3 tareas o rabos?
ivestigativa con miras & la aprohensién del Motvaion - SM 2 Cudei tiemeo dedica para Sreparar s 1aroas o becturas?
conocimienta y el foralecimiento  de  sus
compelancias para n aprovechamiento en su .2 Relacion £Sobre 1as asqnakeas vatas, por favae deacriba oo fuarcn
fuluro contexto fsboral como profesionales en 23 estudiansms. SRR st -
Psicologia, proyectando  lambién que  las & e @18 GRpenenca on estas ssEnatine
experiencas exilosas derivadas de este estudio g 2Qud tan inforesante fus fa agignatuea?
puedan inspirar e incenlivar la  formacién 2 @28 valoracien da &l aprendizaje que obkiwo?
.mn.gm en otros campos disciplinares. 35 Gupokosal e 2C8mo Cru que podria utizar fos canociionca rolacionados en
Thjetivos e g Eeata (OEORSe  estas asignatras s hara?
General Dadn que e interés y los objetivos ae - ; @afio e relact uso
Comprender los escenarios de se centran en la e los. @b Setes Saigratran?
activas que motivan y :ormmyen experiencias ue escenarios formaiivas basados en mmduwa! § Cardctor do las
aprendizaje en fa formac activas de ¥ = relacién a tignanras | £0ub PENSa 3001ca o aste tipo Ge asgnatas?
estudiantes de pregrada de Psicologia de n con la mofvaciin y construccion de experiencias Considern dfles estas asignatinas pam sy carvera?
Fundaciin Universtaria del Area Andna (sede | de aprendizaje en la formacidn imvestigativa de
Bogotd), durante los periodos académicos | estudiantes de Picclogia; se empleé el enfoque
comprendidas entre 2018 y 2015, de investigacion cualitativa y sus mélodos de
E-p-clfk recoleccién de datos, con elementos elementos
Describir los escenarios educativos en los que sa | propios de la hermenéutica, dado que el interés
implementan las  melodologias  activas  del | sa centra en una expicacién que no se remile a
sprancionje con apeyo do oo ragieios du ctos | tne taoia cbirial he & (e dprentnacicn Protocol grupo focal
de campo. como_forma_de - loy guion de
Fecha: Nicleos de conocimiento: Concepciones de los esludiantes:
Hora inicio: Proceso de enseianza qorsmﬂzajs El modelo ¢Considera Utiles estas asignaturas para su carrera?
Hora final: 3p las ¢C¢mo cree que podria utilizar los l en estas asif s
Lugar: el contexto de ensefianza (prssagnu). los
enfoques del aprendizaje (proceso) y los LConoce casos de profesionales cuyo éxito se relacione con el uso de estas asignaturas?
Participantes: resultados del aprendizaje (producto),
formando un sistema en estado de equilibrio. Conclusiones, cierre cimiento.
los L : La moti

de
profunda (Deep Motivation-DM): motivacién e
interés intrinseco del estudiante por la tarea,
sin por el esfuerzo requerido y
ia a las clases con preguntas
Yia ivaci i

SM) o
ala tarea en la que el estudiante
aprende intentando salir del paso con el menor
esfuerzo posible
b &

Objetivo: Explorar las experiencias
ivas de los de

psicologia en las asignaturas

modelos icable X

de lo:
I
mentales no concientes hacen parte del ;cando haciendo 105 CivOS CaAmbIOS. No aplicable

metodoldgicas e investigativas. sistema de conocimiento del individuo y le

Elementos a observar: Nivel y tipo de sirven como un conjunto de explicaciones

participacion. Interés, aburrimiento, acerca de los fenémenos implicados en un ‘Aspectos Generales No
opiniones diverentes, opiniones dommm particular de conocimiento [Rndngo. Elinstrumento contiene instrucciones claras

generalizadas, mapa de redes de iguez & Marrero, 1993), y precisas para responder el cuestionario

comunicacion. los el tos necesarios izar, - —

" gr::qf"rmdaf ::n'jm a wp:‘mnaz Los items permiten el logro del objetivo de la| X
Preguntas guia para rupo focal. ____ _
Caracterizacion: Los items estdn distibuidos en forma logica y

Semestre cursado en lel momento de la entrevista. Jomada de estudio. Situacion secuencial
laboral (en caso de estudiante con doble rol) El nimero de ftems es suficiente para recoger la| X
Asignatura(s) cursadas: (solo se indaga por psicometria, medicion e investigacién informacién. X )
cualitativa) En caso de ser negativa su respuesta, sugiera los
¢ Sobre las asignaturas vistas, por favor describa como fueron desarrolladas? items a afiadir
¢ Cémo fue la experiencia en estas asignaturas? [
Proceso de ensefianza-aprencizaje: ~ [Validado por: Merceditas Beltran Fletscher

¢ Cuales de sus habilidades ha puesto en marcha durante el curso de estas asignaturas?
¢ Cémo esta estructurado el curso de las asignaturas?

¢ Cudles son los métodos de enla

¢ Cémo describen las sesiones de clase? ;,Cémo es el dima de la clase7

¢ Qué piensa acerca de |a evaluacidn de las asignaturas?

¢ Cémo eran sus entregas, trabajos, examenes, talleres?

Experiencia docente: 12 afios

Nivel Académico: Maestria

Motivacién de los estudiantes: Fecha: Abril 21 de 2018
(Asistio a todas las sesiones de dase?
¢Qué le motivaba a asistir/participar? 3 on general: E17 aplica para 108 prop dela

¢Participé en todas las actividades propuestas para la clase?
¢ Realizaba lecturas o ejercicios para preparacion de la clase?
¢ Cémo describe sus trabajos o tareas?

¢ Cuanto tiempo dedica para preparar sus tareas o lecturas?

con la poblacién elegida.
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Apéndice 4

Validacién de instrumentos juez 3

Formato para Ts valldacion gulon de entrevista <on Para Sorendzal con apI70 00 1o TenBEes 33 Gancs | Imemreaiva coma Torma 6 Sproumanse T
su validacion o cameo. cacansrio, s hechca y los parscpartus do la
imosiacin Enedta - miama linea,  1a
Analzar las mONVaCONes y @perkndas de | aproximacion fenomenologica se da tenkendo en
Objetivo del proyecto de investigacién Sorandzai do los wmclarie o part de s cusnta e se prescide bcks y reccroepcones
Comprender los escenarios de metadelogias actvas que malivan y construyen experiencias de rias. emomertos en 12 rarathas s 13 | sobvo o fandmand sstudads, para dseamalse
apeendizaje en la formacion investigativa en estudiantes de pregrado de Psicologia de la diins ¥ nipos ocaes comprannas basadas o o e Gosrimrian
Fundacién Universitaria del Area Andina (sede Bogots). durante los periodos académicos et fos hatssaca resconmdon oo K | ospte e e o cxpererlan,
comprendidos entre 2018 y 2019. escananios, s movasonts y axparsncias da | cojen, edtando  SpaBEkn sujesctjed
Sorondzaks do loe sendemes a Yas do
Objetivo del instrumento manguiacon mlipie para la generadion de una
Explorar las experiencias formativas de los estudiantes de psicologia en las asignaturas
melodolégicas e investigativas.
Operacionalizacién de las categorias de estudio
Descripcion del instrumento EATEGERS — TEWERS — BWERSIONES WEERGOAES
La entrevista en profundidad estd construida a parlir de tres categorias o ejes de andlisis: Camacteriaticss o et vyl el
Praceso de ensedanza sprendizaje - Motivacion de los estudiantes - Concepciones de los N e
estugiantes, que se describen en detalle en el prolocolo de entrevists, 3 part de estos res ejes i sharien
tructuran preguntas guia que se rdn abordando de acuerdo con las respuestas de los £ i e s ot o s s
informantes clave. No lodas las preguntas se realizan y es posible que el orden de estas se 3 e
allere sagin las narrativas de los nformantes I et -
H
Poblacién a la que va dirigido !9
Estudiantes del programa de Psicologia Areandina Bogots, de sexto a décima semestre. Hi] Excren
T S T T I =
Do aut manera las mulodonias actas dn | Sleno o irea bvestva o madison una é L Custes owon b razors que b bt 4 partciow de s
ensal pn N mothar  y  construr | imporante fente de amplacin del conocimiento J
mn: de apencizae en & formadon | en una disapiing, la fomacitn de ke profesionales. -t
Ivesioaa e oa esharies de peqradd da | en Paccoga en ecta ireas s Ardamania pars —
0 Ia Fundackin Universtara dsl Arma | i foralecimento dacigirar y do s competanciss 3 ——
proegrely i rioogrintiere [lrepeiied g gl Gl il S = i s pat et
218y 20157 Exporato £
e e s 0 efo o Gt HHH et 00 s it o che?
Carsogas do araote imveatoactn ¥ ;%34 - I
ot s e Tt §' WSS, S b g s e b v
imodliatha con miras a . apuensidn del - aten. ot v st e e
ooy 4" hutsacinierts. da - Rotnstn L5l s vt o e o
competencias para un aprovecha i Sohudacien e ks la arpariencia a1 —
o contarto ol prolescnsior on i =
Puokaia sroyctardo  tat H L0 rresarn s b asgrsire?
experioncas edosas devadas do este studo @3 Lk vakracin da ol wprendioge que cttin?
inspiar o incenthar & formacion il Crusokedl i g
e % i Nt oo asoede preserties 1 ek s lacine i ol
Cjetives Thona 5] Pt
Geneal Oudo que el inkeeda y ke cbiebos do la i
Comprender ke esconsrce co metodaogas | imstioacidn so canvan on i isntficacke da ke 5 Corkor a8 3,4 o marc o et o s
actvas qun moivan y conatuyen aperiencias do | eecenanos formaives o g2 g o e e et
Sorendzak on Ia fomackn va. an | acovas do ansor 2340 y 22 oiscon
candanica do proarado. de Picocia e 1a| con s maacin y CoNANIOSCN o werioncas
Fundacién Unwerstana del Area Andna {seda | co sprendzaie on la fomactn iwestiatia da Protocolo y guién de entrevista en profundidad
Bogat),  dur Cendanes d Pakdlonts %8 o
cormorandcas eeire 2018y 2015 o investigacion cusitativa y sus mitod:a do Objetver ieleos de
Especificon reccloccion do davs, ocn domankca clemertce \ ~ i
O ecerario aducatca on s o 56 | omnee o emanin shertze Explorar las Proceso de ensefianza sprendizsje: EI modeia 3p contempia las
implomantan las  metodobglas acthas el | 50 cerdra en una axpicacdn que No 3o femde @ experiencias caracieristicas del estudiante, el contexto de ensefanza (prosagio). los
2 teoriy Uiy 4ng 3 g formativas do los

@ Snoques del Toroceso) y 15 el Canace cascs 68 Tlyo &Xila 58 rEREione con 6 56 68 a5
psicologia enlas | (praducto), formando un sistema en estado de equiibrio.
i de los La profunda (Deep Cierre y agradecimiento.
melodoldgicas DM): mativacién e interés intrinseco del estudiante por la tares, sin
investigativas. preocuparse por el esfuerza requericdo y asistencia a las clases con
preguntas ¥ Ia mofi supe

ricial
SM) o malivacion extrinseca a ki tarea en la que el estudiante aprende
intentando salir del paso con el menar esfuerzo posible

Cancepciones de los estudiantes: modelos mentales no concientes hac
parte del sistema de :ono:lmmmn del individuo y le sirven como un
conjunto de acerca de los enun

domirio padticiar do conacimients (Rodrigo, Rodviguaz & Marrero. 196 Fxxmw_:m:-
para organizar, predeck y & sirumento conliene instrucciones claras

1 e s sy enare Y precisas pars respondar o ussSanaio
Caraclerizacidn. Tos Tiems permiien e logro oel objetwa 68 @ X
Edad. Sexo. Semestre cursado en lel momento de I entrevists. Jomada de estudio investigacion
Situacién kaboral (en caso de estudisnte con doble rol) e s Toms Bem X
Asignaturals) cursadas: (solo se indaga por psicomelria, medicién e nvestigacian secusacial
cusitativa) T nimers de Tiems 65 sufcents pars racoger W] X
4 Sobre las asignaturas vistas, por favor describa cémo fueron desarroladas? nformacién : P 9
En caso de ser negaliva su respuests, sugiera los
Proceso de ensefianza-aprendizaje: e v ana b Lag

Al inciar las asignaturas tenia conacimientos previos sabre el tema?

(Cules de sus habiidades ha puesto en marcha durante el curso de estas asignaturas?

£ Qué expectativas tuva frente a las asignaturas?

¢Puede descridir los de las Validado por: Glona Elena Pava Diaz

{Cémo estd el curso de las

{Cusles son los métados de ensefanza empleados en la asignatura?
- N Experiencia docente: 12 anos en academia en cargos de Direccion de Bienestar |

¢ Como describe las sesiones de clase? ,Camo es el cima de la clase? *penencia docente: 12 aflos en academa en cargos de Direccion de Eienestar

£Cémo se desamola la evaluacidn de las asignaturas? universitario para estudiantes y personal docente; gestién del talento humano y

Sequridad y salud en el trabajo.

Qué piensa acerca de la evaluaciin de las asignaturas?

Qué siente acerca de la evaluacion de las asignaturas?

£Qué lo motivaba durante el curso de ks asignaluras?

¢ Cules fueran las razones que le llevaban a participar de las actividades de las asignaturas?
Cémo eran sus entregas, trabajos, exémenes, talleres?

Wivel Posgrado: Maesila

Fecha abril 12 de 2078
Motivacion de los estudiantes.

L Asisti6 a lodas las sesiones de clase? Tbsarvacanes en general

Qué le motivaba a asiste?

(Participt en todas las actvidades propuestas para la clase? Elinstrumento se encuentra bien disefiado, se evidencia coherencia en ka estructura y
Qué le motivaba a participar? en la formutacién de los items.

¢Realizaba lecturas o ejercicios para preparacién de la clase? Las preguntas se formulan en lengusje de fécil comprensién.

Cémo describe sus trabajos o tareas?
Seqgin su opmién: ¢ para que sirve hacer las tareas o tabajos?
4 Cudnto tiempo dedica para preparar sus tareas o lecturas?

Cancepciones de los estudiantes:
Qué piensa acerca de este tpo de asignaliras?
¢ Considera liles estas asignaturas para su carrera?

4Cémo cree que padria uslizar los conocimientos relacionados en estas asignaturas ¢ fuluro?
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FDUCACION A 4%
DISTANCIA v

Formato paraTa Guton de grupo TocaT con parasu S s | o b 6
Andlzar las motvacones y experiencas de | investigacdn  En  esta linea,
2 T ﬂ terdond
Qbletivo del proyecto de |""‘"ﬂ“'6"‘ e amasgant :?:\mu""n:nﬂf.":. 4 Ethu.nmm.: "mmi o
activas que malivan y construyen experiencias de entrevistas y Qrupos focales. sobre o fendmeno estudado, para desarollar
o formacién de pregrado de Psicalogia de Ia compranskcnas basadss en ko Gue expsdmertan
Flndacién Universitaria del Area Andina (sade Bogols), durants los periodos académicos oo on lszce rescrdos o ke | ot Flomies ) cino o oemiian
1 1 s motvaciones y experendas de | aceptando la imencionaldad de la condenca del
comprendidos enire 2018 y 2019, Sorondzas ‘da oo sehdanies o Savis do cbjeto, evtando 3 separaciin sueto-cbielo.
i lacon molipie para la generadion de una
Objetivo del instrumento iy oo pam !

Explorar las experiencias formativas de los estudiantes de psicologia en las asignaturas

melodolégicas e investigativas. Operacionalizacién de las categorias de estudio
Descripcién del instrumento
E1 grupo focal esis consiuido o partc de Wes calegories o ejes d anAIl!ls Proceso de TATE: 23 T

los de que N T Ty RIS aren conaCH i Fre e e ST TeaT
56 describen en detalle en e prolocolo de grupo focal, 3 pamv de estos (lus ejes se estructuran e e aten? - sl e
preguntas guia que se irén abordando de acuerdo con las respuestas de los nformantes clave bt L0ué wpectaivia vo beris & b eegnakine?

¥ sus interacciones durante el GF. No todas las preguntas se reaizan y es posible que el orden
de estas se altere seqln las narrativas de los informantes.

Poblacién a la que va dirigido

Procems de erawance-sgreredzate
(CATEGONA PRINCIPAL}

Estudiantes del programa de Psicologia Areandina Bogota, de sexto a décimo semestre. partcpaten . .
Froguria 0 FResiqacin: TEnCache e
Do qué manera las melodologias actvas do [ Skendo o drea iwvessgatva v do medicc una L0t b resheat it of Cirso dhe s smeaturas
ensefianza permien  mothar v costur | importans Sante de anplackin del conocimiento L Cukben e b rucsrme Gue b Leviten  partcies o b
experiencas de apondzale en 13 formacion | en Lna dlscping, i famaciin de ke proleskonales acackuden du las asep e
investicatia do ke csudanies co pregrado do | en Psicclogia on estas droas ¢s fndamental para L6 aren s ek, Fatwion axkmnes, Sheres?
Pacckale de e Funcacii Uriverstad dol Arsa | ofttlecario ducoeer  de s compstances
Andna (sede Bogold), duante do ks profesionales para atender las demandas Mobvacile | LAski 8 todes lea seslones do clase?

perodon -
‘académicos comprendiaze entre zmuquv el contexto an of gue se desemudven. Es por el e e e o e

Qe o presents estudo 5o enfoca an explorar s
coratogas do orGefanza en INvestigacdn y
matocoiogia que fomentan ia mothackie, intarés y

- chine?

L0 bn reshate a partcpar
Mobvicisn  ; Rakeatu bechariss o sparciss
speficale  {Chmo dumvive tun vabeicn o areat?

i prepuracion 2 b dase?

(CATEGONIA
SECinaAmA)
T
£
H

Methacen de ks
et st

compromiso e ks estudankes en su formacion Ertr Suparfcid  Segin s apeudn Sent gae aive hacer ks tiress o ratefes?
investigatha con miras a fa aphensitn del Moo ~ M Cukrio burmes dedcn pura Srparae sis b o bectaria?
y @ fotakdmierto de ws
compelncias pan un aprovechamiento en su Rabesn  ASckne s atas,
[ asbichartan- ot
fulwo contexto faboral como profesicnales en s e oduict ot oottt solpethean?

Prkologla,  proyectando  tambin  que ks

experiencias extosas dervadas de este estudio
fueden_tupkar o incentter e krmacion

lmlnllnllna en dros camgos disciglinares.

L0 tan et fo e asipradurs?
Lt vakracin du o wprendizge que st

Esperiercism de sprerdiesie
(CATEGORIA SECUNOARIA)

Gruso focsd pad
o i O asgraiis s Aara?
General - ¥ k& chithos do la A sy e
Comgrender ks escenarios o canyan on e
activas qun motivan y conatyen axperisnclas da | eeconarios fomabios basados en metndclod e )
Sondziie on 18 ‘lamacke wesigive. on | acivas o ensafarzsaprndzafe y 5 ekon it 06 plaris wurca du watn 1> du smbgratiaa?
cendianies do prearado de Psicokoqia de 1 | con ks mathackin y CoNsncon de experioncias ety OIS W sabis asiin pars o came?
Fundackin Universta oo Area Anci fsece | do sprandasie en la fxrackin bveeionie de
Soacta], _durants periods  acacbmicos | estudianies de Psicaiogia: se empled o o
Corearancats aris 2518 y 2075, o investigacion cuaitativa y sus mélodos do
Especificos reccloccion da daka, con slmenics ekmentcs
Deacbr s eecerrics educatieos en 08 s se | Srosoe de e hermendation dad e ! ikarée
imglemantan metdobgias  acthas cel | 30 centra en U3 epIcAGAN Que N0 50 reMEs 3
swrendzaie s W07 U 1 okt ol | 1ma tackis sbvesih Gino B . agmokracion
- oo Protocolo y guién de grupo focal
te del documento.
Facha Wicleos de conocimiento Gncepciones de Tos estudiantes
Hora inicio: Proceso de ensefianza aprendizaje: E|l modelo (Considera (liles estas asignaturas para su carrera?
Hora final: 3p las del i L Cémo cree que podria usiizar los en eslas asi s
Lugar: el contexto de ensefianza (presagio), los futuro?
enfoques del aprendizaje (proceso) y los 4Conace casos de profesionales cuyo éxito s relacione con el uso de estas asignaturas?
Participantes: resultados del aprendizaje (producto),
formando un sistema en estado de equilibrio. Conclusiones, cierre y ag
de los La i
profunda (Deep Mofivation-OM): motivacién e
interés intrinseco del estudiante por |a tarea,
sin por el esfuerzo requerido y
alas clases con preguntas
Yia
SM)o
2 1a tarea en la que el estudiante
aprende intentando salir del paso con el menor
Objetivo: Explarar las expanencias esfuerzo posble
de los i de C de los i modelos
psicologia en las asignaturas mentales no concientes hacen parte del
melodolégicas e investigativas sisterna de conocimiento del individuo y le
Elementos a observar: Nivel y tipo de sirven como un conjunto de explicaciones
participacidn. Interés, aburrimiento, acerca de los fenémencs implicados en un
opiniones diverentes, opiniones dominio particular de conacimiento (Redrigo,
geﬂerxluadns mapa de redes de Rodriguez & Marrero, 1993), proporciondndole
comunicacie los elementos necesarios para organizar,
predecr y dar sentido a su entorno.
Preguntas gula para el grupo focal.
Caraclenzacion.

Semestre cursado en lel momento de la entrevista. Jornada de estudio. Situacién
laboral (en caso de estudiante con doble rof)

ms es sulcienie para recoger @

Asignatura(s) cursadas: (solo se indaga por psicometria, medicion e nvestigacion informacién.

cualitativa) En caso de ser negaliva su respuesta, sugiera los
Scbre las asignaturas vistas, por favor describa cémo fueron desarrolladas? iterns a afiadir
£Cémo fue la experiencia en estas asignaturas? [#]

[Validado por: Glona Elena Pava Diaz

Proceso de ensefanza-aprendizaje: \dado por: Glorla Elena Pava Ulaz

¢ Cusles de sus habiidades ha puesto en marcha durante el curso de estas asignaturas?

£Cémo esth estructurado el curso de las “,wmm,? Expenencia docente: 12 an0s en academia en cargos oe Dreccion de Blenesiar

{Cusles son los métodos de nla 2 universitario para estudiantes y personal docents; gestion del talento humana y
Seqguridad y salud en el rabajo

{Cémo describen las sesiones de clase? ;Céma es ol clima do Ia clase?
Qué piensa acerca de la evaluacin de las asignaturas?

LCOmo eran sus entregas, trabajos, exémenes, talleres? Vel ico: Posgrado: Maesira

Motivacion de los estudiantes:

¢ Asisti6  todas las sesicnes de clase? echa: abril 12 de 218

£Qué le mofivaba » asistriparicpar?

(Participd en todas las actnidades propuestas para la clase? mm
Realizaba lecturas o ejercicios para preparacion de la clase? 0% Rtems.

Como describe sus trabajos o tarens? Las p(egumas to formisn e lengua'e de facil comprenslén

¢ Cuinta tiempa dedica para preparar sus tareas o lecturas?
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DISTANCIA s

Apéndice 5

Validacién de instrumentos juez 4

validacion guion de entrevista semiestructurada con Instrumento para Sprenaizaye Gon poyo e 105 regos G dncs | Iareive Gomo Torma Ge E
su validacién de campo. escanario, los hechas y hos perticpantes de s
investigacien esta misma i
Analizar tas molivaciones y experiencias de | apraxmacin fenomenolégica se da teriendo en
Objetivo del proyecto de Investigacion aprendizsje de los estuciandes a partr do as | cuenia que se prescinds jicios y preconcepciones
Comprender los escenarios de metodologias activas que motivan y construyen experiencias de categorias emergertes en las rarmalivas de las | sobre el fendmeno estudiado, pera desamollar
aprendizaje en la formacién investigativa en estudiantes de pregrado de Psicologla de la enlrevistas y grupos focales. cmpgensiones basadss en 0 que expesinertan
Fundacién Universitaria del Area Andina (sede Bogotd). durante los periodos académicos Wnerpeetar los hallazgos rek e boa| acel e : enciormidad de Ia tores "”“-
comprendidos entre 2018 y 2019. escenarios, las motivaciones y experiencias de | abjelo, evitando la separacién sujelo-obieto.
aprendizaje de ko estudiantes a bavés de
Objetivo del instrumento Fianguiactn miiple pera fa generacin de una
teoria explicaiva,

Explorar las experiencias formativas de los estudiantes de psicologia en las asignatura
metodoldgicas e investigativas.

Qpesacionalizasin. de las categorias de estudio
Descripcién del instrumento [y 5 TICAS — DIMENSIONES
La entrevista en profundidad estd construida a partir de tres categorlas o ejes de anaksis:

WOICADORES
ZATIOCI Ta% AR 1078 ConOCIvHertoE BraviGs Sobre & VT

Carscnrisicsa
Proceso de ensefianza aprendizaje - Motivacion de los estudiantes - Concepciones de o5, . dolos | ataa sanaras?
estudiantes, que se describen en detalle en el protocolo de entrevista, a partir de estos tres ejes. i eatudanies  (Qus SPOCtalNEs Livo frenlo 3 1as asknakras?
se estructuran preguntas gula que se irén abordando de acuerdo con las respuestas de los §d e gt ot ot o s
Informantes clave. No todas las preguntas se realizan y es posible que el orden de estas se g 2C6mo esth estruch.rado o curso de las ssignaturas’
altere segun las namativas de los informantes m;ﬁ_’nlm métodos de enseNanza. mﬂaﬂman el
H Observactn
-E iCéma o sesiones do cse?
Poblacién a la que va dirigido £ L Cimaa s chma oo a cme?
H4 Escenanios de  ;CAMO se desamalla 1a evak
Estudiantes del programa de Psicologla Araodiog, Bogota, de sexto a décimo semestre. 38 onaios de  4Cmo se decamclaa vabuacer do e smgnunens”
i3 Qs soms acorca co s evakacion do as sk
e i< Qué o motwaba duranta f curso do s asignatu
(De qué manera las mv\ndduglu activas de | Siendo ef drea investigativa y de mediién una & Cusies fuaron s razcnes que o levaban a particpar do las.
ensefanza pumin o y construir | importants fuente de amplacien del conogmiento n-mm da las asigraturas?
‘penencas de aprer en la formacion | en una dscioina, bmlxxi"ne':‘lx profesionales. £06mo eren wus entreges, Vbea. enimansa, tlers?
nvesipaivs de ko codaties de prograds do | on Puoos on e dess & Ancamerta pera
Pecologa de ' Fudackn Uriverstara c Ares | f fotaecinierio dacplinary do s conpelzncss ! pnttitin | 2Adutt s e e s d st
Andina (sade Bogotd), durante los periodos | de los profesionales para atender las demandas. H §§ obsarvascn DM Pariipd en lodss lns actiddades propusstas para b dasa?
Es por. s e £Qus lo motvaba a r
@ ol prasarde ehiso e rloch o wxpcner hs 33 gg faridperm  Mothacin  ;Realzaba locuras o GOTGOS para prepuracki do a clise?
jas de ensefanza o investigacién 3353 Tiebi  meotoalo  ctmocwerbe s vabaseo
melndubg\aqul.- fomentan ia molivacin, ntrée: y §°2y Sleeial | S s csnin, oo qus stvshacs L ress o rabaoe?
compromiso jiantes en su formacion aal
investy was @ la sprehension del
oy ok iy 2 R £S6elas ks ia,por e o aen
e dora"un ot e 50 Fr R -
fturo contexto faboral como profesionsles en 4 owmste
projectando tarbién cue & 55 b tan inkeresarts o a ssitura?
experiencias exiosas deivadas de este sstutio #3 06 valoracién ca o apreniza que ot
puedan wmprar e inceniver la formaciin 84 Grpoocal o o
Feati Giros carrpos dacii rire S0 Gias asgnanraa s o
= — g GRS Conoca caos d rtesionsles oy 0 e e con f
Tjeives oo H oo oo
General Dado que el interés y los_objelivos ce la i
s escenarios e melodologias | investigacicn se cetran en k identiicacin de los 35 Carsrsoims o P
ackvas que o roban y constuyen experiencias de | esconarios formatvos basados en melodologias. wg & e Sourcn o oo o as -
Sorendizaie en In ormacin investigatva. en | acivas Ge enasfanza-aprendzaje y su reiacién s e oson sssyaran pos s carara?
shsdiontes de e Pricologla do I | con ' motivacién y corstruccdn de experencos
‘undacin Uriversitaria del Area Andina (sede | de je en la formacién ivess de.
). durnte los periodos estadiantes de Psicologia, se emples of enfoque
‘comprendidos entre 2018 y 2019, de investigacion cualitativa y sus métodos
Especificos recolecoidn de dalos, con elementos elementos
Describir los escanarios educativos en los que se | propios de la hermenéutica, dado que e interés
implementan lss metodologias  activas  del | s centra en una expiicaciin que no s remite 3
una_teoria_unwersal SN0 a ura _sproximacion

Protocolo y guion de entrevista en profundidad
_ Cancepcianes de los estudiantes.
Objetivo: Nicleos de conocimiento: £Qué piensa acerca de este ipo de asignaturas?
Explorar las Proceso de ensefianza aprendizaje: El madelo 3p contempla las Considera Giiles estas asignaturas para su carera?
experiencias caracteristicas del estudiante, el contexto de ensefanza (presagio), los 2Como cree que podria utiizar los & futuro?
formativas de los enfoques del aprendizaje (proceso) y los resultados del aprendizaje (Conoce casos de profesionales cuyo éxito se relacione con =4 uso de esla: asignaturas?
estudiantes de (praducto), formando un sistema en estado de equilibrio.
psicologia en lss | Motivacidn de los estudiantes: La motivacion profunda (Deep Motivation| Ciorre y
asignaturas DM} motivacién e interés intrinseco del estudiante por la tarea, sin
metodologicas e preacuparse por el esfuerzo requerdo y asistencia a las clases c
investigativas. preguntas preparadas. Y la moivacién superficial (Superficial Motivatior

SM) o molivacién extrinseca a ia tarea en Ia que el estudiante aprende
intentando sale del paso con el menor esfuerzo posible
Cancepeiones de los estudiantes: modelos mentales no concientes ha
parte del sistema de conocimiento del individuo y le sirven como un
conjunta de expicaciones acerca de los fenémenos impicados en un
dominio particular de conocimienta (Rodrigo, Radriguez & Marrero, 198!
proporcionéndole los elementos necesarios para orqanizar, predecir y d
sentido a su entormo.
Preguntas guia para la entrevista.
Caracterizacién:
Edad. Sexo. Semestre cursada en lel momento de la entrevista. Jornada de estudio.
Situacién laboral (en caso de estudiante con doble rol)
Asignatura(s) cursadas: (solo se ndaga por psicometria, medicion e investigacién

Apicable X__| No aplcable
[[Apicands haciendo fos cambios | |

Elinstrumento conliene instrucciones claras

cualitativa) i ¥ precisas para responder el cuestionario
4 Sobre las asignaturas vistas, por favor describa como fueron desarrolladas?

Tos ftems permiten el logro del objebvo de 1a SiSin embargo 5 Importants revisar o1

investigacién existe |a posibilidad de dar mas

X profundidad a las preguntas dicotdmicas

(SifNo) para no desaprovechar
wvaliosa por recolectar.

Proces de ensefianza-aprendizaje.
Al inciar las asignaturas tenia conocimientos previos sobre el tema?

/Cuéles de sus habilidades ha puesto en marcha durante el curso de estas asignaturas?
{Qué expectativas tuvo frente a las asignaturas?

Puede descrbir los contenidos curriculares de las asignaturas?

Tos flems estdn diswbuidos en forma logica y

2.Cémo esta estructurado el curso de las asignaturas? secuencial x
(Cudles son los mélodos de ensefanza empleados en la asignatura? €1 namero de Nems 68 suhcients pars recoger 18
Cémo describe las sesiones de clase? ,Cémo es el cima de la clase? informacién. X
1.Cémo se desarrolla fa evaluacidn de las asinaturas? En caso de ser negativa su respuests. sugiera los

£ Qué piensa acerca de la evaluacidn de las asignaturas?

£ Qué siente acerca de la evaluacidn de las asignaturas?

2Qué lo mativaba durante el curso de las asignaturas?

(Cules fueran las razones que le levaban a participar de las actividades de las asignaturas?
{Cémo eran sus entregas, rabajos, exdmenes, talleres?

items 3 aadir

‘aidado por: Gustavo Adolfo Gil Angel.
Mativacién de los estudiantes:

(Asistid a todas las sesianes de clase?

£Qué le motivaba a asistir?

(Participd en tadas las actividades propuestas para i clase?
£Qué le mativaba a paricipar?

/Realizaba lecturas o ejercicios para preparacién de la clase?
,Cémo describe sus trabajos o ta

Segin su opinién: ,para que sirve hacer las tareas o trabajos?
Cuénto tiempo dedica para preparar sus tareas o lecluras?

Experiencia docente: 10 afios

Nivel Académico: Magister

Fecha: abril 15 de 2018

Gbservaciones en genaral

EI inslum-enlu es suficiente y pertinente con respecio  los consiructos que se
valuar. Tal vez consideraria que por ka extension de fa entrevists, el
enirevisiador debe lener una amplia axpertica para no perder a atencion de los
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Formato para 1a validacion guion de grupo focal con instrumento para su validacion S B Py e s o B
Anstaar \as_matwacicnas y wpatkecas de | imesdgacen.  En . eta lines.
st da o1 sskdaris 5 parir o Ias | sorodmacin fenomanctbgea 5 da aendo an
Objetivo del proyecto de investigacién Cagoras momeetas an s namathas do las | cowrta que 18
Camprender los escenarios de mefodologias activas que mativan y construyen experiencias de ey i hosta. e e
aprendizaie en la formacidn investigativa en estudiantes de pregrado de Psicologia do la Comprensones basadas on 1o Qbe experann
Fundacién Universitaria del Aroa Andina (sede Bogots). durante los periodos scadémicos taraar ks batezaos rescnados o ko | s lomares ¥ como o expetmarian
o o ccndensia doi
comprendidos enire 2018 y 2019 Sorendase do ke estodanies 3 trawss o | cojto, avardo & separacion sURD-GORLD.
wanguiaciin milpl para la qereractn do uns
toora expicaticy

Objetivo del instrumento
Explorar las experiencias formativas de los estudiantes de psicologia en las asignaturas
metodolégicas e investigativas.

Oreracionalizasion.de las categorias de estudio

Descripcién del instrumento
£l grupo focal estd construido a parte de tres calegorias o ejes de andlisis: Procesa de CATEGORAS — TECWCAS — GRENSONES
ensefianza aprendizaie - Motivacién de los estudiantes - Concepciones de los estudiantes, aue ———

e describen en detalle en el protocalo de grupo focal, & parlr de estos tres ejes se estruciuran
prequntas guia que se irin abordando de scuerdo con las respuestas de los informantes clave
¥ sus interacciones durante el GF. No todas las preguntas se realizan y es posible que el orden
de estas se altere segin las narrativas de los informantes.

atustmnier

e p——
LCma ki extuchirmde o i da as sessrateres?
ST ———

Clmarvusién
rem—

Poblacién a la va
Estudiantes del programa s Paicologla seaptlon Bogots, do sexto a décimo semesire

foe s s do e

[e——
aprariine

Froqurea da eatganon TustRcacon
2Ds qus marera las metodokoqias actas de | Siendo el drea nvestgatia v de medickin una
ensefanza  permben  motwar y consinr | imporanta fueme de ameliacin del conocimiams
experioncias de aprendzsie en I formackn | enuna dacipling, ia formacida de ks profesionsles
Imosigava do ke estudiantes do prearado ds | en Pskologia on estas dreas os frdamental para

Cime wam s enbres, s,

Paicolonia do a Funsacan Univeatara do Mrea | ol trlockvierts dacgiar  delas compstanias . s
Andna (sece Bogosd). curan paricdos | do ks profesknales para atender las demandas tacas las sesbzres o chase’
0197 Esporeil

que ol presanto ostudic 30 6noca en exgiorar las.
eovancia

Spertin @ e o et
Mobvaton= 88 £ Culems tnpa decc e rupart s lraas o s

P v ol ”
ps sarn U sprovechamtarto an = _ i L26r n rea vt  f decrb ci s
i corens abora o prlescnaka e ] i ST e o e vt
lonclas xtosaa darvadas da s sstd ] 0 ot
pusdan Insprar o ncontar & g on do o asrncizage
imvwssganng dscigivares H oozl o
Gbjeiivor s Erimessin o e e
Gener Dudo que ol iners y los cbithos ce iz . sl e ok s e con o s30
Compronder ko6 escenarios de mevsdokgias | imiesiacicn s cantan en a ienticadn de los i3 PR
‘ScHas QU MUaN Y CoNUIYEN GXpOriencas do | escanarios fomatvos basados. o matbdolonias. [
sprundzsie on la frmactn Ewestioata en | actvas de ensenanza-asrendizake y su relackn 43 ek s scurcs e ashe S50 do asirabres?

esnfiantos de preorado de Psicoknl LCarsktera dtles astas sssgruines pars su cesers?
Fundacidn Universiara del Area Andna (sede | de aprendizaje en
Bogoral. curanlo ks pridos  académicos | estdiantos ce Psicokgia; se empled ol enfogue
mrendiice et 2018 y 20 o iwestigacidn cualiativa y sus métodos de

Devetir o ecerarion educshos en s aie s ( o0k d I evmanduties, daco @ o bierée
implementar malodologies actvas  dol | se centra en una axplcacién qus no se famila &

aorendiale con ooy da s el de chwios | ima. eorl everaas S0 8 una agrcemackn Protocolo y guidn de grupo focel

e campo.

Fecha: Nicleos de conocimiento: Cancepciones de los esudiantes

Hara inicio: Proceso de ensefianza aprendizaje: El madelo /Considera Gliles estas asianaturas para su carrera?

Hara final o las d: (Cémo cree que podria utilizar los en estas asi a
Lugar: ol contexto de ensefanza (presagic), los futuro?

Participantes:

enfoques del aprendizaje (procesa) y los

resultados del aprendizaie (producto),

formando un sistema en estado de equilibrio.
i s i La

profunda (Deep Motivation-DM): motivaciin e

interés intrinseco del estudiants por la tarea,

sin preccuparse por el esfuerzo requerido y

istencia a las clases con prequntas
Yia 6

SM)o

a la tarea en la que el estudiante

Objetivo: Explarar las experiencias

aprende intentando salir del paso con el menor
esfuerzo posible
C: de los Ve modelos

de los
psicologia en las asignaturas
metodologicas e investigativas.
Elementos a observar: Nivel y fipo de
participacion. Interés, abummlenlu,
opiniones diverentes, opinicn
generalizadas, mapa de redes da
comunicacian.

mentales no concientes hacen parte del
sistema de conccimiento del individuo y le
sirven como un conjunto de explicaciones
acerca de los fendémenas implicados en un
dominio particular de conocimienta (Rodrigo,
Rodriguez & Marrero, 1983), proparciondndale
los elementos necesarios para organizar,

C: ciorre y.

+Canoce casos de profesionales cuyo éxito se relacione con el uso de estas asignaturas?

‘Apicando haciendo o8 respectivos cambios

Elinstrumento conliene nstrucciones claras
y precisas para responder el cuestionario X

predecir y dar sentido a su entorno Los items permiten el logro del objetivo de la

Preguntas guia para el grupo foca
Caracterizacion:

Los items estdn distibuidos en forma lgica y

Semestre cursado en lel momento de s entrevista. Jomada de estudio. Stuacién secuencial
laboral (en caso de estudiante con doble rol) El nimero de ilems es suficiente para recoger la
Asignatura(s) cursadas: (soko se indaga por psicomelria, medicion e investigacién informacién. X

En caso de ser negativa su respuesta, sugiera los

ualitativa P ey
items a afadir

¢ Sobre las asignaturas vistas, por favor describa como fueron desarrolladas?
+.Cémo fue |a experiencia en estas asignaturas?

Procesa de ensefianza-aprendizaje.

/. Cudles de sus habilidades ha puesto en marcha durante el curso de estas asignaturas?
¢Cémo ests estructurada el curso de las asignaluras?

¢Cusles son los métodos de enla

£Cémo descriven las sesiones de dasu? £C6mo es el clima de [a clase?

¢ Qué piensa acerca de | evaluacién de las asignaturas?

(Cémo eran sus entregas, trabajos, exdmenes, talleres?

Vaidado por: Gustavo Adolfo Gil Angel

Motivacién de los estudiantes.

(Asistié a todas las sesiones de clase?
2Qué le motivaba a asistirparticipar?
¢Participé en todas las actividades propuestas para ks clase?
¢Realizaba lecturas o ejercicios para preparacidn de la clase?
£Cémo describe sus rabajos o tareas?

(Cuinto tiempo dedica para preparar sus tareas o lecturas?

Experiencia docente: 10 afios.

Nivel Académico: Magister

Fecha: abril 15 de 2018

Observaciones en genaral

Elinstrumento es suficiente y pertinente con respecio a los constructos que se
pretenden evaluar. Es importante llevar a cabo una adecuada seleccién y perfilacian de
los participantes del grupo focal, de manera tal que se seleccionen estudiantes con alto
sentido crilico frente a lo evaluado.
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Formato para Ia validacion guion de entrevista semiestructurada con instrumento para SrendEaG can Apo7 G0 0% FOABYOE 06 GBAGE | IMMDrelava oMo foma 08 aproMmane al
hechcs

su validacion o campa esconario, koo ¥ ks paridpantos co
inestgackn. En esta misma linea.

nstar as motvacenes v rpateecins e | spodmacin fenamancléics 5o da mendo o

Objetivo del proyecto de investigacién rendzale de los estudanies a partir do las | cuenta ue se presoNde UGS Y PECINCEICICNES

Comprender los escenarios de metodologias activas que malivan y construyen experiencias de conoqoran amamertas o0 as narathas do las | s o fenimano censiac, para desarlat

aprendizaje en la formacidn investigativa en ntes de pregrado de Psicologia de la eniravisies ¥ gnupos fooste comprensiones bassdas en b que epetuentn

los irfomanies y como lo  exparmentan,

intorpretar kos halazgos relacknados con los | aceptando la intencionaiisad de s condencia del
anarios, s mothacknes y aperienciss de | cbjeto, eviando 1 separacion sujeto-cbieto.

sprondzse do bs estudames a taws de

manguiacién maliple para la generacén do una

tooria axpicatin.

Fundacion Universitaria del Area Andina (sede Bogots). durante los periodos scadémicos
comprendidos entre 2018 y 2019

Objetivo del instrumento
Explorar las experiencias formativas de los estudiantes de psicologia en las asignaturas
metodalégicas e investigativas.

de las categorias de estudio
Descripcién del instrumento CAVESONAN _ TECHREAS  DRNENGIOHES
La enirevista en profundidad estd construida a parir de tres categorias o ejes de andlisis
Procesa de ensefianza aprendizaie - Motivacién de los estudiantes - Concepciones de los
estudiantes, que se describen en detalle en el protocolo de entrevista, a partir de estos tres ejes
se estructuran preguntas guia que se irén abordando de acuerdo con las respuestas de los
informantes ciave. No todas las prequntas se realizan y es posible que el orden de estas se
altere seqan las narrativas de los informantes

e seE ST
1 rarcha dursri ol i S

Canscuristins

estiduies  LOuk execartuas bivo e & s vgnateria?

r—— e s wwgratiras?
LCamo et wxtus o e sgratorss?
Cutlas 12012 ke o avsutanc eTohads an b
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Poblacién a la que va di
Estudiantes del programa dz Paicolosta seanioa Bonot, de sexlo a décimo semesire

Escunicn du
aprarcizsie

Froqurea e wesigadon JusiAcaGen:
Do qué manera las metodokogias actvas de | Siendo el area nvestgatia y de medkcién una
ensearza  permben motwar y consnur | imporants fusme de amelacin del conocimiems
experioncias de aprendzaie en 1 formackin | en una dicipling, ia formaciin de s profosionalos

o precraco s | en Pskologia en estas areas o5 frdamental para

:
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ok e anmat, i, i, tberaa?

LAsiss & ockn s sesicns 2w clasw?

Seaimicos compranddos ae 2018y 2017

e methate o wns
s s e vt e e
00k o mtiute u partciser

LRaskzsbon behires © warcicen pars preparacisn el case?
e

o en_ invessgackn y 408 s o et -
matodologia qua fomentan la mothacidn, ineeds y [P epp—
e o do los estudianios en su formackin Cutet s deca par fromrat i aman & chaia?
imsigava con mirs a la aphersdn del

9 miom>  do Rulacién
P 2 un spcovochamieno en w astustares
fuiu_contexto laboral como profesknaks en o

ando  tam qx las
experiancias extosas dortvadas do este esudio

wx o incentvar ka fomackn o ot

imvusigaiva an oiros campos dcipiinares
isano:

General Dado que el interés y los cbjethos co ka
Comprandsr s escenarios de metodokgias | invessgaciin se conan en la idenificacion de los
acivas que mativan y congiuyen mxperkncas de | escenarios fomatvos basados en mekdokaias

aprendzie en la frmackn rwestioatna en ¥ 5 relacin
prograco do Psicokgia do 1 | con la motvackn y cion do experencias
Eundacon Uniersira do Ara Andng (sade | S sereedzae on s fomacin inesisiv de
Bogera. acadsmicos | estudiantes de Pakologia; s empled el enfoque
Comorandeis sl 20184 2015, - o iveestigaci itati méeodot
Espaciticos recaiocciin de das, con clemantos elementos.

Duseribir k6 escanarios educativos on s que 56 | propka de |3 hermenéutica, dado que o intarts
imglementan las  melodclogiss actvas  del | S centra en una aXDICaCKEN gus N 56 rmita &
Lna_%ora unwersal Gno 3 una sproemackie

Protocolo y guion de entrevista en profundidad
Cancepciones de os estudiantes

Objetivo: Nucleos de conocimiento: Qué piensa acerca de este tpo de asignaturas?
Explorar las Proceso de ensefianza aprendizaje: El modelo 3p contempla las Cansidera Giiles estas asignaturas para su carrera?
experiencias. caracteristicas del estudiante, el contexto de ensefianza (presagio), los 2Cémo cree que podria uliizar los on estas ais & futura?

formativas de los [ enfoques del aprendizaje (proceso) y los resultados del aprendizaje
estudiantes de {praducl).formando un sistems en esiada de equilerio
psicologia enlas | Motivacidn de los estudiantes: La motivacién profunda (Deep Molivation
asignaturas DM} molivacisn & nerés ininseco del estudiante por la tarea, sin
metadalégicas e preacuparse por el esfuerzo requerdo y asistencia a las clases con
investigativas. preguntas preparadas. Y Ia motivacién superficial (Superficial Motivatio
SM) o motivacion extrinseca a la tarea en la que el estudiante aprende
intentando salir del paso con el menor esfuerzo posible
Cancepcianes de los estudiantes: modelos mentales na concientes hacy
parte del sistema de conocimiento del individuo y le sirven como un
conjunta de explicaciones acerca de los fenémenos impicados en un
dominio particular de conocimienta (Rodrigo, Radriguez & Marrero, 199:
proporcionandole los elementos necesarios para orqanizar, predecir  df
sentido a su entomo.
Preguntas guia para fa entrevista.
Caracterizacién

Edad. Sexo. Semesire cursado en lel momento de | entrevista. Jornada de estudio

Situacién laboral (en caso de estudiante con doble rol)

Aslgnu'um(s) cursadas: (solo se ndaga por psicomelria, medicién e invesSigacin

ualitativa)

£Sobre Ias asignauras vistas, por favor describa cémo fusron dasarroladas?

¢Canoce casos de profesionales cuyo éxito se relacione con el uso o antas asignaturas?

Cierre y

Apicable X__ ] No aphcable

[Apicando haciendo os cambios | |

Elinstrumenta conliens instrucciones claras
y precisas para responder el cuestionario X

Tos flems permilen ol logro del objetvo 08 13|
Proceso de ensefanza-aprendizaje: investigacién
(Alinciar las asignaturas tenia conocimientos previos sobre el tema? Los Nlems cslan diswibuios en forma 1Bgica y

/Cudles de sus habilidades ha puesto en marcha durante el curso de estas asianaturas? secuencial x
Qué expectativas tuvo frente a las asignaturas? E1 ndmero de flems s sufciente para recoger 1a
¢Puede descrivir los cantenidos curriculares de las asignaturas? informacién. x

£Cémo estd estructurada el curso de las asignaturas?
(Cudles son los métodos de ensefianza empleados en la asignatura?
(Cémo describe las sesiones de clase? ,Cémo es el ciima de I clase?
2Cémo se desarrolla ka evaluacion de las asignaturas?
£Qué piensa acerca de la evaluacién de las asignaturas?
LOM sien acerce de la evaluacién de las asignaturas?
ué ko motivaba durante el curso de las asignaturas?
Lmalu Aaron s raconse que le fevaban a participar de las actividades de las asignaturas?
Cémo eran sus entregas, rabsjos, exdmenes, talleres?

En caso de ser negativa su respuesta, sugiera los
items & afiadic

Vaiidada por: Javier Pico Florez

Motivacidn de los estudiantes:

¢ Asistid a fodas las sesiones de clase?

£Qué le motivaba a asi

¢Paricipd en tadas las aclmdades propuestas para i clase?

¢Qué le motivaba a participar

¢Realizaba lecturas o ejercicios para preparacidn de la clase?

Cémo descrive sus trabajos o tar

Segin su opinién: ;para que sirve hacer las tareas o rabajos?
Cusnio liempo dedica para preparar sus tareas o lecturas?

Experiencia docente: 11 afios.

Nivel Académico: Magister

Fecha: abril 20 de 2018

Gbservaciones en general

Elinstrumento es suficiente y pertinente con respecto a los constructos que se
pretenden evaluar. Tal vez consideraria que por ia extensin de la entrevista, el
entrevistador debe tener una amplia experticia para no perder la atencion de ko
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Formato para la validacion guion de grupo focal con instrumento para su validacion Sacanar, o6 TRChCE ¥ 106 pariapanies oo B
Anatzar las do En esta misma linea.
aprendzaje de los estudankes a partir de las | aproxmackin fenomenciégica se da tenendo en

gb]tllvo del proyecto de investigacién . " " cawgoras emementes en las narril-i‘ de las | cuerta Que se prescnde [UCOS ¥ PECONCEDCIcNes

los de activas que malivan y construyen experiencias de entrevistas y Qrupos focakes. satee ol fontmano eshudiaco, para desarmolar
aprendizaie en la formacién investigativa en estudiantes de pregrado de Psicologia de la comprensiones basadas en 1o que expermantan

Fundacién Universitaria del Area Andina (sede Bogots), durante los periodos académicos Interpretar ko halaznos relaciorados con oz | los infomantes y como o - exparimentan,

comprendidos entre 2018 y 2019, escenarios, las mothvacknes y experencias de | aceptando la intendionalidad de la condencia del

P! Y sprendzaje de ks estudamies a taws de | cbjeto, evitando B separacion sujeto-cbeto.
rangdacktn maliple para la gereracon de una

Objetivo dal instrumento tworia axpicathva

Explorar las tivas de los de psicologia en las asignaturas

metodolégicas e mvwmanva: Operacionalizacisn. de las categorias de estudio

Descripcién del instrumento

El grupo focal esté construido & parte de tres cal:panas o ejes de andlisis: Proceso du CATEGOI £ £, — o .
de los de los o N TR i e s st ,,:
se describen en detalle en el protocolo de grupo focal, a pamv de estos tres ejes se estruciman ' da freep—
preguntas guia que se irdn abordando de acuerdo con las respuestas de los informantes clave i eshudursios 40 '“W'“ v furste & e asignaturas?
¥ sus interacciones durante el GF. No todas las preguntas se realizan y es posible que el orden E; LPusda describk los contanides curioatares de hat aaigneliras?
de estas se altere segin las narrativas de los informantes. H 2 Pl A P pe——T
iz LCubles 320 boa médcrice de arsutenze emsheados an b
Poblacién a la que va dirigido ig Otmareadin SO0 dancioe et susicnen do case?
Estudiantes del programa de Psicologia Asansios Bogota, de sexto a décimo semestre. ] e £Coma e cima o
;§ Escarrics da Genmrota i wrakiscssn o e sesgatene?
Froqurea do mvestqacin Tusihcacn 8% Apradge e o ovakciber o lam aepatarast
iDe qué marera las mueodnbalis vum do | Siendo o drea nvestigativa y de medickn una 5= ‘u e 1o mothute durmrie ol cLres du les asigrabins?
enseflanza  permien  motvar struir | impcrtant fuente de ameliacin del conocimienss £ ddes Ssurcn s ruzznas cus o beviisen & particpar de ks
oaioncias do sorndzde sn u fomackin | enuna deciiina,la formackin de s profedlonies s asgranras?
investigaiva de os estudanies da preoraco d | en Psicologia en estas droas 0% hrdamental para LE6m0 wrwn s wrkeges, rsbafos, axdermescs, laber
Pricologia de 13 Fundactn L doil Area ¥ dolas
Anun‘:“lm Bogotd). curante ke pencdos | ce ks nmmmus ‘bara atendor Ias domardas L W“‘:::Z‘_p :m S ae & piat daclasay
acasimicos comprenddos envve 2018 y 20197 | cel oontxto en of qus se deserwusiven. E5 por ello HTH ) Wb D0 L e e s S
que el presento estudic se enfoca en exslorar las 338 ; Ctmarvwsin 4 Cond e et & paric
ensefanza o invessgackie y §i2 DACOMNE oy {Resbisis .ru-..w....u-...........,..vumn... case?
matodologia que fomentan la mothaciin, imerés y £3%3 g
compromiso do ks esudiantos en su formackin A H] e s e 0 s ?
invosigava con mirs a la aprahersdn del o tarmas © lochuraa?
comomiento y el %elocimions de  sus
compelancies para Ln agcovechamionto en @ 13 - malacies fier et i faean,
futuro contaxdo laboral como profesicnaks en P— .
 Beoyoands wﬂ @ las EH] preevsin ‘LonnI,- Il-lp-v- 14 an e an el
experioncas extosas derhadas ce este esudio §2 O tan lndareaante e I saignaters?
puedan insprar e incentvar 1 formackin &3 Lt vibzeusin da o usewscizate s obuns?
nnsspans on cros campos dacilinares =4 o crs que pedria ubzsr ks corocrierica ndescradas an
Gbjetivos. H Eninvasta  Ouarala du sigeariites 3 Aikass?
Geners Oude que ol Interts v los ctietue do e Lk s w00 casas de peolesinales cuys éato se resions con el s
Comprender ks escenarios de delos !§ o gnaterar?
actvas que mativan y consiruyen axperiencias de | escenarios formatvos Nuﬂm en metdokglas i
aprendzaie on la formacktn iwestoatna en | actvas e ersefianza-aprencizale v Su relackn 43 L0k pernan o e aste $50 de askgrabe?
estdiantos do pregraco de Psicokgia do | | can la motwackin y constnucdn de expariendias rakiers Gihes asias ssigruhinis pars su carrens?
Furdacitn Universiana del Area Andina (sede | Ge aprendizaje on la fommacitn investigatha de
Bogoed). curante ke porkdos  acodémicos | estadiantes do Pskcokgia; se emples ol enfogue
camprendicos entro 2018 y 2018, o investigacin cualitativa y sus méodos de
Especificos recaiecckén de datos, con elemenios elementos
Descritir ks esconarios ecucaivos on ks que 6 | propis de 1 hermenéutica, ada que o intarts
implomentan las  meloddlogias  activas  del | se contra an una aXpICAcKEn que N0 6 famila
aprendizaie con apayo do los regiskos de diarios | Lna %ora unversal SN0 3 LNa apraKMacKn
riapiny como_fores de_spradmess ol Protocolo y guién de grupo focal
Facha: Nicleos de conocimiento: Concepcionss de 1os ssludianies.
Hara inicio: Proceso de ensefianza aprendizaje: El modelo /Consider Gliles estas asignaturas para su carrera?
Hora final 3p contempla |as caracteristicas del estudiante, ¢ Cémo cree que podria utilizar los en estas asi s
Lugar: el contexto de ensefianza (presagic), los futuro?
enfoques del aprendizaje (proceso) y los 4Canoce casos de profesionales cuyo éxito se relacione con el uso de estas asignaturas?
Participantes: resultados del aprendizaje (producto),
formando un sistema en estado de equilibrio. cierre y

Mativacién de los estudiantes: La motivacién
profunds (Deep Motivation-DM): motivacién
interés intrinseco del estudiante por la tarea,
sin preacuparse por el esfuerzo requerdo y
asistencia a las clases con preguntas

¥ la motivacién superficial
(Superficial Mofivation-SM) o motivacidn
extrinseca a la tarea en la que el estudiante
aprende intentando salir del paso con el menor

Objetivo: Explorar las experiencias esfuerzo posible
formativas de los estudiantes de Cancepciones de los estudiantes: modelos Apical X No aplicable

psicologia en las asignaturas mentales no concientes hacen parte del I AP,C,,,,,Q atiendaos s T |
metadolégicas e investiqativas. sistema de canocimiento del individuo y le
Elementos a observar: Nivel y figode | siven como un conjunto de explicaciones __
participacion. Interés, aburrimiento, acerca de los fenémenos implicados en un Aspectos Generales _ Si_ No_ Observaciones.
opiniones diverentes, opiniones dominio particular de conocimienta (Rodrigo, Elinstrumento conliene instrucciones claras
generalizadas, mapa de redes de Radriguez & Marrero, 1983), proporcionandale y precisas para responder el cuestionario X
comunicacion. los elementos necesarios para organizar, -
predecir y dar sentido a su entorno. Los items permilen el logro del objelivo de Ia|
Preguntas guia para el grupo focal.
e, para <l grup Los Nems estdn dmwbudos en forma Bgks ¥ | »
Semestre cursada en lel momento de la entrevista. Jomada de estudio. Stuacién secuendial
laboral (en caso de estudiante con doble rol) €1 ndmero de Nlems 6% sufcienis para recoger 1&
As n-lura s) cursadas: (solo se ndaga por psicomelria, medicién e invessigacin informacidn.
I (¢) ( g8 por p 59 En caso de ser negativa su respuesta, sugiera los | X
items a afadir

4Sobre las a;.gmms vistas, por favor describa coma fueron desarrolladas?
1.Cémo fue | experiencia en estas asignaturas?

Proceso de ensefanza-aprendizaje.
2 Cudles de sus habilidades ha puesto en marcha durante el curso de estas asignaturas?
LCémo estd estructurado el curso de las asignaturas?

(Cules son los métodos de ensefianza empleados en la asignatura?

1Cémo descriven las sesiones de ciase? ; Como es el clima de la clase?

Qué piensa acerca de Is evaluacidn de las asignaturas?

LCémo eran sus entregas, trabajos, eximenes, talleres?

Validado por: Javier Pico Florez.

11 afios,

Motivacidn de los estudiantes: Experiencia doce:
(Asissé a todas las sesianes de clase?
+Qué le motivaba a asistinparticipar?
(Parlicipd en todas las actividades propuestas para la clase? Nivel Académico: Magister
¢Realizaba lecturas o ejercicios para preparacidn de la clase?
£Cémo describe sus trabajos o tareas?

Cudnio liempao dedica para preparar sus tareas o lecturas? Fecha: 20 abril 2018

Gbservaciones en general

Elinstrumento es suficiente y pertinente con respecio a los constructos que se
pretenden evaluar. Es importante llevar a cabo una adecuada seleccion y perfilacidn de
los participantes del grupo focal, de manera tal que se seleccionen estudiantes con alto
sentido crilico frente a lo evahiado.
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Anexo 1

Protocolo general de observacion

EDUCACION A %

DISTANCIA

PROTOCOLO DE OBSERVACION NO. __ IDENTIFICACION DE LA SESION
DATOS GENERALES REQUERIMIENTOS (AN
SALIDA DE CAMPO OBJETIVO ESPECIFICOS BASICO A
SEGUIR
Describa las
caracteristicas de:
. - "y Espacios
o general de I sssion | TIETROS Enumere _ los
Tiembo de observacion: ge observacién, en Informantes pasos a seguir
Ludar: ’ caso de ha bérlos Procedimientos para  conducir
GrS O'. obietivos ’ | Categorias de analisis con éxito la
Asi pnétura' esj ocificos Materiales necesarios sesion
9 ’ P para llevar a cabo la
sesion y alcanzar el
objetivo

Fuente: Elaboracién propia
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Anexo 2

Protocolo de observacion de actividades educativas

REGISTRO DE OBSERVACION DE ACTIVIDADES EDUCATIVAS

Actividad: Fecha: Tiempo invertido en la
actividad:
Hora de inicio:

Hora de finalizacion:

Lugar: Objetivo de la Responsable de
actividad  (explicito o | levantar el registro:

implicito):

Participantes en la actividad:

Descripcion general: participacién/observacion social directa

Registro de aspectos especificos de interés

Contenidos

Aprendizajes o logros

alcanzados

Metodologias

Sujetos y relaciones

sociales pedagogicas

Recursos que apoyan la

actividad
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Dificultades presentadas

Pendientes/acuerdos

Observaciones o]
sugerencias
Notas de campo

(apreciaciones

subjetivas)

Fuente: adaptacion de guias de clase, profesor Nicolas Aguilar Forero

Anexo 3

Registro de resultados de actividades

RESULTADO DE ACTIVIDADES SESION NO. __ IDENTIFICACION DE LA SESION

ACCIONES IDEAS PARA LA
ADELANTADAS BALANCE GENERAL PROXIMA SESION
Describas las
recomendaciones, temas,

Describa las acciones llevadas a
cabo, contrastelas con el plan
basico a sequir establecido en el
protocolo para la sesién

Presente las conclusiones e
informacién relevante obtenida en
la sesién a partir de las acciones
llevadas a cabo

categorias de analisis o
actividades que pueden
contribuir a la recoleccién
de datos petinentes para el
levantamiento del protocolo
de la siguiente sesion

Fuente: elaboracién propia

Pag. 308

o



FDUCACION A 4%
DISTANCIA >~

Anexo 4

Formato de nota de campo

Nota de campo No.  Salida No.  Foco de observacion:
Fecha:
Hora:
Tiempo de observacion:
Lugar:
Grupo:
Asignatura:

Describa de manera detallada todo lo sucedido en la salida de campo, durante la
observacion, presentando el lugar, sensaciones, percepciones, informantes presentes,
actividades llevadas a cabo.

Fuente: elaboracién propia
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Anexo 5

Protocolo y guién de entrevista a profundidad

Objetivo: Nucleos de conocimiento:
Explorar las experiencias | Proceso de ensefianza aprendizaje: EI modelo 3p contempla las caracteristicas del
formativas de los | estudiante, el contexto de ensefianza (presagio), los enfoques del aprendizaje (proceso) y

estudiantes de psicologia | los resultados del aprendizaje (producto), formando un sistema en estado de equilibrio.
en las asignaturas | Motivacion de los estudiantes: La motivacion profunda (Deep Motivation-DM): motivacion e
metodoldgicas e | interés intrinseco del estudiante por la tarea, sin preocuparse por el esfuerzo requerido y
investigativas. asistencia a las clases con preguntas preparadas. Y la motivacion superficial (Superficial
Motivation-SM) o motivacién extrinseca a la tarea en la que el estudiante aprende intentando
salir del paso con el menor esfuerzo posible
Concepciones de los estudiantes: modelos mentales no concientes hacen parte del sistema
de conocimiento del individuo y le sirven como un conjunto de explicaciones acerca de los
fendmenos implicados en un dominio particular de conocimiento (Rodrigo, Rodriguez &
Marrero, 1993), proporcionandole los elementos necesarios para organizar, predecir y dar
sentido a su entorno.
Preguntas guia para la entrevista.
Caracterizacion:

Edad. Sexo. Semestre cursado en lel momento de la entrevista. Jornada de estudio. Situacién laboral

(en caso de estudiante con doble rol)

Asignatura(s) cursadas: (solo se indaga por psicometria, medicion e investigacion cualitativa)

¢Sobre las asignaturas vistas, por favor describa como fueron desarrolladas?

Proceso de ensefianza-aprendizaje:

¢Al inciar las asignaturas tenia conocimientos previos sobre el tema?

¢, Cuales de sus habilidades ha puesto en marcha durante el curso de estas asignaturas?
¢, Qué expectativas tuvo frente a las asignaturas?

¢, Puede describir los contenidos curriculares de las asignaturas?

¢, Como esta estructurado el curso de las asignaturas?

¢, Cuales son los métodos de ensefianza empleados en la asignatura?

¢, Como describe las sesiones de clase? ;Como es el clima de la clase?

¢,Cdémo se desarrolla la evaluacion de las asignaturas?

¢, Qué piensa acerca de la evaluacion de las asignaturas?

¢, Qué siente acerca de la evaluacion de las asignaturas?

¢, Qué lo motivaba durante el curso de las asignaturas?

¢, Cuales fueron las razones que le llevaban a participar de las actividades de las asignaturas?
¢, Como eran sus entregas, trabajos, examenes, talleres?

Motivacién de los estudiantes:

¢ Asistié a todas las sesiones de clase?

¢, Qué le motivaba a asistir?

¢ Participé en todas las actividades propuestas para la clase?
¢, Qué le motivaba a participar?

¢ Realizaba lecturas o ejercicios para preparacion de la clase?
¢, Como describe sus trabajos o tareas?

Segun su opinién: jpara que sirve hacer las tareas o trabajos?
¢, Cuanto tiempo dedica para preparar sus tareas o lecturas?

Concepciones de los estudiantes:

¢, Qué piensa acerca de este tipo de asignaturas?

¢, Considera utiles estas asignaturas para su carrera?

¢, Como cree que podria utilizar los conocimientos relacionados en estas asignaturas s futuro?
¢, Conoce casos de profesionales cuyo éxito se relacione con el uso de estas asignaturas?

Cierre y agradecimiento.
Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 6

Protocolo y guién de grupo focal

Fecha: Nucleos de conocimiento:

Hora inicio: Proceso de ensefianza aprendizaje: EI modelo 3p

Hora final: contempla las caracteristicas del estudiante, el contexto de

Lugar: enseflanza (presagio), los enfoques del aprendizaje
(proceso) y los resultados del aprendizaje (producto),

Participantes: formando un sistema en estado de equilibrio.

Motivacion de los estudiantes: La motivacion
profunda (Deep Motivation-DM): motivacion e interés
intrinseco del estudiante por la tarea, sin preocuparse por el
esfuerzo requerido y asistencia a las clases con preguntas
preparadas. Y la motivacion superficial (Superficial
Motivation-SM) o motivacion extrinseca a la tarea en la que
el estudiante aprende intentando salir del paso con el menor
esfuerzo posible

Concepciones de los estudiantes: modelos mentales
no concientes hacen parte del sistema de conocimiento del

Objetivo:  Explorar las  experiencias | individuo y le sirven como un conjunto de explicaciones
formativas de los estudiantes de psicologia en las | acerca de los fendmenos implicados en un dominio
asignaturas metodoldgicas e investigativas. particular de conocimiento (Rodrigo, Rodriguez & Marrero,

Elementos a observar: Nivel y tipo de | 1993), proporcionandole los elementos necesarios para
participacion. Interés, aburrimiento, opiniones | organizar, predecir y dar sentido a su entorno.
diverentes, opiniones generalizadas, mapa de redes
de comunicacién.

Preguntas guia para el grupo focal.

Caracterizacion:

Semestre cursado en lel momento de la entrevista. Jornada de estudio. Situacion laboral (en caso
de estudiante con doble rol)
Asignatura(s) cursadas: (solo se indaga por psicometria, medicion e investigacion cualitativa)
¢ Sobre las asignaturas vistas, por favor describa como fueron desarrolladas?
¢, Como fue la experiencia en estas asignaturas?

Proceso de ensefianza-aprendizaje:

¢, Cuales de sus habilidades ha puesto en marcha durante el curso de estas asignaturas?
¢, Como esta estructurado el curso de las asignaturas?

¢, Cuales son los métodos de ensefianza empleados en la asignatura?

¢, Como describen las sesiones de clase? ; Como es el clima de la clase?

¢, Qué piensa acerca de la evaluacion de las asignaturas?

¢, Como eran sus entregas, trabajos, examenes, talleres?

Motivacion de los estudiantes:

¢ Asistié a todas las sesiones de clase?

¢, Qué le motivaba a asistir/participar?

¢ Participé en todas las actividades propuestas para la clase?
¢ Realizaba lecturas o ejercicios para preparacion de la clase?
¢, Como describe sus trabajos o tareas?

¢, Cuanto tiempo dedica para preparar sus tareas o lecturas?

Concepciones de los estudiantes:

¢, Considera utiles estas asignaturas para su carrera?

¢, Coémo cree que podria utilizar los conocimientos relacionados en estas asignaturas s futuro?
¢, Conoce casos de profesionales cuyo éxito se relacione con el uso de estas asignaturas?

Conclusiones, cierre y agradecimiento.
Fuente: Elaboracion propia
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Formato de evaluacion de documentos

EDUCACION A o™
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Tipo de
documento
Autor:
- Fecha:
Autenticidad Edicion:
Reproduccion:
Pérdida
Destruccion
Disponibilidad Deterioro
Actualidad
Inaccesibilidad
Muestreo Marco y tamario de muestra
Sobre rasgos individuales
Inferencias Sobre aspectos sociales
Sobre caracteristicas de su audiencia

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 8

Formato de consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Usted esta invitado a participar en un estudio de investigacion sobre las experiencias de los estudiantes de psicologia en
asignaturas metodoldgicas e investigativas. Usted ha sido seleccionado como posible participante, ya que es estudiante activo
del programa de Psicologia en la Fundacién Universitaria del Area Andina en Bogota. Le pedimos que lea este formulario y haga
cualquier pregunta que pueda tener antes de aceptar participar en el estudio. Este estudio esta siendo realizado por: Damaris
Ramos Vega, docente de planta del programa de Psicologia.

Informacién sobre el proyecto: el propdsito de este estudio es comprender los escenarios de metodologias activas que motivan
y construyen experiencias de aprendizaje en la formacion investigativa en estudiantes de pregrado de Psicologia de la Fundacion
Universitaria del Area Andina (sede Bogota), durante los periodos académicos comprendidos entre 2018 y 2019.

Procedimiento: si usted acepta participar en este estudio, se le pedira que haga las siguientes cosas:

e Algunos participantes seran entrevistados una vez de manera presencial para profundizar sobre determinados elementos
relacionados con su experiencia educativa en las asignaturas investigativas.

. Cada entrevista tendra una duracién de entre 60 y 90 minutos. Si en algin momento se siente incomodo o no quiere
responder a cualquier pregunta, es libre de negarse a responder, continuar con la entrevista o retirarse del estudio.

. Algunos participantes seran invitados a grupos focales de conversacion una vez, de manera presencial para discutir sobre
determinados elementos relacionados con su experiencia educativa en las asignaturas investigativas.

. El grupo focal tendra una duracion de entre 90 y 120 minutos. Si en algin momento se siente incomodo o no quiere responder

a cualquier pregunta, es libre de negarse a responder, continuar con la conversacion o retirarse del estudio.

Riesgos y beneficios de participar en el estudio:

No hay riesgos previsibles o molestias asociadas con este estudio.

No hay beneficios directos individuales para la participacion.

Es recomendable que en el momento de su participacion no se encuentre cursando ninguna asignatura con la investigadora.

Confidencialidad: los registros de este estudio se mantendran en privado. En cualquier tipo de informe que sea publicado, no
se incluird ninguna informacién que permita identificar al participante. Los registros de la investigacion seran almacenados de
forma segura y sdlo los investigadores tendran acceso a los registros. Los datos del estudio se adhieren a la politica actual de
Areandina de proteccion de la confidencialidad. Cuando los resultados de la investigacién sean publicados o discutidos en
conferencias, no se incluira la informacién que pudiera revelar la identidad del participante. A lo largo de la duracion del proyecto,
se haran registros de audio, video, fotografias y transcripciones que se mantendra en lugar cerrado con llave y los archivos
protegidos con contrasefa. Los archivos de audio y video seran presentados con seudénimos o codigos que no estan vinculados
a la identidad de las personas, por lo tanto, mantener la confidencialidad esta garantizado durante el desarrollo de la investigacion
y la presentacion de los resultados. Una lista de nombres de participantes y los seudénimos asignados se mantendra separada
de los archivos y las grabaciones, en un archivo protegido por contrasefa. Los miembros del equipo de investigacion seran los
Unicos que tendran el acceso a los registros de audio, video, fotografias y transcripciones.

La naturaleza voluntaria del estudio: la participacion en este estudio es voluntaria. Su decisién de si debe o no participar no
afectara sus relaciones presentes o futuras con la Universidad. Si usted decide participar, es libre de no responder a alguna
pregunta o retirarse en cualquier momento sin afectar esas relaciones.

Contactos y preguntas: la investigadora que realiza este estudio es: Damaris Ramos Vega. Puede hacer cualquier pregunta
ahora, si usted tiene preguntas sobre el proyecto o los investigadores, se le anima a contactarlos a zramos2@areandina.edu.co
Si usted tiene alguna pregunta o inquietud con respecto a este estudio y le gustaria hablar con alguien que no sea el investigador,
se le anima a ponerse en contacto con la direccion o coordinacion académica del programa de Psicologia Areandina Bogota.

Declaracion de Consentimiento: he leido la informacion anterior. He realizado las preguntas y he recibido las respuestas
necesarias. Doy mi consentimiento para participar en el estudio.

Firma:
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