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RESUMEN

Este trabajo de investigacion trata sobre la implementacién de una experiencia educativa
formal de ensefianza y aprendizaje del inglés en la Institucién Educativa Municipal Guavio
en su sede La Trinidad del municipio de Fusagasuga. Su objetivo principal consiste en
describir y comprender las caracteristicas, elementos e implicaciones de una experiencia
educativa bilinglie en el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés de 18 estudiantes
de grado tercero, cuarto y quinto de la sede La Trinidad de la Institucién Educativa Municipal
Guavio. La metodologia utilizada en esta investigacién se abord6 a partir de enfoque
cualitativo, estudio de caso, con una muestra de caracter intencional, apoyado en técnicas
e instrumentos de recoleccion tales como la entrevista, el cuestionario, la observacion vy el
diario de campo. La muestra participante incluy6 a 18 estudiantes, 12 padres de familia y
dos docentes de inglés. Con respecto a los principales resultados alcanzados se concluye
que la utilizacion de recursos didacticos utilizando la lidica como atmosfera inmaterial en
los procesos aulicos y de la comunidad escolar proporcionan experiencias de aprendizajes
y despiertan mayor interés en el inglés como lengua extranjera, a decir de la comunidad
educativa y permitid la resignificacion del uso comunicativo del inglés dentro de la

multiplicidad de escenarios de la vida cotidiana escolar.

Palabras claves: proceso de ensefianza y aprendizaje, didacticas, lengua extranjera,

inglés, niveles de desempefio, Constructivismo.



ABSTRACT

This research work deals with the implementation of a formal educational experience of
teaching and learning English in the Guavio Municipal Educational Institution at its La
Trinidad headquarters in the municipality of Fusagasuga. Its main objective is to describe
and understand the characteristics, elements and implications of a bilingual educational
experience in the English teaching and learning process of 18 third, fourth and fifth grade
students from the La Trinidad campus of the Guavio Municipal Educational Institution. The
methodology used in this research was approached from a qualitative approach, case study,
with an intentional sample, supported by collection techniques and instruments such as the
interview, the questionnaire, the observation and the field diary. The participating sample
included 18 students, 12 parents and two English teachers. With respect to the main results
achieved, it is concluded that the use of didactic resources using the ludic as an immaterial
atmosphere in the classroom processes and in the school community provide learning
experiences and arouse greater interest in English as a foreign language, according to the
educational community and allowed the resignification of the communicative use of English

within the multiplicity of scenarios of daily school life.

Keywords: Teaching and learning process, Learning, didactics, foreign language,

English, performance levels, constructivism.
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INTRODUCCION

“La dificultad de un idioma es inversamente proporcional a la motivacion para aprenderlo”

Reg Hindley.

El estudio del fenébmeno educativo de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera, en este
caso el inglés, al interior de los marcos espaciales y temporales estructurados por la escuela
exige indefectiblemente, atender, desde su momento inicial, una diversidad de aspectos y
cuestiones propias de su orden, configuracion y funcionamiento particular. Por consiguiente,
emprender una aproximacion investigativa sobre la ensefianza y aprendizaje dado en la
especificidad de una disciplina curricular como el inglés trae en consecuencia la necesidad de
tener en especial consideracion los componentes que dan forma y definicién a su desarrollo
cotidiano en la vida institucional escolar.

De acuerdo con lo planteado, Freire (2003) expone que la situacion educativa no resulta
ser una situaciéon estrictamente comparable con otras existentes en la vida del sujeto. Contrario
a lo anterior, la situacion educativa contiene elementos constitutivos responsables de otorgarles
su definicion particular y distincion respecto de otras. Por tal motivo, a efectos de permitir un
acercamiento de manera tedrica analitica sobre este fendmeno dispuesto para la investigacion,
Freire (2003) profundiza su planteamiento a partir del planteamiento de que no existe la
posibilidad de comprender una situacion educativa sin presencia de la interaccién y el vinculo
situacional entre los siguientes elementos, a saber: la figura del profesional de la educacion
dispuesto para ensefiar, el alumno que desea aprender y el encuentro en determinado espacio y
tiempo que configura el ambiente intencionalmente elaborado, sumado, asimismo, de un
componente mas de vital importancia, tal como representa los contenidos de ensefianza (objetos

cognoscibles) derivados de los programas curriculares.



En sintonia con lo anterior, Palamidessi (2006) sefiala que las tareas de aprender y ensefiar
invariablemente implican no s6lo una interaccion entre el sujeto en la posicién de aprendiz y el
sujeto en la posicion de ensefiante. Ademas de ello, el proceso de ensefianza y aprendizaje
incluye como factor constitutivo los contenidos curriculares a través de los cuales se ponen de
relieve las distintas probleméticas y consignas necesarias de dar resolucién en la interioridad de
los ambientes educativos escolares. En consecuencia, la ensefianza y aprendizaje desarrollado
en cualquier espacio escolar integra una variedad de aspectos y elementos que conforman su
evidente complejidad propia del entramado del quehacer cotidiano de la vida institucional de las
escuelas (Rockwell, 2007).

En este sentido, la ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera llevada a cabo en
los margenes y el alcance del ambiente y la experiencia escolar no puede comprender su
realizaciébn en un vacio espacial y temporal, sino que requiere contemplar los fines y las
exigencias institucionalizadas que establecen su accionar peculiar (Palamidessi, 2006). Es por
ello que, segun lo expresado por el autor, la ensefianza y el aprendizaje escolar carece de una
definicién satisfactoria, si se la entiende como un hecho individual, caracterizado por realizarse
de forma aislada. Contrario a lo anterior, la ensefianza y el aprendizaje dado en cualquier espacio
curricular supone un proceso intimamente relacionado con el contexto en el cual se materializa,
ademas de constituirse al interior de un entramado de relaciones efectuadas entre los diferentes
actores que la conforman (Palamidessi, 2006).

Bajo estas coordenadas, la construccion del objeto de estudio de esta investigacion
estructura su tematica sobre la practica pedagdgica dada dentro de unos de los espacios
curriculares de la vida institucional escolar, tal como representa el proceso de ensefianza y
aprendizaje del inglés dentro del nivel educativo formal primario. A raiz de lo expresado, esta
investigacion se sitla sobre la experiencia de ensefianza y aprendizaje escolar de alumnos de

tercero a quinto grado pertenecientes a la Educacion Basica Primaria (EBP) en la Institucion



Educativa Guavio Bajo (en su sede la Trinidad), ubicado geograficamente en el territorio del
municipio de Fusagasuga de la nacion colombiana. Por consiguiente, la direccién y el perfil
interrogativo asumido para esta investigacion procuran profundizar el conjunto de recursos,
herramientas y medios que forjan el plan de acciones didacticas responsables de viabilizar y dar
concrecion al aprendizaje del inglés en calidad de lengua extranjera. A causa de ello, la
problematizacion de la investigacion aborda las proximidades del quehacer escolar destinado a
materializar el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés de tercero a quinto del nivel
primario de la Institucién Guavio Bajo. Esto significa que el cuestionamiento que orienta los ejes
investigativos y analiticos de esta produccion académica se interioriza en la practica de
enseflanza de este saber didactico especifico, desde la particularidad de sus componentes y
relaciones que construyen en el cotidiano escolar su real funcionamiento y dinamica. Por tal
motivo, la formulacién de los interrogantes que alcanzan total centralidad a los fines de dicho
estudio se distingue por cuestionar las caracteristicas identitarias y las implicancias de las
propuestas y modelos pedagdgicos puestos en juego al interior de la experiencia educativa
asumida, en calidad de caso central, a ser sometido a tratamiento metodolégico investigativo. De
esta manera, la pregunta sustancial de la investigacion consiste en abordar cuales son las
implicaciones, las caracteristicas y rasgos identitarios de un ambiente escolar bilingiie a partir de
la utilizacion del inglés en las actividades cotidianas de la sede La Trinidad de la Institucién
Educativa Municipal Guavio del municipio de Fusagasuga.

Por su parte, con respecto a las motivaciones que movilizan el desarrollo de esta investigacion
cabe destacar, entre los detalles mas relevantes de su particularidad, aquellas cuestiones que
vitalizan el grado de significaciébn que representa la accién de emprender el despliegue del
conjunto de tareas que enmarca dicho trabajo académico. De este modo, la propia vivencia como
profesional de la educacion indefectiblemente suscita el interés por responder preguntas acerca

de la experiencia del proceso de ensefianza y aprendizaje. En virtud de lo sefialado, tras



comprender a la practica pedagdgica en la pluralidad de sus dimensiones y alcances, (Fierro, et
al., 1999), se abre la posibilidad de indagar la configuracion y dindmica didactica de las clases de
inglés (3° a 5° del nivel primario) como lengua extranjera de la Institucién Educativa Guavio Bajo
en su sede La Trinidad. Por tal motivo, la consideracién con especial énfasis del alcance concreto
de los efectos de la practica educativa, entendido a partir de la relevancia lograda por los mismos
a nivel subjetivo y social en el alumnado (Cerdé, 2002), genera una reflexién sobre la experiencia
de ensefianza, a fin de distinguir las cercanias del proceso mediante el cual se construye el
aprendizaje escolar. Consecuentemente, no resulta desatinado expresar que, la articulacion de
las sensaciones y percepciones vivenciadas a nivel personal con los aportes teéricos analiticos,
a partir de los cuales se profundiza la mirada y el foco de comprensién sobre el fendGmeno
educativo proporcionaron el pulso que motoriza los anhelos, aspiraciones y fines concretos y
peculiares de esta indagacién en el campo educativo.

Ahora bien, en continuidad con los fines especificos de este apartado inicial, conviene remarcar
cada uno de los elementos que constituyen la justificacion de esta investigacion. En este sentido,
en cuanto al abordaje metodoldgico, este estudio delimita sus coordenadas y direccionamiento
desde el alcance propiciado por un enfoque de caracter cualitativo, (Bisquerra, 2004). En sintonia
con lo expuesto, debido a que toda investigacion de tipo cualitativa ofrece la posibilidad de dar
conduccion a un abordaje notoriamente reconocido por atender y aproximarse al fenémeno
dispuesto a estudiar desde un punto de vista holistico, capaz de considerar y validar su marco
contextual y nucleo de interacciones interpersonales, (Sandin, 2003), efectivamente la
problematizacion de esta investigacion muestra total compatibilidad con las caracteristicas
principales e identitarias de este enfoque de disefio investigativo. Por consiguiente, la
complejidad, en sus rasgos mas intimos y cercanos, del proceso de ensefianza y aprendizaje de
la experiencia educativa escolar seleccionada para esta indagacion no queda por fuera del

horizonte de posibilidad de la estrategia metodoldgica asumida. Diametralmente contrario a lo



anterior, analizar e investigar la practica de ensefianza, (en este caso el inglés como lengua
extranjera), a partir del enfoque cualitativo suministra un significativo herramental en aquello
vinculado con el abordaje en profundidad de las caracteristicas y rasgos singulares que
materializan el aprendizaje dado en la vida institucional de las escuelas.

Asimismo, otra cuestion necesaria de tener en cuenta refiere a la perspectiva teorica-
pedagdgica que sostiene la justificacion de esta investigacion. La modalidad particular adoptada
para la construccién del objeto de estudio y la respectiva problematizacién del mismo hacen
explicito la seleccion de un andamiaje conceptual, en beneficio de intensificar su analisis y
tratamiento comprensivo hermenéutico. En consecuencia, mediante el uso de la teoria
sociocultural (Vigotsky, 1978), esta investigacion consolida la perspectiva analitica a través de la
cual se emplea el abordaje del proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés, en calidad de
lengua extranjera, del objeto a investigar. Asi, a diferencia de enfoques reconocidos como
tradicionales, (Brown, 2007) conformados por una éptica en la cual los ambientes de aprendizaje
y ensefianza se sintetizan a partir de una organizacion esquematica, cuyos principios
pedagogicos didacticos deben basarse en la aplicacion de ejercicios rigidos y predeterminados
estrictamente, el constructivismo expone otros horizontes de expectativas y de sentido para
aproximarse a la practica de ensefianza escolar.

De acuerdo con lo planteado, la perspectiva teérica sociocultural de Vigotsky (1978) permite
percibir el proceso de ensefianza desde las dimensiones interpersonales, contextuales, como
también la variedad de roles y posiciones (maneras de decir, disposiciones, conductas y
respuestas frente a consignas etc.) que asumen los participes del acto educativo. A causa de
ello, la complejidad existente en un ambiente institucional puede ser percibida desde su caracter
procesual, es decir, en la interioridad de su construccion y dindmica de funcionamiento.

En definitiva, cada una de las perspectivas y lineamientos (metodolégico, tedrico-pedagdgico)

que vertebran esta justificacion ponen al descubierto el interés investigativo de ir tras la pluralidad



de aspectos, rasgos y elementos que estructuran la experiencia educativa escolar, a afectos de
dar visibilidad a sus dinamicas internas (tanto a nivel organizativo espacial, como relacional
vincular) con la finalidad dltima de contribuir a la mayor comprensién del fenémeno estudiado.
Por consiguiente, para concluir conviene destacar la estructuracién organizativa que guia el
despliegue y finalidad planteada en esta tesis. En este sentido, la presente investigacion se divide
en los cinco capitulos. El primero de esta trata sobre la definicion, formulacion y contextualizacion
del problema de investigacion, sus respectivas preguntas y contextualizacion de la investigacion
(en el ambito local, nacional e internacional), sumado a la exposicion de la relevancia social de la
tesis, las implicancias précticas, el supuesto tedrico y la utilidad tedrica, metodoldgica. El segundo
capitulo se focaliza en el desarrollo del marco tedrico, a partir de la conformacion de apartados
caracterizados por atender el planteamiento de los fundamentos del marco teérico de la
investigacion, su encuadre conceptual dado en relacion a los ejes analiticos dispuestos para el
abordaje investigativo del objeto de estudio, asi como el marco referencial en donde se presentan
el estado del arte especifico vinculado con la indagacion a desarrollar. Por otra parte, El tercer
capitulo refiere a todo aquello vinculado con el abordaje metodol6gico confeccionado para los
fines de esta investigacion. En consecuencia, este capitulo se dedica a poner de relieve el
conjunto de decisiones metodoldgicas que hacen explicito el tipo de disefio de investigacion, su
respectivo enfoque, la muestra utilizada, como también los instrumentos y técnicas investigativas
utilizadas al servicio de la recoleccion de datos y las consideraciones éticas. El cuarto capitulo
corresponde, a raiz de lo planteado, a la exposicion de los resultados de la investigacién, a partir
de la presentacion detallada de los datos y su analisis realizado desde los marcos tedricos
metodoldgicos establecidos anteriormente en esta investigacion. Por ultimo, el quinto capitulo
consiste en la discusion de los resultados, a partir de la exposicion de la reflexién realizada sobre
la implicancia de los supuestos tedricos utilizados, la aplicabilidad de las derivaciones

investigativas arribadas y el analisis FODA critico llevado a cabo los aspectos mas relevantes de



despliegue del proceso de la presente investigacion.



CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El planteamiento especifico de este capitulo pone de relieve la descripcion y formulacién del
problema estructurado en los siguientes apartados: Contextualizacion y definicion del problema;
preguntas de investigacion, justificacion, conveniencia, relevancia social, implicaciones practicas,
utilidad metodoldgica, utilidad tedrica y supuestos teéricos planteados para dar solucion a dicha

problematica.

1.1. Formulacién del problema

1.1.1. Contextualizacion

Entre unos de los propésitos sustanciales establecidos por la Organizacién de Naciones
Unidas (ONU) a través de su organismo especializado y destinado para la Educacion la Ciencia
y la Cultura (UNESCO), sin duda alguna, la educacion no se posiciona en un lugar secundario o
minoritario, sino que, diferentes aspectos de su universo tematico alcanzan una total notoriedad
y protagonismo al interior los debates centralizados en el mejoramiento y desarrollo humano en
las sociedades actuales. Por consiguiente, la UNESCO (2015) plantea la necesidad de construir
la materializacion de un desarrollo educativo al servicio del fortalecimiento de los procesos de
adquisicion de habilidades y competencias capaces de garantizar a los estudiantes un 6ptimo
desenvolvimiento en la configuracion y dinamica social del siglo XXI.

Bajo esta perspectiva y posicionamiento, la UNESCO (2015) plantea la comunicacion como
una habilidad necesaria de ser considerada con total énfasis, respecto de la tarea de lograr una
educacién mas significativa e inclusiva para la infancia. En este mismo sentido, la UNESCO
(2015) le otorga total importancia a la utilizacién, tanto de la lengua materna como de la lengua
extranjera, a los fines de facilitar una dinamica de interaccion, vinculo y desarrollo al interior de la
constante transformacion e inestabilidad que presentan los contextos de las sociedades

contemporaneas. Ademas de lo expuesto, este organismo internacional considera la exigencia



de consolidar una educacion que, desde los primeros afios de la escolaridad, impulse activamente
un caracter plurilingie, a través del cual se promueva el respeto por la diversidad y el sentimiento
de interconexién entre los paises y las poblaciones, considerados valores fundamentales que
constituyen el eje de la ciudadania mundial, a favor del imperativo de reconocimiento de la
diversidad cultural, social y politica (UNESCO, 2019). En efecto, los diferentes planteamientos
emitidos por dicho organismo dejan al descubierto el desafio que representa, a nivel mundial,
para los estados nacionales las diversas problematicas derivadas del incumplimiento y la falta de
concrecién de una educacion en plena sintonia con las contingencias de las sociedades del nuevo
milenio.

En este contexto, dentro del plano internacional, el continente europeo no se ha mostrado
indiferente ante este requisito especifico de los contextos vitales de las sociedades actuales. Por
el contrario, organizaciones de caracter supranacional, tal como la Comisién Europea se ha
preocupado considerablemente acerca de la ensefianza de un segundo idioma al interior de las
practicas educativas de los sistemas educativos formales?, (Dendrinos, 2013). A causa de ello,
se establece para el viejo continente el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion, (MCERL, 2002), cuya finalidad principal radica en consolidar
de manera formal, una base comun para la elaboracion de programas de lenguas, orientaciones
curriculares, exdmenes, manuales, etcétera. Ademas de esta finalidad central, este marco de
referencia pretende fomentar la realizacion de informes, a efectos de dejar registro de las
estrategias didactico pedagogicas y desempefios dados en los entornos educativos en donde se
concretiza el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera.

De esta manera, conforme al notorio énfasis e importancia asignada al aprendizaje de idiomas

1 En este sentido, cabe remarcar que dicha preocupacién expone asimismo valoraciones y sugerencias a partir de las
cuales se expresa la necesidad de abordar las problemaéticas existentes en la ensefianza y aprendizaje de una lengua
extranjera. Por tal motivo, este organismo pone de relieve recomendaciones a favor de renovar los modelos
pedagdgicos tradicionales con nuevas estrategias, medios y herramientas vinculadas al orden de lo didactico,
(Dendrinos, 2013).



por dichas entidades europeas supranacionales, en el afio 2011 se realiza el Estudio Europeo de
Competencia Lingiistica (EECL), en beneficio de disponer de datos fiables capaces de ser
comparados y posteriormente utilizados en la revision de programa curriculares y politicas
educativas sobre la ensefianza de las lenguas extranjeras (INEE, 2012). En definitiva, luego de
este recorrido por los antecedentes europeos mas relevantes dados en materia de derecho y
legislacién internacional en torno a la enseflanza y aprendizaje de una lengua extranjera resulta
posible confirmar el protagonismo que logra alcanzar esta temética, tanto desde sus
problematicas como desde sus perspectivas de realizaciébn. Asimismo, en continuidad con el
contexto internacional, en la region latinoamericana también a partir de organismos
internacionales se ha demostrado interés y preocupacién por la tematica. De esta manera, la
Comision Econémica para América Latina y el Caribe (CEPAL, 2018) considera que el estudio de
las lenguas extranjeras reserva un gran y significativo potencial, en cuanto a la posibilidad de
reducir las distancias socioculturales dadas entre diferentes poblaciones o territorios de la regién
latinoamericana. Mediante este enfoque, se hace necesario considerar cada uno de los
elementos que construyen las problematicas que afectan a los paises latinoamericanos, a fin de
emprender la construccién de acciones facticas y simbdlicas, a modo de solucion y respuesta
frente a tales obstaculos y tensiones (CEPAL, 2018).

A su vez, a nivel nacional, la nacién colombiana coloca su interés y atencion sobre las
implicaciones de la ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera al interior de sus entornos
educativos en la vida cotidiana escolar. Consecuentemente con ello, el Ministerio de Educacién
Nacional de Colombia (MEN) ha publicado una gran cantidad de normativas y dictdmenes, de
caracter legislativo sobre esta cuestion particular. En este sentido, uno de los primeros elementos
a considerar refiere a la Ley General de la Educacion (1994). Dentro de las diferentes secciones
de esta ley, el articulo 21 deja explicita la necesaria e irrenunciable vinculacién dada entre la

ensefianzay el aprendizaje de la lengua extranjera y las finalidades de la institucion escolar. Asi,



se remarca, con total énfasis y claridad, la presencia y posicion protagonica en la educacion
basica primaria del aprendizaje de la segunda lengua. En continuidad con esta misma linea, el
Ministerio de Educacion Colombiano desplegd, a partir de la ley 1651 de Bilingliismo, una
iniciativa, en caracter politica nacional, comprometida con el mejoramiento y la optimizacion de
las competencias comunicativas constituidas desde el inglés como lengua extranjera (Congreso
de la Republica, 2013). De este modo, el marco normativo anteriormente planteado trae
consecuencias capaces de plasmarse, no sélo en las formalizaciones abstractas de los discursos
de los programas curriculares, sino también en las proximidades mas cercanas del quehacer
cotidiano de la escolaridad. Frente a la responsabilidad asumida por parte del estado nacional
colombiano para dar resolucion a los obstaculos existentes al interior del campo de ensefianza
del inglés, la exigencia de renovacion y cambio respecto a los modelos tradicionales de
ensefianza necesitaba interiorizarse en la complejidad de elementos y componentes que dan
forma a la practica pedagogica escolar. En tal sentido, las estrategias didacticas, consignas y
actividades destinadas al servicio de la situacion educativa, como también los recursos,
herramientas y medios utilizados en los entornos de aprendizaje, sin duda alguna, toman un lugar
de real significatividad que requiere ser indagado en profundidad con total rigor investigativo.
Por su parte, a nivel local, una primera aproximacion expone la necesidad de profundizar los
rasgos situacionales especificos que dan definicion al contexto en donde esta inmerso el caso
dispuesto a investigar. En consecuencia, conviene sefialar inicialmente que la Institucién
Educativa oficial Guavio Bajo, se encuentra ubicada geograficamente en la zona rural del
municipio de Fusagasugé - Cundinamarca — Colombia. Este centro educativo, en cuanto a la
poblacién que lo integra, posee una serie de caracteristicas singulares, puesto que recibe un gran
flujo de docentes y estudiantes que generan asimismo un constante movimiento de intercambio.
Ademas de esto, cabe destacar que la mayoria de estudiantes suelen ser rechazados en otras

instituciones educativas, ya sea por su nivel y desempefio académico, o debido a su inadecuado



comportamiento, 0 su negativa valoracion actitudinal registrada a lo largo de los afios de su
trayectoria escolar. Respecto de los niveles socioecondmicos familiares se percibe una
constitucion a partir de ingresos de padres que en su mayoria son jornaleros o llevan a cabo
actividades laborales con similar ingreso u ocupacion. Continuando con la descripcién del lugar
geografico en donde se sitla el caso dispuesto para investigar, cabe mencionar que dicha zona
donde esta ubicada la institucion ha sido considerada como zona roja, es decir, de gran influencia
guerrillera, en la cual, la presencia activa de lo mas nefasto del conflicto armado ocup6 un lugar
protagénico. Por tal motivo, este lugar es cabecera de paramo y fue corredor estratégico de
grupos al margen de la Ley. Las vias de acceso estan en mal estado; para ir a cada una de las
nueve sedes de basica primaria, es necesario usar motocicleta, ya que son vias terciarias, y estan
distantes de la sede principal, la cual es la Unica que cuenta con el ciclo de educacion basica
secundaria y media técnica. También vale sefialar que no existe apoyo a las Tecnhologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) dispuestas para el desarrollo de las clases de inglés, ya que
los pocos equipos disponibles, tienen una capacidad operativa muy baja, y no soportan la
instalacion de software especializados para la ensefianza-aprendizaje del inglés, sintetizando de
esta forma, la poca disponibilidad de internet que expone tal centro educativo en cuestion.
Respecto de los niveles culturales y académicos de la poblacion, se puede sefialar que
demuestran un valor relativamente bajo. Los pasatiempos preferidos (en ocasiones los Unicos)
son: jugar tejo, tomar cervezay escuchar musica popular para adultos, el problema se hace mayor
si se tiene en cuenta que estos pasatiempos se realizan en compafia de los menores de edad

que son estudiantes de la institucion.

En este contexto general, la Instituciéon Educativa Guavio Bajo experimenta el desafio del
proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera con notorias

problematicas y escasas estrategias para abordar los obstaculos que presenta esta tematica.



Consecuentemente con ello, en el centro educativo Guavio se evidencia un bajo desempefio en
el aprendizaje del inglés como lengua extranjera. El bajo nivel de desempefio se manifiesta de
manera especifica en la lectura e interpretacidn de textos en inglés; la interpretacion de textos en
espafiol, también no refiere con los estandares esperados, (ver resultados para el 2018 Anexo
N° 1). Las pruebas estandarizadas aplicadas en Colombia por el MEN, no contemplan la
posibilidad de la lectura en voz alta, tampoco ejercicios de pronunciacién y didlogos, sin embargo,
al juzgar por lo que los estudiantes hablan y escuchan en inglés; se puede afirmar que no es
mejor si se considera la pronunciaciéon y el uso de didlogos en la lengua extranjera, es decir una
comunicacion elemental.

En el contexto de la institucion y en la observacién de las clases se ha identificado que se
utilizan didacticas que se reducen al seguimiento de textos guias, propuestos por el Ministerio de
Educacion Nacional y por los indices de los libros de texto, sin evaluar los niveles de comprensiéon
de los estudiantes respecto al uso del inglés, el conocimiento y reconocimiento de una lengua
extranjera, los cuales son diferentes, tanto por sedes, cursos y edades. La comunidad educativa
de la institucion Guavio es consciente de la problematica, pero no genera estrategias realmente
concretas que logren aminorar esta dificultad?. A nivel institucional existe consenso de las
dificultades, sin embargo, se pone en practica muy poco para reducir esta deficiencia; por lo
menos en la practica cotidiana. Ademas de esto, no existen discrepancias en el cuerpo docente
frente a las estrategias que utilizadas para la ensefianza-aprendizaje del inglés, pues todos estan
de acuerdo en que lo que se hace no esta bien, o por lo menos, no ha solucionado el problema.

Ahora bien para finalizar la descripcién de la contextualizacién del problema a nivel local cabe

destacar los aspectos caracteristicos de las acciones principales de la propuesta establecida en

2 No obstante, cabe remarcar que a nivel institucional hasta el momento se ha propuesto modificar los planes de estudio
para la ensefianza del inglés, pero ninguna de las propuestas se ha podido cristalizar con excepcién de la experiencia
de la escuela La Trinidad.



la Institucion Educativa Guavio Bajo, Sede La Trinidad en calidad de experiencia pedagdgica: en
primer lugar, fomentar un ambiente escolar bilinglie capaz motivar a los estudiantes por el inglés
como lengua extranjera; principalmente porque no se ha considerado la edad en la que ellos se
encuentran, el desarrollo de las actividades debe ser enfocado mas hacia la practica que a la
teoria (Ausubel, 1976, Vigotsky, 1998). En segundo lugar, generar ambientes de aprendizaje
ladicos, utilizando estrategias que vinculen el uso de TIC en el aprendizaje; ya que en esta
instancia la ensefianza del siglo XXI, adaptada a las nuevas TIC, juegan un papel fundamental
en las aulas (Bernardo, 2013). Por este motivo, se debe propiciar que los estudiantes y los
docentes ensefian, juegan y aprenden de manera simultinea a través de estos nuevos
dispositivos; enfatizando, asimismo, en el desempefio y rol del docente, a efectos de colaborar a
gue sus estudiantes, ademas de aprender contenidos académicos desarrollen de forma paralela
habilidades digitales, (Kriscautzky y Martinez, citados por Martinez y Martinez, 2013). Por ultimo,
resulta importante considerar el Disefio de unidades didacticas para abordar teméticas acordes
a los niveles y necesidades de los estudiantes. Junto con ello, es necesario la confeccion de
informes y registros a través de los cuales se pueda dejar expuesto los resultados de diferentes
instancias evaluativas, con el propésito de ser socializada ante el consejo académico de la

Institucién Educativa Municipal Guavio Bajo, como también autoridades municipales.

1.1.2. Definicién del problema

De acuerdo con lo planteado, la ensefianza del inglés como lengua extranjera en el &mbito
escolar responde a tensiones y aspectos identitarios del devenir de las sociedades
contemporaneas. Bajo este planteamiento, el quehacer dado en la interioridad de las instituciones
educativas formales requiere estar atento a las demandas sociales estipuladas en torno a la
adquisicién de competencias comunicativas en un segundo idioma.

Por consiguiente, la ensefianza del inglés en las escuelas no resulta definirse como una



tematica poco relevante, en funciéon de su pertinencia en la actualidad al interior de la vida en
comun ciudadana. Por esta razén, la practica pedagdgica especifica que materializa los procesos
de aprendizaje del inglés exige ser analizada en profundidad, con la finalidad de conocer sus
obstaculos y fortalezas para poder optimizar y mejorar el alcance de los resultados de la
ensefianza escolar del inglés. En sintonia con ello, las lineas de interrogacion perfilan su direccién
hacia la interioridad misma de la experiencia educativa para describir las implicancias y las
caracteristicas del determinado uso de estrategias y recursos didacticos en el proceso de
ensefianza y aprendizaje del inglés, especificamente en esta investigaciéon, en el caso de la
Institucién Educativa Guavio Bajo, con los cursos de tercero a quinto del nivel primario, ubicada
en la zona rural del municipio de Fusagasuga. En definitiva, luego de exponer las coordenadas,
tanto a nivel internacional como nacional, que contextualizan el particular tipo de problematizacién
construida para ser abordada en la siguiente investigacién se hace explicita la necesidad de
atender la experiencia educativa que posibilita la ensefianza del inglés, a efectos de comprender
su complejidad, dar visibilidad a sus componentes y aspectos relevantes (la utilizacion o no de
determinadas estrategias y recursos didacticos) como también encontrar, en mayor o menor
medida, posibles respuestas a cuestionamientos radicados a los fines de concretar un
aprendizaje significativo de inglés como segundo idioma y una via de acceso al universo cultural

de un mundo atravesado por la globalizacién (Held y McGrew, 2000).

1.2. Pregunta de Investigacion

1.2.1.Pregunta general

¢Cual es el efecto de una experiencia educativa bilingle en el aprendizaje y uso del inglés
de los estudiantes de grado tercero, cuarto y quinto de la sede La Trinidad de la Institucion

Educativa Municipal Guavio del municipio de Fusagasuga, a partir de las percepciones y



opiniones de los estudiantes, padres de familia y docentes?
1.2.2. Preguntas secundarias

¢ Como se desarrollan, en la interioridad del proceso educativo de los cursos de tercero a
quinto del nivel primario de la Institucién Educativa Guavio Bajo del municipio de Fusagasuga,

las estrategias de ensefianza alternativas a los marcos y modelos pedagogicos tradicionales?

¢Como se configura la construccion del ambiente educativo escolar de ensefianza y
aprendizaje del inglés al interior de la de la Institucién Educativa Guavio Bajo del municipio de

Fusagasuga?

¢, Cudles son los diferentes componentes y caracteristicas del proceso de construccion del
aprendizaje significativo del inglés en los cursos de tercero a quinto del nivel primario de la

Institucion educativa Guavio Bajo del municipio de Fusagasuga?

¢, Qué grado de vinculacion se establece entre el contexto local y el proceso de ensefianza
y aprendizaje del inglés en los cursos de tercero a quinto del nivel primario de la Institucién

Educativa Guavio Bajo del municipio de Fusagasuga?

1.3. Justificacion

A partir de considerar el papel protagénico que asume la lengua inglesa respecto de otras
en la actualidad®, (Statista, 2018), como también su lugar influyente en las dindmicas y
configuraciones de las sociedades en el marco de la globalizacién (Vente Romero; Ochoa Luna

2013); efectivamente la posibilidad de emprender un trabajo bajo las caracteristicas y la

3 Precisamente, en la particularidad de los tiempos contemporaneos se estima, en base a los resultados de diversas
estadisticas desarrolladas a nivel internacional, que alrededor del globo existen 1.500 millones de personas que utilizan
de manera comunicativa al inglés como segunda lengua. A raiz de lo anterior, se deja al descubierto que, en la
actualidad, el idioma inglés resulta ser la opcién predilecta para asumir una lengua extranjera a nivel mundial (Statista,
2018).



rigurosidad académica sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua
extranjera permite dar visibilidad a aquellos de elementos y factores que, por un lado, colaboran
y contribuyen con la éptima concrecion de la adquisicion del inglés, y por el otro, obstaculizan,
condicionan y dificultan su positivo desarrollo en las proximidades de los ambientes de
aprendizajes empleados en las instituciones escolares. En este sentido, la aproximacion
investigativa a la ensefianza del inglés no se define por generar resultados irrelevantes para el
devenir actual. Por el contrario, el valor y la implicancia de esta tematica dispuesta a indagar
radican en la preponderancia que ha logrado alcanzar la ensefianza y el aprendizaje del inglés
como lengua extranjera en los marcos normativos y las politicas educativas impulsadas, tanto

a nivel internacional como nacional.

En continuidad con la anterior, cabe sefialar también que esta investigacién contiene en
sus finalidades la intencionalidad de cuestionar la construccion de la practica pedagogica que
guia y posibilita el proceso de ensefianza y aprendizaje escolar del inglés como lengua
extranjera. Por tal motivo, gracias a interrogar, de forma tedrica y analitica, los diferentes
obstaculos e inconvenientes tradicionalmente presentes en la interioridad de la situacion
educativa de la cultura y la gramatica escolar* (Rockwell, 2007; Tyack y Cuban 1995), esta
investigacion encuentra un lugar en donde se coloque en verdadera discusion y reflexion
critica, no solamente las objeciones a los formatos tradicionales que no facilitan el éptimo
desarrollo del aprendizaje escolar del inglés, sino también sus posibles modificaciones e

innovaciones caracterizadas por impulsar un mejoramiento significativo de la adquisicion de la

4 En este sentido, (Rockwell, 2007) sefiala que al interior de la cultura escolar existen continuidades (representadas
en habitos y conductas tradicionales para el &mbito de la escolaridad) que persisten a lo largo del tiempo, incidiendo
directamente en el desarrollo de la practica escolar de cualquiera de los espacios curriculares. Asimismo, (Tyack y
Cuban 1995) postulan que el paso del tiempo dado al interior de la vida cotidiana escolar logré construir una serie de
reglas y principios organizativos que persisten en el interior mismo del quehacer aulico como modelos pedag6gicos
tradicionales. A raiz de ello, resulta pertinente indagar la interioridad de la practica pedagégica que materializa la
ensefianza del inglés como lengua extranjera en el caso seleccionado para la labor investigativa.



segunda lengua en los &mbitos escolares.
1.3.1. Conveniencia

El pasado cercano y reciente de la direccionalidad politica que orienta los sentidos de las
medidas implementadas por el Ministerio Educativo Nacional colombiano se distingue en
particular por atender y considerar activamente el proceso escolar vinculado especificamente con
la ensefianza del inglés, en calidad de lengua extranjera. Por esta razon, se pueden observar una
serie de instancias normativas dispuestas para la concrecion de tales propositos.

Una de estas instancias normativas expone la formulaciéon de los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA) del inglés, (MEN 2016). Mediante este documento de alcance nacional, se
consolida para el territorio colombiano determinados parametros y aspectos a tener en cuenta en
su dinamica de implementacion escolar. De este modo, los Derechos Basicos de Aprendizaje
ponen de relieve el marco de referencia primordial a través del cual se determina los
conocimientos minimos que los estudiantes deberian afianzar acerca del uso y el dominio de la
lengua extranjera, (MEN 2016). Ademas de lo sefalado, el documento promueve la
implementacién de estrategias didacticas, con la finalidad de garantizar el cumplimiento concreto
y real de los Derechos Basicos de Aprendizaje en todas las instituciones educativas del pais.
Junto con ello, dentro de las instancias y medidas adoptadas por el Ministerio Educativo Nacional,
se puede destacar la promocion de capacitaciones dirigidas al cuerpo de profesionales de la
educacién vinculados con la ensefianza del inglés. De esta manera, el gobierno nacional, en
sintonia con el perfil asumido para su politica educativa a favor de la ensefianza del inglés como
lengua extranjera, establece un abierto ofrecimiento de cursos de formacion docente, a cargo de
diferentes expertos extranjeros (nativos) a fin de constatar la concrecién de dichos propositos
iniciales. Por consiguiente, la sumatoria de medidas normativas y el perfil adoptado por el
Ministerio de Educacién de la nacion colombiana hacen explicita la necesidad de dar movimiento

a un conjunto de nuevas acciones pedagdgicas (en la esfera de la practica escolar, la formativa,



asi como aquella referida con la investigacién educativa) capaces de contribuir con la real

concrecién de la ensefianza significativa del inglés en el pais.

1.3.2. Relevancia social

Una aproximacion cercana y precisa al devenir y la configuracion de las sociedades
contemporaneas exige contemplar sin duda el rol que ocupa la activa presencia de la
globalizacién, fundamentalmente al interior de las esferas de la vida en comun de los sujetos,
(Held y McGrew, 2000). En consecuencia, en la actualidad, no resulta pertinente significar a la
globalizacién en calidad de fenébmeno de menor importancia o secundario. A diferencia de ello, la
globalizacién, en un sentido estructural y genérico, es un proceso en donde las relaciones
sociales y las organizaciones espaciales dadas en la gran mayoria de latitudes del mundo
experimentan una profunda transformacién, a partir de la interconexion y dinamica de
permanentes intercambios de diversa indole (econdmica, cultural etc.), (Held y McGrew, 2000).
De acuerdo con lo planteado, la educacion formal, con cada uno de sus espacios de ensefianza,
requiere emprender vias de realizacion acordes a las exigencias y problematicas existentes en
las sociedades del siglo XXI (Rivero, 2002).

En este contexto, el aprendizaje de una segunda lengua proporciona una apertura a una
red de relaciones (internacionales, sociales culturales) que posibilita la superacion de muchas de
las limitaciones de la vida en comun de los sujetos, (Vente Romero; Ochoa Luna 2013). En este
sentido, gracias a un proceso enteramente significativo de la adquisicion del inglés, el estudiante
podra tener la oportunidad de acceder a un medio comunicativo de escala global, ademas de
experimentar, de manera integra, la riqgueza y profunda satisfaccion proporcionada por la real
expansion de las fronteras propias de su universo cultural subjetivo. Por ello, desde una mirada
capaz de recorrer los rasgos y lineas de proyecciéon de la sociedad actual, indudablemente la

ensefianza del inglés como lengua extranjera no puede comprenderse como un saber y ajeno a



la vida del individuo, sin ningun tipo de relacién con su presente, sino que exige considerar la
totalidad de su valor, a fin de materializar la potencia de este conocimiento en el desarrollo de la

existencia del sujeto (Vente Romero; Ochoa Luna 2013).

1.3.3. Implicaciones educativas

Conforme al alcance y lineas de proyeccién establecidas a partir del disefio de investigacion
adaptado en este estudio, el caso a indagar, mas precisamente, la experiencia de ensefianza y
aprendizaje escolar de alumnos de tercero a quinto grado pertenecientes a la Educacion Basica
Primaria (EBP) en la Institucion Educativa Guavio Bajo (en su sede La Trinidad) ofrece elementos
significativos para los diferentes niveles y ordenes de la practica pedagégica escolar. En este
sentido, tras seleccionar un estudio de caracter cualitativo (Bisquerra, 2004), resulta posible
ahondar la particularidad de los detalles, aspectos y rasgos singulares del ambiente de
aprendizaje seleccionado, a fin de poner de relieve su complejidad, (Silverman, 2011),
permitiendo de esta forma, profundizar la comprensioén de la construccion de la ensefianza y
aprendizaje del inglés como lengua extranjera al interior de la dinamica escolar.

A causa de ello, las aportaciones de esta investigacion se circunscriben en las siguientes
dimensiones del orden practico escolar. En primer lugar, en cuanto al accionar y rol del profesional
en el area educativa, esta indagaciéon proporciona elementos caracterizados por distinguirse en
calidad de insumo satisfactorio para emprender el necesario ejercicio de reflexion (critico y
constructivo) docente sobre la practica pedagogica, (Perrenoud, 2008). En segundo lugar, a nivel
institucional, esta investigacion aporta elementos a tener en especial consideracion, puesto que
resultan sumamente valiosos para el mejoramiento y analisis no sélo de la interioridad de este
espacio curricular, sino también para la regulacion de las condiciones estructurantes del
funcionamiento institucional, (Fernandez,1994). En tercer y Gltimo lugar, esta investigacion
contribuye, en calidad de insumo dispuesto para su respectiva consulta, al mejoramiento de la

comunidad educativa de IEM Guavio Bajo, a partir de la manifiesta exposicién de un modelo



pedagdgico significativo para la construccion de la ensefianza y el aprendizaje del inglés como

lengua extranjera.

1.3.4. Utilidad metodoldgica

Esta investigacion perfila sus propdsitos a favor de la exhaustiva mirada analitica-reflexiva
realizada sobre el caso seleccionado. Por tal motivo, en beneficio de dar una compresion del
fendmeno desde prioritariamente la totalidad contextual que indefectiblemente lo engloba,
(Bisquerra, 2004), el aporte metodoldgico derivado de dicho despliegue investigativo consta de
proporcionar puntos de vista y vias de andlisis acerca de lo acontecido en el espacio escolar de
ensefianza y aprendizaje de tercero a quinto, situado justamente en la Institucion Educativa
Guavio Bajo (en su sede La Trinidad). De esta forma, gracias a los resultados y modalidad
especifica de abordaje puesto en marcha a partir de este estudio, sin duda alguna, la
configuracion y dinamica de dicha institucion educativa obtiene significativos insumos para dar
proyeccion en su futuro a la implementacion de modificaciones y fructiferas innovaciones

focalizadas, tanto en el plano organizativo, como también en el plano pedagdgico.

1.3.5. Relevancia tedrica

La intencionalidad de este estudio radica en sensibilizar a la comunidad educativa sobre la
importancia del aprendizaje de una lengua extranjera y de su vinculaciéon con el horizonte de
posibilidades dadas a nivel de la trayectoria de formacion personal del individuo. Por consiguiente,
a partir de una perspectiva constructivista, (Vigotsky, 1998), se posibilita prestar particular
atencion sobre la dinamica procesual que construye, en el quehacer escolar, la ensefianza y el
aprendizaje del inglés. De acuerdo con lo planteado, se tiene como expectativa que estos
resultados investigativos logren impacto en el nivel formativo de los estudiantes, con el propdsito

de que aquellos que buscan y pretenden continuar su trayectoria formativa logren acceder, sin



muchos obstaculos, a programas académicos de nivel superior en las universidades mas
prestigiosas del pais y del mundo, (y que el mismo no se vea limitado por el nivel de desempefio

y las competencias de base dadas en el idioma inglés).

1.4. Supuesto tedrico

Con el desarrollo de un ambiente escolar bilingiie cotidiano se contribuira a la mejora de los
niveles de desempefio del inglés en los estudiantes de EBP de la Sede La Trinidad. En ese mismo
orden de ideas, un esfuerzo de esta naturaleza puede generar un efecto positivo en los
estudiantes y a una mejor aceptacion de la lengua quienes podran utilizar el inglés de forma
regular y fortalecer experiencias de aprendizaje del inglés que coadyuven al desarrollo de
competencias.

Desde la perspectiva tedrica constructivista, (Carretero 2003) a partir de la cual esta
investigacion consolida su enfoque tedrico se pone de relieve una Optica sobre el aprendizaje
capaz de resignificar las posiciones de los diferentes actores educativos. Por tal motivo, entre sus
puntos de partida, se considera al estudiante como un sujeto activo, necesario de ser protagonista
en la misma interioridad del acto de aprendizaje. Asimismo, la ensefianza debe ser considerada
como un proceso de construccion en el cual inciden la multiplicidad de factores del contexto en
donde se desarrolla (Carretero 2003). En consecuencia, a raiz de lo planteado, en esta
investigacion se toma como supuesto las consideraciones y postulaciones tedricas del
constructivismo, a efectos de facilitar una profunda comprension de la complejidad del caso
estudiado para constituir, a partir de la descripcion de las probleméticas detectadas, posibles
soluciones y mejoras focalizadas en el aprendizaje significativo del inglés como lengua extranjera.

Como conclusion de este primer capitulo, se puede destacar la necesidad de conocer la
incidencia de una experiencia educativa bilingtie en el proceso de aprendizaje y uso del inglés en
los estudiantes de tercero, cuarto y quinto de basica primaria de la Institucion Educativa Municipal

Guavio Bajo de Fusagasuga, desde la cotidianidad de la escuela y con la participacion activa de



todos los actores de la comunidad educativa.



CAPITULO Il. MARCO TEORICO

La organizacion general de este capitulo se establece a partir de la division de los siguientes
apartados: en primer lugar, el planteamiento de los fundamentos que estructuran el marco
conceptual de la investigacion. En segundo lugar, la distinciéon de cada uno de los ejes de analisis
gue abordan el objeto de estudio, desde sus diferentes aristas. En tercer lugar, el marco
referencial en el cual se ponen de relieve las producciones académicas, articulos e
investigaciones relacionadas con el campo teméatico en donde las coordenadas y objetivos
analiticos de la investigacion estan situados. Por Gltimo, se exponen algunos elementos del marco
juridico normativo alusivos e intimamente relacionados con la temética de la ensefianza y

aprendizaje de una lengua extranjera en Colombia.

2.1. Planteamiento de los Fundamentos del Marco Tedrico de la Investigacion

En efecto, los propésitos y finalidades que vertebran la primera seccion de este capitulo
primordialmente contienen la intencionalidad de poner de relieve el abordaje teorico realizado
sobre el objeto de estudio que dinamiza esta investigacion. De esta manera, resulta conveniente
detallar la forma mediante la cual se estructura los diferentes constructos conceptuales que dan
posibilidad al analisis tedrico de la tematica a tratar en la indagacion (Sautu, et al., 2010). De
acuerdo con lo expresado, un primer aspecto a destacar refiere sobre la necesidad de configurar
un encuadre y posicionamiento tedrico desde la multiplicidad de diversas teorias y categorias
analiticas, a efectos de abordar la totalidad del objeto de estudio. Consecuentemente con ello,
todo objeto de investigacion caracterizado por su particularidad y complejidad exigen un
tratamiento analitico sustentado en la variedad de 6épticas y lineas de significacion y sentido

capaces de otorgar la mayor comprension y fiabilidad al desarrollo investigativo (Merriam, 1998).

En consecuencia, bajo estas coordenadas, la siguiente investigacion se distingue por



cimentar y configurar su encuadre tedrico conceptual en la perspectiva constructivista
perteneciente ambito de las teorias del campo de la educacién. En este sentido, dentro de las
diferentes corrientes derivadas de dicha perspectiva tedrica educativa, esta investigacion opta
por recuperar las aportaciones de tres exponentes de las teorias constructivistas en educacion
(Vigotsky, 1998, Bruner, 1963, Gardner, 1995). A raiz de lo planteado, uno de los primeros
aportes realizados por el constructivismo se distingue a partir de remarcar la fuerte implicancia
gue desarrolla el entorno sobre el proceso mismo de ensefianza y aprendizaje (Vigotsky, 1998).
Por tal motivo, el aprendizaje no debe comprenderse como un fenémeno cuya resolucion
responde estrictamente al factor individual de cada uno de los actores que integran la situacién
educativa. A diferencia de lo anterior, las propuestas pedagdgicas de aprendizaje se caracterizan
por ser un producto mismo de la indivisible interaccion producida entre los actores de la practica
educativa y el contexto. Es por ello que desde los aportes realizados por el autor no resulta
desatinado comprender al proceso de ensefianza y aprendizaje, en calidad de fenémeno de
construccion sociocultural en donde las relaciones interpersonales asumen un papel sumamente
relevante en la satisfactoria concrecién del acto educativo (Vigotsky,1998). A la luz de estas
postulaciones, el alumno no es considerado como un ente alojado en la pasividad, dispuesto a
recibir, sin ningan protagonismo, los conocimientos llevados a cabo en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Por ello, desde esta 6ptica, el alumno tiene un rol activo que se articula en el
imbricado juego de relaciones dadas entre el ambiente y los diferentes integrantes de la situacion
educativa, a efectos de construir un aprendizaje con un alto grado de valoracién para su desarrollo
(Tunnermann Bernheim, 2011).
Por su parte, otra de las aportaciones derivadas del constructivismo hace alusion a las
consideraciones tedricas del aprendizaje mediante el descubrimiento guiado (Bruner, 1963). En
funcién de ello, este método de ensefianza tiene como finalidad la posibilidad de impulsar el

desarrollo de habilidades en el alumno, a fin de contribuir con un aprendizaje cada vez mas



autonomo, diametralmente opuesto a la ejecucién de practicas basadas en la mera repeticion
mecanica de informacion (Aquino, 2013). Consecuentemente, a partir de este tipo de marco para
la ensefianza, el alumnado no queda supeditado a pautas rigidas y preestablecidas, sino que
experimentan un proceso de descubrimiento capaz de captar y comprender la estructura del
contenido educativo (Bruner, 1963). Por otra parte, el Gltimo de los autores del constructivismo
seleccionado expone una resignificacion de la inteligencia en calidad de constructo conceptual.
El caracter innovador que reserva este aporte radica en su cuestionamiento al alcance de aquello
gue tradicionalmente se comprende dentro de los limites de la cognicion humana (Macias, 2002).

La posibilidad de comprender que la inteligencia no se reduce exclusivamente al
desarrollo de las capacidades I6gicas proporciona una apertura, cuyas implicancias afectan la
manera de percibir el intelecto humano (Gardner, 1995). En base a esta dptica, el autor sefialado
identifica una clasificacién en donde la caracteristica principal de la inteligencia se hace explicita
por su multiplicidad. Gracias a ello, este tipo de teorizacion provoco soélidos efectos en el @mbito
de la educacion, tras permitir un marco de comprension mas divergente para el proceso de
ensefianza y aprendizaje a partir de colocar bajo sospecha los modelos tradicionales de la
practica escolar (Suarez et al., 2010).

Ahora bien, para culminar esta primera parte del capitulo cabe afiadir la perspectiva
interaccionista (Mackey, et al., 2012) referida a la cuestion especifica del proceso de aprendizaje
de un segundo lenguaje. De este modo, desde una doble concepcion, el lenguaje posee dos
competencias, por un lado, la linglistica correspondiente a la capacidad de producir frases
gramaticales, y por el otro, la competencia comunicativa caracterizada por comprender al sujeto
al interior de un grupo social, cuya capacidad interviene y afecta las situaciones de vinculacion
interactiva. Invariablemente, este enfoque tedrico proporciona relevantes elementos a considerar
en el proceso de ensefianza y aprendizaje especifico de una lengua extranjera (Mackey et al.,

2012).



En conclusion, luego de dejar al descubierto el marco estructural que da forma al andamiaje
tedrico analitico particular de esta investigacion, sin duda, se expone una notoria intencionalidad
de permitir la comprensién del proceso de ensefianza y aprendizaje por fuera de los parametros
y criterios generales del modelo educativo tradicional (Torres, 1994). En este sentido, a partir de
los puntos de vista y las Opticas ofrecidas por las aportaciones de los diferentes exponentes
tedricos que construyen este marco conceptual, la experiencia educativa escolar del inglés como
lengua extranjera encuentra una variedad de dimensiones a considerar con especial atencion,

debido a su relevancia y pertinencia para el 6ptimo desarrollo del aprendizaje escolar.

2.2. Marco Conceptual (Diferenciacion y Desarrollo de los Ejes Analiticos)

El aprendizaje de una lengua extranjera por parte del alumnado que transita el nivel educativo
primario del sistema educativo formal colombiano exige analizarse desde la multiplicidad de
elementos que lo constituyen. En este sentido, desde una primera Optica que abarca la
generalidad de este fenébmeno, conviene conceptualizar al aprendizaje en calidad de proceso
permanente a partir de la cual los seres humanos aprendemos diferentes dominios, habilidades
y destrezas a lo largo de nuestra existencia en el entorno sociocultural en donde llevamos
adelante nuestro desarrollo vital (Molerio Perez et al., 2007).

En sintonia con esta misma linea, desde un enfoque caracterizado por su mayor
especificidad, el aprendizaje hace alusion acerca de las didacticas especificas empleadas para
los estudiantes del espacio curricular que centraliza los propdsitos y la tematica central de la
indagacion. Efectivamente, sobre este Ultimo aspecto y conforme a las directrices politico
pedagdgicas, conceptos y objetivos curriculares establecidos por el Ministerio de Educacién
Nacional de la republica Colombiana, la continuidad de esta seccion de dicha investigacion
responde a focalizar su atencién en la exposicion, sumamente detallada y en rigor, de los
significados del conjunto de términos, expresiones y categorias conceptuales que configuran los

ejes analiticos del objeto de estudio a indagar.



Ahora bien, uno de los primeros conceptos a desarrollar refiere al aprendizaje entendido
puntualmente bajo los lineamientos teéricos del constructivismo anteriormente explicitados en
este apartado. Por tal motivo, el aprendizaje no debe comprenderse al interior de los margenes
de la imposicién arbitraria de contenidos educativos o la consecucion dada, de manera lineal, de
una secuencia didactica.

A Diferencia de ello, el aprendizaje requiere alcanzar un importante grado de
significatividad, a efectos de permitir y no obstaculizar uno de los objetivos primordiales de la
educacion, en el cual se refleja la intencionalidad de facilitar, tanto las diversas dimensiones del
potencial humano, en tanto individuo particular, como el mejoramiento y crecimiento de la cultura
y sociedad, en tanto componente relacionado con la existencia en comun de la vida humana
(Chaves Salas, 2001). De este modo, el aprendizaje significativo se define a partir de una clara
orientacion semantica a favor de comprender la adquisicion del conocimiento por parte del sujeto
como un acontecimiento relacional distinguido por la importancia y relevancia de sentido que tiene
este suceso para el estudiante en las particularidades de su vida personal, (Ausubel, 1976).

En continuidad con lo expuesto por el autor, el acto de aprender exige involucrar y afectar al
sujeto de forma activa, a fin de provocar una modificacién de sus estructuras cognitivas por efecto
de la adquisicién, de manera consciente y coherente, de nuevos conocimientos. Mediante estas
postulaciones, el educando construye la autenticidad de un cambio psico-cognitivo dado por
medio de una dindmica procesual de aprendizaje en donde, sin duda alguna, la significacion y el
sentido que experimenta a nivel personal el individuo participe de la practica educativa asumen
un rol caracterizado por su vital relevancia. En definitiva, al aproximarse con suma rigurosidad y
detenimiento a la expresion conceptual denominada aprendizaje significativo (Ausubel, 1976) se
pone de relieve una serie de lineamientos y orientaciones tedricas y analiticas concentradas
prioritariamente en propiciar la construccién de un proceso, cuyo dinamismo reserve la capacidad

de revalorar la posicién del educando en beneficio de su desarrollo y potencial personal.



La practica educativa basada fundamentalmente en la mecanizacion y repeticion
automatica de contenidos vacios de sentido e inerte de significacion para el alumno, al interior de
los marcos semanticos del aprendizaje significativo, no encuentran ningln tipo de afinidad, ni
posibilidad concreta para el ejercicio de su implementacién en la ensefianza. Por tal motivo, en
esta perspectiva se considera con especial énfasis al sujeto dispuesto a aprender desde la
particularidad de sus experiencias y necesidades.

Consecuentemente con lo expresado, el aprendizaje significativo permite contemplar, de
manera integra y sin reticencias, los conocimientos previamente adquiridos por el educando, asi
como también su actitud motivacional desarrollada frente a la experiencia educativa (Viera Torres,
2003).

Por su parte, a efectos de avanzar con los fines estipulados para este apartado, resulta
pertinente tener en cuenta uno de las Gltimas cuestiones anteriormente destacadas dentro de los
topicos desarrollados a partir del aprendizaje significativo. En funcion de ello, la ténica que indica
los pasos a seguir en este momento de la investigacion focaliza su interés sobre el término
motivacion®, comprendido en calidad de constructo conceptual estrechamente vinculado con la
practica de ensefianza y aprendizaje. De esta manera, circunscripta al &mbito especifico de la
educacion, la motivacién se estructura como una actitud que asume un papel preponderante en
relacion con la situacion de aprendizaje. Frente al nuevo conocimiento, la motivacién entra con
total protagonismo en escena, tras activar la voluntad del sujeto que moviliza su deseo de
aprender (Padilla et al., 2009). De acuerdo con lo planteado, la motivacion al interior del fenémeno
de ensefianza y aprendizaje no se describe por ser un factor secundario 0 con escasas

implicancias en la practica educativa. Por el contrario, la motivacion es un elemento sumamente

5 Efectivamente no resulta desatinado afirmar que en torno al término motivacion existen una gran cantidad de definiciones y
abordajes tedricos a través de los cuales se desarrollan distintas definiciones conceptuales y enfoques de significacion, (Sanchez et
al., 2010). Por tal motivo, desde una mirada mas global y general de la temética, en esta investigacion se opta por comprender a la
motivacion como una combinacion de procesos psicolégicos, biolégicos e intelectuales capaces de intervenir en la accién del
individuo, a partir del vigor, animo o entusiasmo que mantiene (0 no) en un determinado comportamiento o accion de la vida
humana, (Solana ,1993).



necesario de considerar en las acciones didacticas generadas a favor de la construccion de un
aprendizaje significativo escolar. Es por ello que, en el contexto configurado para el desarrollo de
la situacién de ensefianza y aprendizaje, el aspecto motivacional interviene sobre el mismo nicleo
de la experiencia educativa, tras afectar, de manera directa, el compromiso dado a nivel cognitivo
conscientemente asumido por parte de los alumnos con aquello que desean aprender (Bono,
2010; Pintich y Schunk, 2006).

A su vez, otra cuestidn relevante a incorporar en esta seccién de la investigacion refiere a
las cercanias de la espacialidad escolar en donde se construye y materializa el quehacer
educativo. En este sentido, para indagar con rigor y exhaustividad el aprendizaje escolar es
pertinente perfilar la optica analitica sobre el ambiente de ensefianza entendido como elemento
estructurante capaz de englobar cada episodio, circunstancia y dinamica del accionar educativo
formal (Brailovsky, 2010). De acuerdo con ello, al colocar la atencién sobre el ambiente de
aprendizaje que permite la adquisicién de conocimientos por parte del alumnado se pone de
relieve la pluralidad de lineas y vectores de significado que eminentemente reserva. Esto significa
gue no resulta preciso reducir a la nocidn tedrica de ambiente de aprendizaje exclusivamente en
una Unica direcciébn semantica caracterizada por posibilitar la definicion de los espacios fisicos
estructurales del ambiente escolar. Contrario a lo anterior, ademas de referirse a los aspectos
materiales que establecen los limites y el horizonte de posibilidades dadas a nivel fisico de una
determinada espacialidad, un ambiente dispuesto para el aprendizaje también incluye los modos
y las actitudes construidas en la practica pedagdgica, a efectos de propiciar un perfil a seguir en
la situacion educativa. De esta manera, el ambiente de aprendizaje representa el medio interno
de un proceso didactico en el cual se amalgaman diferentes factores de indole inmaterial (gestos
y actitudes, comportamientos, consignas a desarrollar) como también estructurales
(disposiciones en relacién a la locacion y el mobiliario especifico material escolar), (Fontes citado

en Abramovay, 2005), (Brailovsky, 2010).



Por consiguiente, tener en consideracion al ambiente de aprendizaje para llevar a cabo la
ensefianza conlleva destacar, en detalle, la potencia que guardan sus dos atributos constitutivos.
Efectivamente, por un lado, el factor inmaterial de todo ambiente de aprendizaje contiene un gran
poder performatico capaz de ser utilizado a beneficio de facilitar un ambito educativo grupal
democrético sustentado en genuinos intercambios sociales reciprocos, el respeto y la
participacién activa de todos los participes de la practica pedagdgica (Araujo, 2000). Por el otro,
en cuanto al factor material que conforma a todo ambiente de aprendizaje resulta adecuado
remarcar el valor significativo y la influencia que indefectiblemente generan en la trama de
relaciones y vinculos que determinan la convivencia escolar y la dinamica de las propuestas
pedagdgicas, (Simons y Masschelein, 2014). En este sentido, las practicas espaciales® (Harvey
1998, Oslender 1999), configuradas al interior del desarrollo institucional escolar reflejan un tipo
particular de objetivos y expectativas de enseflanza y aprendizaje a concretar en el acto
pedagdgico. Consecuentemente con lo anterior, la constitucién material y la disponibilidad que
alcanza o no un entorno de un aprendizaje afecta, sin duda alguna, la interioridad misma del
proceso didactico de ensefianza.

Asimismo, otro topico relevante de traer a colacion en esta seccion de la investigacion refiere
a las estrategias didacticas implementadas en el desarrollo del quehacer educativo de ensefianza
y aprendizaje escolar. Por consiguiente, a efectos de dar inicio a esta tematica cabe destacar la
potencialidad y el alcance especifico de dicho concepto seleccionado. Tal es asi que comprender
a la estrategia didactica en calidad de constructo conceptual permite abordar diversas cuestiones
de la practica pedagogica escolar. Por tal motivo, el concepto de estrategia didactica refiere a una

instancia, cuyas caracteristicas centrales se distinguen por reunir tanto métodos, técnicas,

6 Sobre esta cuestion en particular es propicio sefialar la incidencia y el efecto que eminentemente producen las estructuras
materiales sobre el desarrollo de las actividades o acciones de la vida humana, en este caso puntual, la préctica pedagogica escolar
de ensefianza y aprendizaje. Por lo tanto, se torna necesario destacar la vinculacion dada entre las materialidades fisicas de un
espacioy las vivencias a ser experimentadas por el grupo de individuos que forman parte del mismo, (Harvey 1998, Oslender 1999).



medios y recursos estrechamente vinculados con la experiencia vital del proceso de ensefianza
y aprendizaje (Colom, Salinas y Sureda 1988). En sintonia con lo anteriormente expresado, las
estrategias did4cticas hacen referencia al universo de acciones proyectadas y puestas en practica
mediante un tipo organizacién y ordenamiento con la finalidad de alcanzar un propésito
determinado al interior de algunas de las areas que integra el campo pedagogico (Tobon, 2010).
Por ello, el autor agrega que toda estrategia didactica consiste en un plan dispuesto para orientar
el accionar docente con el objetivo primordial de lograr los aprendizajes previamente propuestos.

Bajo esta perspectiva, las estrategias didacticas se construyen al servicio de garantizar, en
un sentid estricto, la promocién de aprendizajes de indole significativos para el alumnado (Diaz
Barriga, et al., 2010). De este modo, las estrategias didacticas materializan, en las cercanias de
la vida cotidiana del quehacer educativo escolar, las situaciones empleadas, los medios y
recursos utilizados en funcién de lograr la concrecién de aprendizajes enmarcados por la
intencionalidad explicita del proceso pedagdgico desarrollado. En definitiva, la utilizacién de este
constructo conceptual permite proporcionar una aproximacion a la practica educativa dada entre
el sujeto que desea aprender y el sujeto dispuesto a ensefiar desde la particularidad de las
escenas y circunstancias del acontecer de la ensefianza escolar.

En continuidad con las expresiones conceptuales reunidas para este eje de andlisis, cabe
considerar al aspecto ludico, debido tanto a su vinculacién con el mundo de la infancia y su
potencial en las situaciones de ensefianza y aprendizaje (Sarlé, 2001). En consecuencia, las
practicas de ensefianza y aprendizaje dadas en el ambito escolar exigen tener en cuenta, con
total énfasis, al juego y su respectivo accionar derivado, entendido en términos de una
manifestacion de caracter primario, propia de la expresion simbdlica ligada al devenir de la
existencia humana (Diaz, 2008). La ludica, en este sentido, se constituye en el desarrollo de la
experiencia vital de los sujetos como un medio propicio para la apropiacion de los elementos

culturales que dan forma y sentido al contexto en donde habita la infancia.



En funcién de lo anterior, el autor agrega que, conforme a estas caracteristicas y rasgos
constitutivos de la ludica, su valor pedagogico no se refleja a partir de una ponderacion negativa,
sino que, contrariamente, expone una alta significatividad con respecto a todo aquello relacionado
con el universo de la enseflanza y el aprendizaje. De este modo, la posibilidad de incorporar,
dentro de las acciones que definen el acto pedagoégico, un marco de expresion signado por la
lGdicidad facilita, sin duda, el abordaje de la multiplicidad de contenidos educativos, como también
aquellas situaciones conflictivas emergentes de la convivencia dada en el transcurso de la
escolaridad (Diaz, 2013). Efectivamente, el juego y todas sus manifestaciones evidentemente
relacionadas con el espectro de lo lidico dan apertura a la construccion de aprendizajes
significativos, desde la implementacion de estrategias didacticas a favor de la vivencia de la
expresion ludica hasta la configuracion organizativa de ambientes escolares de aprendizaje en
beneficio de activar la potencia que reserva la materialidad del jugar.

Por su parte, el segundo eje de analisis confeccionado para esta seccion de la investigacion
inicia a partir de la conceptualizacion realizada sobre las implicancias de las nuevas tecnologias
de comunicacién e informacion (TIC) en el proceso de ensefianza y aprendizaje. A raiz de lo
planteado, cabe destacar una definicion (dentro de la gran variedad que existen) en torno a esta
expresion conceptual, con la finalidad de esclarecer los marcos semanticos que las TIC contienen
para posteriormente profundizar acerca de su utilizacion en los ambitos educativos. Por
consiguiente, al emplear el uso del término TIC se hace referencia a todas aquellas formas de
tecnologia dispuesta para el procesamiento, intercambio y almacenamiento de informacién en la
diversidad de sus expresiones tales como, imagenes fijas o en movimiento, audios, archivos
multimedia etc. (Tello, 2011). Bajo estas lineas de significacién, las TIC ponen al descubierto los
avances producidos en el area de informatica y telecomunicaciones que indefectiblemente no

pueden soslayarse al momento de pensar en alguna esfera (menos aun en la educativa) de la



vida cotidiana de la sociedad contemporanea (Marques, 2013)’. Por tal motivo, la utilizacién de
las TIC en el campo educativo proporciona notorias ventajas, en cuanto a entornos de
aprendizajes y habilidades adquiridas por el alumnado (Casado et al., 2007). De acuerdo con ello,
las posibilidades abiertas a raiz del uso de las TIC se materializan en ambientes mas vinculantes
en donde la interaccion multidireccional (docente grupo, docente alumno, entre alumnos) pueda
garantizar la motivacion y el interés entre los educandos para la construccion de aprendizajes
significativos. Asimismo, otro conjunto de términos conceptuales a considerar, a fin de continuar
con el desarrollo de este eje de andlisis refiere a las siguientes expresiones: desempefio y
rendimiento académico.

De esta manera, en cuanto al primero de los términos sefalados, el concepto de
desempefo define su significacion en torno a cumplir con la tarea asignada, es decir, a realizar
aquello dispuesto para hacer en concreto y de manera obligatoria (MEN, 2015). En esta direccién,
el desempefio esta relacionado con la forma en como se cumple con la demanda de una
actividad. Por ello, este término involucra de manera interrelacionada las actitudes, valores,
saberes y habilidades que poseen todos los seres humanos. El desempefio a su vez se relaciona
con el caracter y la conducta, especificamente en la manera como cada sujeto actla en su
contexto, afronta de manera efectiva sus retos cotidianos y efectia concretamente la tarea.

Por otra parte, el nacleo de significados que contiene el concepto de rendimiento refleja
principalmente los resultados obtenidos (mediante nimeros o consideraciones establecidas a
partir de juicios de valor o criterios explicitos) desde la aplicacién de un proceso de ensefianza y
aprendizaje (Garcia y Palacios, citado en Gutiérrez Gémez, 2017). Sin embargo, este concepto

no agota, en un sentido estricto, su horizonte de significados en lo anteriormente expuesto.

7 Frente a los rapidos y vertiginosos progresos experimentados en la actualidad acerca de las tecnologias de la
informacion y comunicacion, la forma de transmision y elaboracién de los conocimientos ha sufrido fuertes
transformaciones debido a las implicancias de dichos procesos (Unesco 1998). En funcién de ello, la préactica de
ensefianza en cada una de sus disciplinas curriculares debe afrontar sin duda el desafio de tener en cuenta a las TIC,
con el fin de garantizar el desarrollo 6ptimo de los procesos pedagdgicos educativos.



Ademas de hacer directa referencia al proceso mediante el cual se pone de relieve los
resultados de la practica pedagodgica, el rendimiento académico consiste a su vez en las
habilidades, destrezas, habitos y conductas incorporadas por parte del alumnado en el proceso
de ensefianza, como también los efectos e implicancias dadas tanto a nivel familiar como
institucional por consecuencia de resultados positivos 0 negativos que materialicen el éxito o
fracaso en el ambito escolar (Montes y Lerner, 2011). Por lo tanto, desde los tres vectores de
significado enunciados, el rendimiento académico, entendido como nocién tedrica-conceptual,
posibilita la comprension de otra dimensién propia del fenbmeno de ensefianza y aprendizaje,
desde toda su complejidad y caracter multifactorial (Donoso, 2011).

Ahora bien, en cuanto al Ultimo eje de analisis de esta seccion, un primer sefialamiento se
focaliza en dar tratamiento al contenido didactico especifico que recorre las diferentes acciones
y situaciones en la practica de ensefianza y aprendizaje escolar asumida para investigar en dicho
estudio. Por consiguiente, conforme a lo expuesto en las orientaciones y principios pedagogicos
establecidos para la nacion colombiana (MEN, 2009, 2010, 2015), el area del idioma inglés se
establece en calidad de lengua extranjera a ser trabajada y ensefiada en la interioridad del
desarrollo del sistema formal educativo. En este sentido, bajo los sentidos esbozados en las
directrices politicas pedagogicas oficiales, el inglés queda consolidado, sin duda alguna, como
segunda lengua respecto del castellano. Precisamente, al interior de la documentacion oficial, el
inglés no ocupa un lugar desestimado o poco relevante. Por el contrario, tanto en los propésitos
asumidos por los mandatarios y funcionarios responsables de la administracion y politica pablica
colombiana, el inglés se constituye como lengua extranjera, cuyo desarrollo expone el manifiesto

compromiso e intencionalidad de dar conformacién a un pais con caracteristicas bilingties®, a

8 Con respecto al término sefialado, el bilingliismo hace fundamentalmente referencia a la capacidad de expresarse con cierto
dinamismo comunicativo y comprensivo en dos idiomas. Por tal motivo, el bilingliismo se manifiesta en grados especificos del
sujeto en funcion de su dominio del segundo idioma practicado. Las personas bilinglies no son necesariamente perfectamente fluidos
en sus idiomas; de hecho, es bastante comin tener una lengua dominante. De acuerdo con lo planteado anteriormente, la
consolidacion en un individuo de su capacidad bilingiie exige transitar un proceso caracterizado por un aprendizaje en permanente
optimizacion, a efectos de cada vez lograr avances significativos en la segunda lengua seleccionada, (MEN, 2009, 2015).



favor de la competitividad a nivel internacional (MEN, 2009). Por consiguiente, los espacios
institucionales especificos abocados a la ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera
requieren dar forma a diferentes situaciones y propuestas pedagdgicas, con la finalidad de
generar una atmosfera educativa de permanente interaccién, a través de la cual el alumnado
pueda comprobar, en lo mas cercano de sus propias vivencias subjetivas, la gratitud de consolidar
la adquisicion de otro medio comunicativo, tal como representa la utilizaciéon del inglés en calidad
de lengua extranjera (MEN 2010, 2018).

En conclusion general de este apartado, una cuestion a sefialar hace referencia a la
importancia qgue eminentemente alcanza el planteamiento de un abordaje del objeto de estudio
dispuesto para la investigacion, desde diversos ejes de analisis teéricos. Por consiguiente, cada
uno de estos ejes contiene expresiones conceptuales y categorias analiticas capaces de facilitar,
de manera significativa, el desarrollo investigativo del objeto de estudio. De acuerdo con lo
anteriormente planteado, la utilizacién del contenido de estos de ejes andlisis podra permitir una
aproximacion al fenémeno investigado, a partir de un enfoque mas integro, a favor de atenerse a

la complejidad del proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés en calidad de lengua extranjera.

2.3. Marco Referencial

En este apartado prioritariamente se tiene en especial consideracion investigaciones
realizadas a nivel nacional e internacional en aspectos relacionados con la ensefianza-
aprendizaje de una lengua extranjera. Por otra parte, conjuntamente a lo anterior, ademas se
consideran informes sobre investigaciones realizadas afines al objeto de estudio construido para
esta investigacion. Por consiguiente, en cada uno de los documentos referenciados se exponen
brevemente la particularidad de su abordaje y perspectiva de analisis investigativo, asi como
también, en este mismo sentido se narran los aspectos que benefician los objetivos propuestos.

2.3.1. Antecedentes internacionales



De esta manera, (Rosas 2000), acerca de la decodificacion del mensaje oral en la ensefianza
del inglés, expone en su investigacién la importancia de la comprensién oral en el aprendizaje de
una lengua extranjera. Su objetivo se centra describir en rigor la importancia de la oralidad en los
diversos enfoques metodolégicos para la ensefianza del inglés, considerando su total
complejidad. Por otra parte, en cuanto al abordaje metodol6gico de la investigacion (constituido
en un caracter de disefio mixto a favor de dar mayor comprensién al fendmeno estudiado) se
pueden destacar tres aspectos relacionados con las técnicas de recopilacién de datos, a saber:
una prueba de compresion oral, la observaciéon no participante en el aula y la conformacion de un
cuestionario. Este estudio recopilado muestra relacion con la tematica de esta investigacion,
puesto que aborda cuestiones profundamente vinculadas con la practica de ensefianza del inglés.

El trabajo publicado por Signoret (2003) especifica los diferentes tipos de bilingliismo que
afectan la cognicion humana, especialmente en edades tempranas. Su objetivo radica en dar
exposicion a los efectos e implicancias generadas, a nivel de la practica de ensefianza, al interior
de la relacién del bilingliismo y la cognicion humana. Por consiguiente, como parte de sus
resultados establece que los estudiantes que estan en colegios bilingles, obtienen un
desempefio caracterizado por su valoracion significativamente positiva en las areas especificas
del dictado, la formacion y la composicion en inglés. Concluye ademas que los estudiantes que
participan de proyectos bilingles tienen mayor pensamiento creativo y flexibilidad cognitiva.

Efectivamente, este trabajo sefialado sirve de referencia a la presente investigacion ya que
propone el uso cotidiano del inglés, como lengua extranjera, en calidad de elemento motivador
en el aprendizaje, y, en consecuencia, tiene en cuenta que, en procesos bhilingiies, se genera
mayor pensamiento creativo y flexibilidad cognitiva.

A su vez, otra investigacion (De la Puente Barrios, 2004), estableci6 en su articulo
denominado las tipologias textuales y la ensefianza del inglés la relevancia de la utilizacién de

diferentes modelos en la ensefianza de la lengua extranjera. En este sentido, el objetivo de la



investigacion se centra en revisar diferentes tipologias textuales, a efectos de problematizar
aquellas dimensiones tradicionalmente negativas (centrado particularmente en los aspectos
expositivo, narrativo, descriptivo, argumentativo e instructivo) en la ensefianza para favorecer la
elaboracion de nuevas propuestas pedagdgicas y situaciones de aprendizaje del inglés.

Asimismo, en este estudio se ofrece la configuracibn de una experiencia educativa
sumamente acorde con la tematica y los fines estipulados para esta investigacion, puesto que
mantiene la intencionalidad de propiciar ambientes educativos significativos para la ensefianza.

Garcia y Corrales (2012) exponen una investigacion a través de la cual se focaliza la

atencion sobre las aportaciones relativas del uso de la musica en calidad de estrategia didactica
para el aprendizaje de una lengua extranjera. De este modo, su objetivo consiste en identificar y
sistematizar diferentes perspectivas y propuestas que abordan esta teméatica sefalada. La
metodologia empleada se caracteriza por ser de caracter descriptivo e utilizar un analisis de tipo
documental, en cuanto técnica de obtencién de informacion. Por otro lado, sus resultados
muestran los beneficios y efectos positivos que genera la utilizacién de recursos y estrategias
didacticas basadas en la musica para la ensefianza del inglés. Por ello, su grado de vinculacién
con los fines de esta investigacion se refleja a partir de desarrollar un abordaje de la practica de
ensefianza capaz de propiciar nuevas aproximaciones a la experiencia escolar del aprendizaje
de la lengua extranjera.

La investigacion publicada en México en el Instituto de Estudios Superiores (Mayoral, 2016)
titulada, estrategias didacticas para la ensefianza del idioma inglés a nifios de preescolar: el caso
de un colegio en Colima, México, desarrolla sus objetivos a partir de analizar las caracteristicas
de las estrategias didacticas utilizadas en la practica para ensefiar el idioma inglés en nivel
prescolar. Por tal motivo, esta investigacion establece, fundamentalmente, la siguiente pregunta
de investigacion ¢ Como se caracterizan las estrategias didacticas utilizadas en la practica para

ensefiar el idioma inglés a nifios del preescolar? La metodologia utilizada expone un disefio



cualitativo, a partir un estudio de caso apoyado en técnicas variadas de recopilacién de datos
(entrevistas, diario de campo, observacion participativa). Sus conclusiones arribadas dejan
explicito el grado de significatividad que exhiben las caracteristicas construidas para el ambiente
de enseflanza y aprendizaje del inglés. Por lo tanto, su vinculacion con la tematica y
problematizaciébn de esta investigacion consiste en el exhaustivo examen de la situacion
educativa que forja el aprendizaje escolar, desde una mirada atenta a la implicancia de sus
diversos factores (estrategias didacticas, ambiente de aprendizaje) al momento de su
construccion en la vida cotidiana escolar.

Por su parte, (Blanco, 2017) expone en el articulo denominado, la ensefianza del inglés oral
a través del enfoque oral, un enfoque habilitado para analizar diferentes propuestas innovadoras
para la ensefianza del inglés como lengua extranjera en la Educacién Basica Primaria. La
importancia de esta propuesta radica en su objetivo, puesto que pretende favorecer el aprendizaje
del inglés en forma oral en contextos donde existe una sensacion generalizada de fracaso en la
ensefianza de la asignatura. Por tal motivo, Disefia y realiza actividades ludicas y significativas
en el aula, incrementa la motivacion de los alumnos, y obtiene resultados altamente satisfactorios
para toda la comunidad educativa. Su vinculacion con los fines de esta investigacion consiste en
la focalizacion del andlisis del proceso de ensefianza y aprendizaje, destacando la posibilidad de
generar modificaciones a los modelos estandarizados y tradicionales de ensefianza.

Otra investigacion (Delgado Costa, 2015) se dedica al estudio de las creencias y percepciones
realizadas por los docentes sobre las estrategias didacticas del inglés en la ensefianza de nivel
primario en los centros publicos espafoles de la ciudad de Barcelona. Su objetivo consiste en
indagar las implicancias de las idealizaciones que los docentes desarrollan sobre el uso de las
estrategias didacticas en la ensefianza del inglés como lengua extranjera.

Respecto del método utilizado, esta investigacion se alinea en un paradigma interpretativo

con un enfoque cualitativo apoyado sobre instrumentos de caracter cuantitativo para el analisis



de los datos respectivos con el estudio. Los resultados y conclusiones arribadas exponen los
obstaculos que encuentran la implementacion de las estrategias didacticas en la practica de
ensefianza (Delgado Costa, 2015). Debido a percepciones poco fructiferas para el aprendizaje
compartidas entre los docentes y el alumnado y la ausencia de materiales o ambientes educativos
en sintonia con la promocion de un aprendizaje significativo, las conclusiones de la investigacion
sefialan la necesidad de dar a conocer a los docentes de inglés alternativos enfoques o modelos
pedagogicos dispuesto para la implementacion de estrategias didacticas significativas en la
ensefianza. Asimismo, este estudio recopilado demuestra una relacién con la tematica especifica
de esta investigacion, ya que aborda el aprendizaje de la ensefianza de inglés, a partir de priorizar
el alcance de la linea de direccién y sentido de los usos de las estrategias didacticas.

Por su parte, Membrefio Blanco (2017) expone un estudio sobre el Analisis de las estrategias
de ensefianza que utilizan los docentes en el primer nivel de inglés situado en el Instituto
Tecnoldgico Nacional de la ciudad Managua, Nicaragua. Su objetivo radica en analizar los
abordajes pedagdgicos- didacticos realizados en el proceso de ensefianza y aprendizaje en las
clases del primer nivel de inglés. En cuanto a la metodologia, esta investigacion se enmarca en
un enfoque cualitativo dentro de un paradigma interpretativo con la utilizacién de instrumentos
investigativos como la entrevista en profundidad, la observacion abierta no participante, el analisis
documental y el grupo focal (Membrefio Blanco, 2017). Los resultados y las conclusiones
alcanzados reflejan la necesidad de configurar dindmicas de ambiente de aprendizaje capaces
de valerse del uso de estrategias didacticas significativas para el alumno y acordes para las
particularidades de la situacién. Por tal motivo, debido a su andlisis concentrado en el dinamismo
de la ensefianza del inglés a partir de la consideracion de formas especificas de llevar a cabo la
practica escolar, dicho estudio recopilado se relaciona con la temética y los propdsitos de esta
investigacion.

Asimismo, Aguilar Loyola (2017) centra su investigacion en la descripcion de los formatos



de ensefianza del inglés dados en calidad de lengua extranjera, particularmente situado en dos
establecimientos educativos en contextos de vulnerabilidad de las comunas chilenas de Puente
Alto y Lo espejo. Su objetivo radica en develar las fortalezas y debilidades presentes en el proceso
de ensefianza y aprendizaje del inglés, considerando la perspectiva de los docentes, como
también la particularidad de los contextos institucionales escolares. La metodologia utilizada en
este estudio se basa en un enfoque cualitativo con un perfil descriptivo, dentro de un paradigma
interpretativo, desarrollando de esta forma, un estudio de caso preocupado por comprender la
complejidad del fenbmeno en su contexto. Los resultados y conclusiones arribadas dejan al
descubierto modificaciones a considerar en la ensefianza, tales como la incorporacion de nuevas
herramientas para el aprendizaje (TIC), la importancia del factor motivacional en clases (Aguilar
Loyola, 2017). Asi, respecto del grado de vinculacion existente, este estudio recopilado
concuerda con los fines de esta investigacion al momento de exponer un analisis sobre la
interioridad del proceso de ensefianza, a fin de destacar problematicas y fortalezas para la
implementacion de una optimizacion del aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

En continuidad con los fines de este apartado de la investigacion, otro estudio (Villareal
Montemayor, 2015) se focaliza en el tipo de desarrollo de estrategias didacticas y propuestas
pedagdgicas para la ensefianza del inglés como segundo idioma, dentro de un Instituto educativo
del area metropolitana mexicana de Monterrey, particularmente considerando los usos de la
habilidad de produccién oral en el inglés. Por lo tanto, su objetivo radica en determinar qué tipo
de estrategias se promueven para el aprendizaje del inglés, en especial sobre la produccion oral
del inglés con la finalidad educativa de la 6ptima adquisicion de dicha lengua extranjera. La
metodologia utilizada para este estudio un enfoque cualitativo dentro de un paradigma
interpretativo apoyado en técnicas investigativas tales como la entrevista en profundidad y la
observacion participante, a favor de la comprensién holistica del fenémeno estudiado. Sus

resultados y conclusiones explicitan la necesidad de producir nuevos formatos para estructurar y



dinamizar la clase de inglés, en beneficio de un mayor aprendizaje integral y desarrollo de la
habilidad oral comunicativa como lengua extranjera (Villareal Montemayor, 2015). Respecto a la
vinculacion de esta produccion académica recopilada, resulta preciso destacar la afinidad
compartida, tras indagar en profundidad las particularidades del proceso de ensefianza y
aprendizaje del inglés en calidad de segundo idioma, examinando las estrategias y propuestas
didacticas, tal como deja al descubierto los propdsitos de esta investigacion.

Por otra parte, Vallejo Balduque (2021) desarrolla una investigacién sobre la implementacion
de una experiencia didactica, a favor de mejorar los procesos de ensefianza de un lenguaje
extranjero, situada en la Escuela Oficial de Idiomas de Llobregat (Espafia) sobre dos grupos de
alumnos de dicha institucion en un periodo de tiempo estipulado entre 2016-2019. Su objetivo es
comprobar cuales de los rasgos y elementos de la experiencia pedagoégica elaborada favorece y
facilita la situacion de ensefianza del inglés. La metodologia utilizada se caracteriza por
emprender un estudio de caso comparativo multiple, de cardcter longitudinal, a partir de un
enfoque de investigacion mixto (cualitativo, cuantitativo) junto con la utilizacién de técnicas
investigativas basadas en entrevistas semiestructuradas, diario de investigacion y cuestionarios,
(Vallejo Baldugque, 2021). Respecto de los resultados y las conclusiones, se expone los efectos
positivos que genera, tanto en la adquisicién del conocimiento de una lengua extranjera como en
los aspectos motivacionales e interpersonales del alumnado, una experiencia educativa capaz de
alterar los parametros tradicionales de ensefianza y aprendizaje escolar. Por ello, su vinculacién
con los fines de esta investigacién se hace explicito en la notoria intencionalidad de indagar la
experiencia educativa, con el fin de poner de relieve otras posibilidades cominmente poco
exploradas (tal como representa en la vision tradicional escolar a lo referido a la ludicidad, (Diaz,
2008) para el aprendizaje del inglés como segundo lenguaje.

La investigacién de Alvarez Caceres (2015) se centra sobre la ensefianza del inglés como

lenguaje adicional, fundamentalmente a partir de la aplicacion de entornos de aprendizajes



lidicos, situada en una institucién educativa de gestion particular de Villa Caritas, Peru. Respecto
de su objetivo, esta investigacion indaga el grado de influencia de un programa de aprendizaje
basado en el juego para la ensefianza del inglés como segundo idioma. La metodologia utilizada
se caracteriza por un disefio cuasi-experimental, en cual se utilizan la conformacion de dos grupos
no equivalentes, (un grupo experimental al cual se le aplica el programa de aprendizaje y otro
gue no vivencia este programa) sobre una muestra no probabilistica de tipo intencional con el
apoyo de instrumentos investigativos desarrollados para el procesamiento de datos y su posterior
analisis (Alvarez Caceres 2015). Respecto de las conclusiones y resultados, se expone como la
aplicacion de un programa de aprendizaje del inglés basado en el juego genera beneficios en
aquellos que participan del mismo, siendo de esta forma recomendable para el alumnado en sus
periodos de educacién primaria. Por tal motivo, su grado de vinculacion con los propdésitos y
tematica de esta investigacion se reflejan en el enfoque realizado sobre la ensefianza del inglés
en calidad de lengua extranjera, desde la valoracion y relevancia que tiene la experiencia ludica
al interior del @mbito de aprendizaje escolar.

Asimismo, Flores (2018) realiza un estudio dedicado al analisis del proceso de ensefianza
del inglés como lengua extranjera dado en dos paises del continente europeo. Por tanto, esta
investigacion se sitia en centros educativos de educacion secundaria obligatoria, tanto de
Espafna (Sevilla y Valencia) como de Grecia (Atenas), con fin de destacar el grado de sus
diferencias especificas. En cuanto a su objetivo, esta indagacién tiene como interés principal
describir y comparar la multiplicidad de factores (curriculares, modos de aprendizaje, variables
socioculturales) presentes en la interioridad de los sistemas educativos de Espafia y Grecia. Por
otro lado, la metodologia utilizada se distingue por un enfoque cuantitativo basado en el estudio
de casos multiples apoyado en cuestionarios en calidad de instrumentos de investigacion para la
recopilacién de datos (Flores, 2018). En relacion con los resultados y conclusiones, se destaca

las implicancias y el impacto que genera las finalidades de cada programa formativo de cada



region, asi como los aspectos y variables relacionadas con el contexto sociocultural en la cual la
institucion educativa se encuentra inmersa. Por ello, su grado de vinculacién con esta
investigacion se deja explicito en el interés por el proceso de ensefianza del inglés, en especial,
debido a su valoracién y perspectiva analitica capaz de remarcar el caracter constructivo y
contextual que tiene el aprendizaje del inglés en la institucién escolar.

Por ultimo, otra investigacion, (Ricoy, Alvarez Perez, 2016) radica su enfoque en los métodos
y formatos dispuestos para la ensefianza y el aprendizaje del inglés, particularmente situada en
un centro educativo de educacion secundaria de Espafia. Su objetivo consiste en analizar y
develar las estrategias y recursos didacticos, como también la organizacion espacial y el
agrupamiento dado en el aprendizaje de la lengua inglesa. La metodologia utilizada se basa en
un estudio de caso de disefio cualitativo bajo un marco de investigacion narrativa. El registro
sistematico a través del cuaderno de campo y la entrevista en profundidad fueron los instrumentos
primordiales para el desarrollo de recopilacién de datos (Ricoy, Alvarez Perez, 2016). Los
resultados y las conclusiones alcanzados exponen que tanto las principales estrategias
didacticas, como también la organizacion espacial y las propuestas pedagdgicas desarrolladas
en la dinamica de ensefianza y aprendizaje responden a marcos tradicionales estandarizados
que dificultan la puesta en practica de un aprendizaje significativo con participacién activa del
educando. Por tal motivo, su grado de vinculacion con los fines de esta investigacion se expresa
a partir de explicitar la necesidad de abordar y describir, en rigor, las proximidades del proceso
de enseflanza y aprendizaje del inglés, a fin de propiciar cuestionamientos a las matrices y
formatos que cominmente sostienen la practica educativa escolar.
2.3.2. Antecedentes nacionales

La investigacion de Parra Cera (2015), presenta un estudio dedicado al aprendizaje del inglés,
particularmente desde la implementacion de los estilos de aprendizaje, situado en el Instituto de

Lenguas extranjeras de la Universidad Simdn Bolivar de la ciudad de barranquilla, Colombia. Su



objetivo consiste en identificar el aprendizaje del idioma inglés a través de la consideracion de los
estilos de aprendizaje de los estudiantes. La metodologia se define por ser de tipo mixta, con un
disefio de investigacidn-accion, (el tamafo de la muestra fue de 23 estudiantes y las técnicas
investigativas de recopilacion de datos fueron encuestas, observacién y entrevistas semi-
estructuradas). En cuanto a las conclusiones y resultados, se observé mayor interés y motivacion
por parte del alumnado, tras utilizar los recursos adaptados a su estilo de aprendizaje. Su
vinculacion con los fines de esta investigacion radica debido a la preocupacién y problematizacion
de las estrategias y recursos didacticos puestos en juego al momento de la practica de ensefianza
del inglés

Por su parte, Vargas (2021) elabora un estudio focalizado en el analisis de las practicas
pedagodgicas implementadas dentro de la Escuela Rural Técnico Nacionalizado de Pauna,
Boyac4, en el grado cuarto de primaria. Su objetivo consiste en identificar formatos y recursos de
las préacticas dispuestos a favor de optimizar el proceso de ensefianza y aprendizaje. La
metodologia utilizada se caracteriza por ser un enfoque cualitativo de caracter interpretativo
desde un estudio de caso apoyado en técnicas de recopilacion de datos, tales como entrevista
semiestructurada, observacion participante, pruebas, libros de texto, registros de campo, asi
como documentos de programas de estudio de clase. Su vinculacion con los fines de esta
investigacion se refleja en la preocupacion por las practicas, a favor de identificar sus dimensiones
internas para propiciar modificaciones y mejoras en el proceso de ensefianza.

La produccion académica de Tsutahara (2017) concentra su prioritaria preocupacion y
cuestionamiento en la ensefianza del inglés, enfatizando en el uso de las colocaciones para
optimizar y permitir un mejoramiento en la capacidad expresiva. Por tal motivo, su objetivo se
focaliza en tratar de configurar estrategias didacticas dispuestas a favor de la implementacion de
las colocaciones para su adquisiciobn en la practica de ensefianza aprendizaje. Entre sus

conclusiones, se expone la necesidad de elaborar materiales y recursos didacticos vinculados



con esta teméatica, a efectos de dar mayores vias de realizacién en la practica de ensefianza
escolar. Su vinculacion con los fines de esta investigacion radica en su aproximacion a la
interioridad del proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés, desde un lugar capaz de ofrecer
otros modelos de realizacién practicos.

Asimismo, la investigacién de Mejia Borja y Rusi (2019) explicita un abordaje sobre el uso
de las TIC en la ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera en cuarto grado del
colegio Clemencia de Caycedo, Bogota. Su objetivo consiste en reconocer y caracterizar distintos
recursos o herramientas didacticas apoyadas en las TIC, al interior de los procesos formativos de
ensefianza del inglés. La metodologia utilizada radica en un estudio de caso bajo un disefio
cualitativo apoyado a partir de técnicas de recopilaciéon de datos tales como la entrevista
semiestructurada, diario de campo y observacion directa. Sus conclusiones arribadas exponen
los beneficios del uso de las TIC para la ensefianza del inglés, como también algunos
inconvenientes referidos en torno a la estructura fisica material del ambiente escolar para el
manejo de dispositivos electronicos vinculados con las TIC. Por tal motivo, su vinculacion con los
fines de esta investigacién se manifiesta en el analisis de la ensefianza del inglés, destacando el
grado de significatividad gue representan las herramientas, medios o recursos dispuestos para la
resolucion practica de la ensefianza.

Ahora bien, en continuidad con la recopilacion de investigaciones necesarias para este
apartado, Leguizamon Leal (2018) expone una investigacion situada en Institucion Educativa
Distrital Leonardo Posada Pedraza en la region geografica colombiana de Bogot4, cuyo objetivo
general radica en el andlisis de las practicas educativas de las docentes de inglés de la jornada
tarde de tal instituto anteriormente sefialado, a partir de la implementacion de una propuesta
didactica orientada para promover la tarea reflexiva sobre el desempefio aulico escolar. Por otra
parte, el método utilizado en esta produccién académica refiere a un enfoque cualitativo dentro

de un paradigma socio critico con un perfil investigativo caracterizado por la investigacion accion,



(Leguizamon Leal, 2018). Los resultados y las conclusiones alcanzadas reflejan relevantes
aportes, en relaciéon con la comprension de los conocimientos llevados a cabo en la didactica
especifica de la asignatura inglés, como también la viabilidad alcanzada por el modelo de
ensefianza aplicado y los considerables efectos generados a partir de la renovacion de
estrategias didacticas innovadoras al interior de las l6gicas escolares tradicionales. Asimismo, el
grado de vinculacion que mantiene dicha tesis analizada con los objetivos de esta investigacion
se hacen explicito en su interés por indagar la ensefianza escolar del inglés, desde la interioridad
del proceso mismo del aprendizaje, enfatizando sobre la potencialidad de la utilizacion de
estrategias didacticas innovadoras.

A su vez, otro estudio (Barreneche, 2020) se focaliza en el analisis del proceso de ensefianza
y aprendizaje del inglés en calidad de lengua extranjera situado al interior de una institucion
educativa rural colombiana del departamento de Guajira. Con respecto a su objetivo, esta
investigacion tiene la intencionalidad de comprender lo acontecido en la practica de ensefianza y
aprendizaje del inglés, a afectos de detectar problematicas capaces de ser reelaboradas desde
modificaciones en los modelos y estrategias didacticas. Su marco metodolédgico se basa en un
enfoque cualitativo dentro de un paradigma interpretativo apoyado en técnicas para la recoleccion
de datos, tales como la entrevista semiestructurada, la observacion no participante y analisis
documental (Barreneche, 2020). Por otra parte, los resultados y conclusiones alcanzadas
exponen la estructuracion de un cambio en vision general de la practica de ensefianza, a través
del cual la practica educativa sea considerada en su caracter procesual, a fin de permitir la activa
reflexion sobre la misma, propiciando resignificaciones en los usos de las estrategias didacticas
y el desarrollo del ambiente de aprendizaje escolar. De acuerdo con lo anterior, esta tesis
recopilada se vincula estrechamente con esta investigacion, partir de su forma particular de
abordar el analisis a la practica de ensefianza el inglés (destacando el valor significativo de

estrategias didacticas y propuestas pedagdgicas) como lengua extranjera.



En conclusion, a lo largo de toda esta recopilacion realizada se ha podido observar una gran
cantidad de producciones académicas especificamente abocadas al extenso y variado campo
tematico de la investigacion educativa del proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés como
lengua extranjera. Desde investigaciones mas lejanas en el tiempo hasta las mas
contemporaneas, se exhiben multiples lineas y perspectivas de abordaje tedrico analitica capaz
de evidenciar, tanto la pluralidad de dimensiones que integran este fenémeno estudiado, como
también la complejidad que eminentemente reserva en su interior. Por consiguiente, el recorrido
por las indagaciones ha ofrecido estudios con mayor énfasis en las estrategias didacticas, desde
la particularidad de su implementacién hasta las percepciones que toman protagonismo en su
realizacion préctica; por otra parte, estudios capaces de interrogar la relacion entre ludicidad y
aprendizaje del inglés como lengua extranjera, como también, estudios que ponen en juego
innovadoras experiencias educativas de aprendizaje. No obstante, y para finalizar este apartado,
cabe destacar que la totalidad de producciones académicas recopiladas no estan integramente
circunscriptas en los propdsitos, la problematizacion y los fines de la presente investigacion. Por
ello, el objeto de estudio construido expone total viabilidad para el despliegue de su desarrollo

investigativo.

2.4.Marco juridico - normativo

En efecto, los aspectos y las diversas cuestiones relacionadas con el marco legal estan
determinados por los documentos que emitidos primordialmente por el Ministerio educativo
Nacional de Colombia (MEN), asi como aquellos organismos internacionales con competencias
en la tematica y demas entes que certifican o establecen acuerdos, politicas y parametros que
determinan los niveles de inglés que debe tener un estudiante conforme a su grado de estudio.
Por consiguiente, a continuacién, en el desarrollo de este apartado se presentan algunos
referentes internacionales y nacionales que han sido de vital consideracién y referencia en esta

investigacion:



El Consejo Britanico establece los niveles de inglés a través del Marco Europeo de Referencia
para las Lenguas: Nivel Al. Corresponde a estudiantes con necesidades basicas de
comunicacionn para expresarse en forma natural y con lo mas esencial. Nivel A2. Igual que el
anterior, pero con un manejo de vocabulario y expresiones mass elaboradas. Nivel B1.
Corresponde a estudiantes independientes que usan el inglés en forma méas avanzada vy fluida.
Nivel B2. Refiere a estudiantes que se comunican sin mayor esfuerzo con nativos de habla
inglesa. Nivel C1. Estudiantes capacitados para desempenfarse en tareas mas complejas que
exijan el idioma inglés.Nivel C2. Igual que el anterior, pero con un manejo de vocabulario y
expresiones mas elaboradas.

Por otra parte, existe un grupo de trabajo y seguimiento de los aprendizajes del inglés,
llamado: Liderazgo para las américas, (Liderazgo, 2017) a través del cual se evalian la
implementacién y el seguimiento de politicas y los programas académicos para elevar los niveles
de dominio del inglés. Estas politicas se implementan como un marco (al estilo Marco Comun
Europeo) bien desarrollado que sirve como guia para la ensefianza y el aprendizaje del inglés.

Existen algunas experiencias significativas en la region, estas son:

1. Programa Inglés Abre Puertas (PIAP) de Chile.

2. Plan Ceibal de Uruguay.

3. Colombia Bilingue.

4. Programa Nacional de Inglés (PRONI) de México.

Estos documentos son importantes para la investigacion, puesto que presentan relevantes
alternativas gubernamentales para la ensefianza aprendizaje del inglés en la regién de América
Latina.

A su vez, el Marco Comun Europeo de referencia para el aprendizaje, ensefianza y

evaluacion de lenguas extranjeras en virtud de la diversidad linguistica y cultural europea, forma



parte esencial del proyecto general de politica lingiistica del Consejo de Europa. Este marco
legislativo normativo ha desarrollado un considerable y bien fundamentado esfuerzo por la
unificacion de directrices para el aprendizaje y la ensefianza de lenguas dentro del contexto
europeo (MCE, 2002). Este documento, determina aspectos generales sobre el aprendizaje de
lenguas extranjeras, establece niveles comunes de referencia, aporta algunas preguntas, que
ayudaran a orientar objetivos de aprendizaje y a enfocar los entes encargados de promover el
uso de la lengua extranjera. Las preguntas que plantean son:
¢, Qué tienen que hacer los estudiantes mediante el uso de la lengua?
¢, Qué tienen que aprender para poder utilizar la lengua con el fin de conseguir esos fines?
¢ Qué les hace querer aprender?
¢, Qué tipo de personas son (edad, sexo, origen social y nivel educativo, etc.)?
¢, Qué conocimientos, destrezas y experiencias tienen sus profesores?
¢ Qué acceso tienen a manuales, obras de consulta (diccionarios, gramaticas, etc.), medios
audiovisuales, ordenadores y programas informaticos?
¢, De cuanto tiempo disponen o cuanto estan dispuestos a emplear?
De acuerdo con las respuestas a estas preguntas, se delimitan y establecen las situaciones de
ensefianza-aprendizaje configurando objetivos que sean a la vez utiles en funcién de las
necesidades de los estudiantes, ademas de cercanas a la realidad en funcibn de sus
caracteristicas y recursos. Por consiguiente, este compendio clasifica con todo detalle la
competencia general y la competencia comunicativa del estudiante para lo cual establece escalas
0 niveles.

Asimismo, cabe destacar otra normativa significativa para los fines de este apartado: la ley
General de Educacion dispuesta para la nacién colombiana (Ley 115/1994). Esta Ley enmarca
todas las politicas educativas de Colombia, establece documentos sobre lineamientos

curriculares para las diferentes &reas del conocimiento. Con respecto a la ensefianza aprendizaje



de una lengua extranjera, establece: a partir del articulo 67 de la Constitucién, como uno de los
fines de la educacion.

Junto con ello, resalta también la necesidad de promover la adquisicion de por lo menos una
lengua extranjera desde el ciclo de primaria. En particular sobre la ensefianza aprendizaje de una
segunda lengua en le EBP, establece “El conocimiento de una lengua extranjera a partir del Ciclo
de Primaria supone respecto de precedentes reglamentaciones y a partir de la Ley General de
Educacion, un cambio estructura, que obedece a razones de mercados linglisticos y a razones
psicopedagdgicas”. (MEN, 2009, p. 17). Se plantean dos aspectos: Uno en el ambito cultural
considerando a aquellos que no dominan una lengua extranjera, en determinados ambitos
profesionales y sociales, como un individuo casi analfabeto. El otro, plantea la posibilidad de
desarrollar modelos didacticos a favor de una practica educativa interlinguial e intercultural para
la practica de ensefianza y aprendizaje de las lenguas extranjeras, (MEN, 2009).

El Ministerio Educativo Nacional (MEN) establece las normas necesarias para determinar
parametros referentes respecto al aprendizaje del inglés. De esta manera, dicho términos son
Gtiles a la investigacion, pues delimitan con claridad aspectos propios de la ensefianza que se
impartird. Al respecto el MEN orienta y delimita los siguientes términos: Bilingliismo, segunda
lengua y lengua extranjera.

En efecto, para cada uno de ellos establece los siguientes nucleos de significacion: en primer
lugar, bilingtiismo. Se refiere a los diferentes grados de dominio con los que un individuo logra
comunicarse en mas de una lengua y una cultura. Estos diversos grados dependen del contexto
en el cual se desenvuelve cada persona. (MEN, 2010). En segundo lugar, segunda lengua refiere
a aquella que resulta imprescindible para actividades oficiales, comerciales, sociales y educativas
o la que se requiere para la comunicacién entre los ciudadanos de un pais. (MEN, 2010). En
tercer lugar, lengua extranjera refiere a aquella que no se habla en el ambiente inmediato y local,

pues las condiciones sociales cotidianas no requieren su uso permanente para la comunicacion.



Una lengua extranjera se puede aprender principalmente en el aula y, por lo general, el estudiante
esta expuesto al idioma durante periodos controlados. (MEN, 2010).

Ademas de esto, determina los niveles de inglés que deben tener los estudiantes de EBP y
EBS, son clasificados como: Principiante, Basico, Pre Intermedio, Intermedio, Pre avanzado,
Avanzado. Para el caso de esta investigacion, el nivel de referencia sera: Principiante el cual
corresponde a los grados 1° a 3° de EBP.

Por su parte, vale destacar la existencia de la Norma técnica colombiana (NTC 5580, 2007)
en lo referido a marcos normativos legales dispuestos para el desaroolo educativo nacional,
Aunque las norma NTC 5580 establece pautas para el trabajo en el area de inglés, se ha
construido a partir de los lineamientos de la gran mayoria de establecimientos educativos del
pais, y es el MEN quien las valida. Esta horma es importante para esta investigacion porque
aclara aspectos que tiene que ver con el aprendizaje de la lengua extranjera.

Esta norma técnica alcanza su real valor tras especificar los requisitos de calidad que deben
tener los programas de formacion para el trabajo en el area de idiomas. Los programas de
formacion para el trabajo en el area de idiomas se movilizan a partir del objetivo de construir
competencias comunicativas de comprension, la expresién, la interaccién y la interpretacion de
textos o discursos en cualquiera de sus formas (NTC 5580,2007). Por tal motivo, esta normativa
se distingue en cada uno de sus articulos y apartados por especificar en detalle los grados de
competencias que una persona requiere para alcanzar el dominio del inglés.

Asimismo, el Ministerio de Educacion Nacional establece otros programas capaces de
estructurar, diseflar y poner en marcha politicas pedagdgicas a favor de la ensefianza y
aprendizaje de la lengua extranjera. Uno de estos es Colombia bilingliee. Dicho programa del
MEN establece la importancia de orientar los saberes para desarrollar la Competencia
Comunicativa desde lo organizativo, incorporando lo gramatical y lo textual; y lo pragmatico, lo

funcional y lo sociolinguistico (Colombia Bilingtie, 2011). Otro programa refiere a Colombia Very



Well (MEN 2015). Este programa establece referentes historicos sobre el proceso de ensefianza
aprendizaje del inglés. Relaciona los siguientes modelos pedagdgicos:

.Bunny Bonita.

.English for Colombia.

.My ABC English Kit para la basica primaria.

.English, Please!

En continuidad con la exposicion de los marcos legislativos significativos para esta
investigacion, resulta sumamente relevante considerar Ley 1651 de 2013. Por consiguiente, Ley
de Bilingliismo determina pardmetros generales para la implementacion de un programa bilingtie
para Colombia. Junto con ello, Establece que se deben propiciar habilidades que permitan
condiciones de igualdad y equidad en toda la poblacién educativa del pais. En esta misma linea,
este documento plantea que es necesario desarrollar habilidades comunicativas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en una lengua extranjera.
Efectivamente, la ley exige el desarrollo al interior de las actividades y practicas que forman parte
de la vida institucional escolar, en cualquiera de su naturaleza juridica o territorial.

En consecuencia, esta Ley es necesaria para proponer pautas en las didacticas de
aprendizajes de una lengua extranjera, establece los requisitos minimos que debe tener una
entidad que desee ofrecer servicios de ensefianza del inglés.

Para finalizar esta recopilacion normativa, resulta preciso incorporar los documentos referidos
a las Politicas de ensefianza aprendizaje del inglés en Atlantico, (PEIA, 2018). No obstante,
aunque este documento establece normas y requisitos para la ensefianza del inglés en la
Universidad del Atlantico, se apoya en los documentos del MEN para tal fin. En este sentido,
establece que una lengua extranjera se puede aprender principalmente en el aula, donde el
estudiante esta expuesto al idioma durante periodos controlados. Dicho documento estimula la

ensefianza y aprendizaje de las lenguas extranjeras en sus estudiantes, con miras a potenciar



sus perfiles profesionales. El documento establece basicamente criterios administrativos, pero
reconoce la importancia de definir con claridad los modelos pedagdgicos para la ensefianza-
aprendizaje de una lengua extranjera, (PEIA, 2018). Dentro de esta linea, otra normativa refiere
al Reglamento de idiomas (UDES, 2012). La Universidad de Santander establece un reglamento
para la ensefianza-aprendizaje del inglés. Se basa en los fundamentos de psicologia cognitiva
planteados por Bruner y Piaget en cuanto al papel del estudiante como un agente en su proceso
de aprendizaje y en su relacion con el entorno (UDES, 2012). Los lineamientos de la psicologia
humanista en cuanto a la concepcion del desarrollo de la persona como un ser integral en
ambientes educativos. Los conceptos de la teoriaa de interaccion social planteados por Vigotsky
y Feuerstein en relacion con la naturaleza dinamica de la interrelacion entre los agentes y el
entorno. Los docentes, estudiantes, tareas y contextos como elementos claves en los procesos
de ensefianza-aprendizaje. El enfoque comunicativo en el aprendizaje de las lenguas extranjeras
como via de interaccion. La autonomia como la capacidad individual de los participantes para
asumir su propio proceso formativo; la interculturalidad entendida como un nuevo paradigma en
el que se hable de un valor neutral, en el que los estudiantes adquieran la capacidad de analizar
comprender y criticar constructivamente la cultura extranjera a partir de una valoracién de la
propia y el uso de las tecnologias como una herramienta que facilita el desarrollo de las clases y
para beneficio propio de los estudiantes como elemento de apoyo en el aprendizaje autnomo.
En conclusion, el recorrido por los marcos legislativos y documentacién normativa ha
permitido esclarecer los margenes de accion, el horizonte de sentido y alcance estipulado
legalmente para el desarrollo de la practica de ensefianza del inglés como lengua extranjera al
interior de los marcos territoriales de la nacion colombiana. Gracias a ello, el despliegue de las
tareas investigativas concernientes a este estudio logran establecer, ademas de puntos de partida
y referencia sumamente significativos, elementos para propiciar la profundizacion de modelos

pedagdgicos y situaciones de ensefianza y aprendizaje capaces de conformar la construccion de



una dindmica educativa significativa para el alumnado, en beneficio de un proceso virtuoso cuyo
mejoramiento e incremento pueda evadir los obstaculos y limites cominmente presentes en la

vida cotidiana escolar.



CAPITULO IILMETODO

A lo largo del presente capitulo se establece un abordaje dedicado a poner de relieve cada
uno de los aspectos que forman parte de la metodologia de investigacion especifica adoptada
para este estudio. A causa de ello, la lectura por los apartados de este capitulo configura un
recorrido necesario para comprender, en rigor, la forma de estructuracion particular que
caracteriza la estrategia metodolégica constituida, a efectos de dar tratamiento al objeto de
estudio y su respectiva problematizacién dada en esta investigacion. Por ello y mediante esta
Optica planteada, al interior del siguiente capitulo se exponen, a saber, los siguientes apartados:
objetivo general y objetivos especificos, participantes, escenario, procedimiento, disefio del
método y alcance del estudio, instrumentos de recoleccion de datos, operacionalizacion de las

categorias, analisis de datos y consideraciones éticas.

3.1.0bjetivo

En los préximos dos apartados se deja al descubierto los propdésitos (tanto el general como
los especificos) que vertebran y dan proyeccién a la investigacion. De este modo, la particularidad
del objeto de estudio de esta indagacion, esto es, el proceso de construccion dado en una
experiencia educativa formal bilinglle de enseflanza y aprendizaje del inglés, situada
geograficamente en la Institucion Educativa Municipal Guavio en su sede La Trinidad, sin duda
alguna, encuentra diferentes vias de abordaje metodoldgico analitico, a favor de dar resolucién a

su Optimo desarrollo investigativo.

3.1.1. General
Objetivo de la investigacion
Conocer el efecto de una experiencia educativa bilinglie en el aprendizaje y uso cotidiano

del inglés en los estudiantes de grados tercero, cuarto y quinto de la sede La Trinidad de la



Institucién Educativa Municipal Guavio Bajo del municipio de Fusagasuga, a partir de la

percepcion de la comunidad escolar participante.

3.1.2 Especificos

1. Caracterizar el desarrollo de la interioridad de la situacion educativa escolar de los cursos
de tercero a quinto de basica primaria de la sede La Trinidad de la institucion Guavio Bajo del
municipio de Fusagasugd, las estrategias de ensefianza alternativas a los marcos y modelos
pedagdgicos tradicionales.

2. A partir de los participantes y de la observacion, describir la configuracién de la construccion
del ambiente educativo escolar de ensefianza y aprendizaje del inglés al interior de la de la
Institucién Educativa Municipal Guavio Bajo del municipio de Fusagasuga.

3. ldentificar los diferentes componentes y caracteristicas del proceso de construccion del
aprendizaje significativo del inglés en los cursos de tercero a quinto de basica primaria de la sede

La Trinidad de la institucién Guavio Bajo del municipio de Fusagasuga.

3.2. Enfoque, paradigma, método y alcance de la investigacion

A efectos de comenzar con este apartado resulta pertinente identificar el proceso de
conformacion del marco metodolégico que permite el desarrollo investigativo de este objeto de
estudio. Por tal motivo, en este apartado se deja al descubierto intencionalmente qué elementos
del campo de la investigacion educativa constituyen este disefio investigativo y como se
relacionan o vinculan con el objeto de estudio dispuesto a indagar en esta produccién académica.

A raiz de lo planteado, un aspecto a destacar en primera instancia hace alusién al enfoque
particular que esta investigacion adopta a los fines de llevar adelante su recorrido metodoldgico,
tedrico analitico. En este sentido, la singularidad del enfoque del presente estudio se define por

situarse al interior de los marcos de la investigacion cualitativa.



Ciertamente, tras establecer un enfoque de caracter cualitativo, esta investigacion no
determina la finalidad dltima de su ejercicio analitico tedrico en la posibilidad de conformar leyes
generales. A diferencia de ello, este estudio focaliza su atencién en intensificar y profundizar la
comprension de la realidad que hace al objeto dispuesto a investigar (Massot, et al., 2004). De
este modo, los principales rasgos de un enfoque cualitativo se caracterizan por destacar los
diversos grados y niveles de significacion que reservan en si mismos los fenbmenos sociales.
Gracias a ello, la perspectiva cualitativa presenta la realidad como mdltiple (con elementos
tangibles, como también intangibles), cuya complejidad exige emprender un tratamiento analitico
hermenéutico habilitado para apreciar y percibir la profundidad de elementos, significados y
dindmicas relacionales que yacen en el contexto situacional del objeto de estudio (Ballester,
2004). De ahi que todo enfoque cualitativo propicia un intercambio basado en la flexibilidad y el
dinamismo, entre cuestiones y aspectos especificos de la teoria y de la practica.

Asimismo, una segunda cuestion a tratar en este apartado refiere a la seleccion de un
determinado tipo de paradigma?®, capaz de otorgar una visién y perspectiva analitica global al
abordaje del fenbmeno educativo seleccionado en dicha investigacién. Por consiguiente, teniendo
en consideracion los diferentes paradigmas de la investigacién educativa,!? esta investigacion
centra su vision y perspectiva en el paradigma interpretativo, puesto que hace explicita la finalidad
de comprender, en profundidad, la complejidad del caso estudiado, a partir del juego de
interrelaciones (Ballester, 2004) dadas entre los actores y elementos que componen el fenémeno

educativo. Por su parte, otra cuestion que asume total protagonismo en esta seccion se vincula

9 Una de las definiciones posibles de este término radica en conceptualizarlo como esquema tedrico o via de
comprension del mundo, configurado a partir de una comunidad intelectual capaz de sintetizar asimismo criterios de
carécter cientifico dispuestos para la labor investigativa, (De miguel 1988, citado en Bisquerra 2004).

10 Esta distincion de tipos especificos de paradigmas dados en la investigacidn educativa se hace explicita, a saber,
de la siguiente manera: el positivista (0 cuantitativo, empirico analitico o racionalista), el interpretativo, (o
cualitativo, fenomenoldgico, naturalista, humanista o etnografico) el socio-critico (o critico), (Bisquerra, 2004).



intimamente con la definicion del método que orienta los pasos a seguir en el presente estudio.
A este respecto, cabe mencionar algunos sefialamientos sobre este término, con la finalidad de
no reducir, de forma espontanea, su nucleo de significacion. Por ello, el método de una
investigacion no puede entenderse como sinbnimo de las técnicas e instrumentos dispuestos
para la labor de recoleccién de datos en la indagacién de campo, sino como un camino, cuyo
ordenamiento l6gico y caracter racional permite una forma estable de emplear el trabajo
investigativo para una comunidad académica (Bisquerra, 2004). En sintonia con lo anterior, el
método que conforma la estrategia de investigacion para esta tesis consiste en el estudio de caso,
debido a su utilidad y pertinencia, en cuanto a la comprension y el entendimiento de la
complejidad intrinseca existente en los fenémenos sociales (Yin, 1994).

Por consiguiente, la eleccién de este tipo de abordaje investigativo radica en su capacidad
de dar apertura a la profundizacién analitica del objeto de estudio®?.

Efectivamente, es a partir de una estrategia metodoldgica basada en el estudio de caso que
aquellas particularidades y detalles del fenémeno indagado pueden ser considerados, tanto
desde una Optica holistica contextual como desde las caracteristicas de su singularidad (Flyvbjerg
2006, Stake 1995). En definitiva, un abordaje metodolégico signado por el horizonte y las lineas
de proyeccion ofrecidas por el estudio de caso retne y permite, sin duda alguna, la posibilidad de
dar tratamiento analitico a las caracteristicas especificas del objeto de estudio propio de esta
investigacion'2. Por Ultimo, en continuidad con los tépicos de este apartado, resulta conveniente

mencionar el alcance que particularmente distingue a esta investigacion. De este modo, de

11Asimismo, en cuanto a la tipologia de estudio de caso especifica seleccionada como método de investigacion, esta
produccion académica asume un estudio de caso de tipo Unico, (Yin, 1994), debido al modo en que se problematiza al
objeto de investigacion y su interés por indagar en profundidad la particularidad de sus componentes y dinamicas de
funcionamiento.

12 Ciertamente, un objeto de estudio construido, a partir de situarse en la comprension y el analisis de la experiencia
educativa (el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés en calidad de lengua extranjera) dada al interior de la
particularidad de una institucion escolar (especificamente, la Institucién Educativa Municipal Guavio en su sede La
Trinidad del municipio de Fusagasuga) alcanza las condiciones y atributos necesarios para configurar una estrategia
metodoldgica de investigacion basada en las posibilidades de realizacion del estudio de caso.



acuerdo con el planteamiento tematico y la respectiva problematizacion que identifica a este
estudio, el alcance especifico de esta investigacion se reconoce bajo los marcos de significacion
delimitados al interior de los estudios descriptivos (Hernandez, et al., 2010). En virtud de ello, la
presente investigacién se caracteriza por establecer un horizonte de sentido y expectativas
perfilados a la consecucion de resultados definidos por brindar aportaciones teéricas analiticas
(tales como datos o hallazgos arribados a partir de la aplicacion del proceso de investigacion),
cuya singularidad sea capaz de poner de relieve informacion sobre los detalles, componentes y
dindmica relacionales particulares del fendbmeno estudiado con total precisién y exhaustiva
comprension de su complejidad (Hernandez, et al., 2010).

Precisamente, en funcion de los propésitos dados para este estudio, el alcance de esta
investigacion muestra un interés por intensificar, en rigor y con total profundidad cientifica, la
descripcion de la situacion contextual que engloba al objeto de estudio, a efectos de comprender
y dar visibilidad a la pluralidad de rasgos y elementos que forman parte del fenédmeno (en este

caso, del campo educativo) sometido al proceso de investigacion.

3.3. Disefio

Conforme a lo expuesto en apartados anteriores de este capitulo, esta indagacién adopta un
disefio, cuyos atributos y rasgos identitarios estan en sintonia con los sentidos y significados de
la investigacion cualitativa. En este sentido, la presente investigacion define sus caracteristicas a
partir de profundizar la comprension e interpretacion del fendmeno estudiado, desde la
particularidad del ambiente en el cual esta situado y las relaciones especificas de su contexto
(Hernandez, et al., 2010). En linea con lo anterior, no resulta desatinado sefialar que, al interior
de cualquier disefio cualitativo, el proceso de obtencién de la informacién no persigue ningun
esquema de accion establecido de manera lineal. Contrario a ello, el proceso de investigacion

caracteristico de un disefio cualitativo asume un caracter a favor de aquello emergente, intrinseco



al fenébmeno estudiado. Bajo una dinamica cambiante y enteramente flexible, todo disefio de
investigacion cualitativo mantiene la intencionalidad de intensificar la aproximacion a la realidad
del objeto dispuesto a indagar, en virtud de alcanzar su mayor grado de comprensiéon (Massot, et
al., 2004). Por tal motivo, el disefio especifico de este estudio consolida sus bases y horizonte de
proyeccion desde los principios propios de la investigacion cualitativa, esto es, la configuracién
de una visidbn holistica, sin desatender la particularidad, el profundo e intenso analisis
hermenéutico de las dimensiones del fenbmeno investigado desde dentro de su interioridad vy el
caracter eminentemente procesual que refleja la dinamica de intercambio dada entre el
herramental tedrico y la materialidad practica del objeto de investigacion (Ballester, 2004).
3.4. Operacionalizacion de las variables y categorias de andlisis

De acuerdo con Avalos (2014), la operacionalizacion de las variables radica en el acto de
desintegracion de los elementos que dan forma a la estructuraciéon particular de la hipétesis o
supuestos tedricos conceptuales. Consecuentemente con ello, a partir de un proceso de
descomposicion dado a favor de concretizar las definiciones y constructos tedricos investigativos
en la realidad del fendmeno estudiado, desde el interior de las categorias de analisis se derivan
un conjunto de dimensiones que a su vez sirven para la conformacion de indicadores capaces de
recopilar relevante informacion de la materialidad factica propia del objeto de estudio (Espinoza
Freire, 2019). De esta manera, la operacionalizacion de las categorias, garantiza la validez de las
conclusiones, definiendo claramente la manera cdmo se observara y medira cada categoria de
analisis. Las categorias de analisis en esta investigacion permiten organizar las conclusiones, ya
gue en cada categoria se presenta la manera cémo se observa y mide el proceso de estudio.

A raiz de lo planteado, a continuacion, se presentan las categorias de analisis utilizadas en
esta investigacion: la primera utilizada para este estudio trata sobre la percepcion de factores
sociodemograficos. Su enfoque examinador abarca la dinAmica socioeconémica del contexto,

con varios indicadores familiares como nivel de ingresos, edad, grado de escolaridad entre otros.



La segunda categoria consiste en la percepcion de factores familiares. Su foco analitico se
caracteriza por examinar, en tres dimensiones, aspectos tales como el ambiente familiar, habitos
de estudio y uso cotidiano de una lengua extranjera en casa con varios indicadores como apoyo
familiar y motivacion en el uso cotidiano de frases cortas. La tercera categoria trata sobre la
Formacion y competencias docentes. Su capacidad evaluativa se centra en dos dimensiones,
formacion en una lengua extranjera y aspectos a mejorar en la ensefianza del inglés, con los
siguientes indicadores: Nivel de dominio en una lengua extranjera (inglés), grado de motivaciéon
y formas de abordaje en el uso de nuevas estrategias metodoldgicas en la ensefianza del inglés.

Asimismo, la cuarta categoria radica en el rendimiento académico en inglés. Su enfoque
analitico se basa en tres dimensiones, a saber, vocabulario en inglés, conversacion basica por
medio de frases cortas en inglés y gramatica y fonética basica en inglés, con los siguientes
indicadores: deficiencias identificadas en la ensefianza del inglés, medicién de conocimientos y
niveles de desempefio en gramética y fonética bésica en inglés. La quinta categoria consiste en
la aceptacion de una lengua extranjera. Dicha categoria de analisis evalla la dimensién del
interés por el estudio de una lengua extranjera expresada por el estudiante, con los siguientes
indicadores: actitud frente al aprendizaje de una lengua extranjera y tiempo de dedicacién al
estudio del inglés. Por su parte, la sexta categoria radica sobre el reconocimiento del inglés. Su
foco de analisis examina especificamente tres (3) dimensiones; uso y conocimiento de
vocabulario en inglés, lectura y escritura de frases cortas en inglés interés por conocer y aplicar
formas de hablar en inglés. Los indicadores que permiten esta valoracion son: Nivel de
desempefio en evaluaciones y uso de gramatica basica en inglés. Para culminar, la séptima
categoria consiste sobre la utilizacion del inglés. Su foco de andlisis se centraliza particularmente
en una dimension: uso cotidiano del inglés en conversaciones (clase, escuela, familia), los
indicadores que permiten esta valoracion son: Conversaciones cotidianas y participacion en

clase.



Tabla 1.

Categorias de analisis

Categorias

Instrumento

Dimensiones

Indicador

Percepcion de
factores
sociodemogréficos.

Cuestionario
Sociodemografico.

Dinamica
socioecon6mica del
contexto.

Nivel de ingresos.
Edad.

Grado de escolaridad.

Percepcion de
factores familiares.

Entrevista

Ambiente familiar.
Habitos de estudio.
Acompafiamiento al
proceso bilingtie en
casa.

Apoyo familiar.
Motivacion en el uso
cotidiano de frases
cortas en inglés.

Formacion,
Competencias y
estrategias
didacticas
docentes

Cuestionario de
entrevista
Individual.

Formacion en una
lengua extranjera |
(inglés).

Aspectos a mejorar en
la ensefianza del
inglés.

Nivel de dominio
en una lengua
Extranjera (inglés).

Grado de motivacion
en el uso de nuevas
estrategias
metodolégicas en la
Ensefianza del inglés.

Rendimiento y
desempefio
Académico
En inglés.

Revisién documental:
Autoevaluacion gestion
académica.

Plan de mejoramiento
institucional de la
gestion académica.
Resultados en inglés
pruebas SABER.
coordinador
académico.

Vocabulario en inglés.

Conversacion basica
por medio de frases
Cortas en inglés.

Gramatica y fonética
Bésica en inglés.

Deficiencias
identificadas en la
Ensefanza del inglés.

Medicion de
conocimientos y
niveles de desempefio
en gramatica y
fonética basica en
Inglés.

Aceptacion de una
lengua extranjera.

Guia de observacion
(Diario de campo).

Interés por el estudio
de una lengua
extranjera.

Actitud frente al
aprendizaje de una
lengua extranjera.

Tiempo de dedicacion al
estudio del inglés.

Reconocimiento
del inglés.

Cuestionario Test o
evaluativo de
conocimientos.
(Diario de campo).

Uso y conocimiento de
vocabulario en inglés.

Lectura y escritura de
frases cortas en
inglés.

Interés por conocer

Nivel de desempefio en
evaluaciones.

Uso de gramatica basica
en inglés.




Categorias Instrumento Dimensiones Indicador

formas de hablar en

inglés.
Utilizacion del Diario de campo Uso cotidiano del Conversaciones
inglés. (observacion). inglés en cotidianas.

Test de conocimientos. | conversaciones (clase, |Participacion en clase.
escuela, familia).

Nota: Elaboracién propia.

3.5.Muestra y participantes

Esta investigacién conforma para su desarrollo tedrico metodoldgico una muestra intencional
no probabilistica. En este sentido, la seleccién de la misma se caracterizd por constituirse a partir
de estudiantes, docentes y padres de la Institucion Educativa Municipal Guavio Bajo en su sede
La Trinidad. Respecto de los estudiantes, se seleccion6 a 18 alumnos de los grados tercero,
cuarto y quinto de la sede primaria La Trinidad, la cual cuenta con una poblacion total de treinta
y dos (32) estudiantes; catorce (14) de preescolar, primero y segundo, el resto corresponde a
estudiantes de tercero, cuarto y quinto. Este numero de estudiantes corresponde al 56% de la
poblacién de la sede. El criterio principal para la eleccion de este grupo se fundamenté en los
niveles de lecto-escritura en espafiol acordes con las exigencias del proyecto de inglés segun el
MEN. Por su parte, en cuanto a los docentes seleccionados de la institucion educativa Guavio
Bajo particularmente fueron (10) profesionales de la educacion, cuyo rasgo distintivo e identitario
se basaba en desempefiarse laboralmente en las areas correspondientes a la ensefianza y
aprendizaje de nivel escolar primario del inglés en calidad de lengua extranjera al interior de la
institucion educativa municipal Guavio Bajo en sus 10 sedes, con respecto a los participantes de
la presente investigacion correspondientes a la poblacion especifica de adultos tutores y
oficialmente responsables de los estudiantes de dicho centro educativo escolar, el numero de
padres fueron (12) y, como se ha sefialado anteriormente, su vinculacién con la institucién esta

dada debido que son tutores responsables de los nifios que forman parte de los cursos escolares



(tercero, cuarto, quinto del nivel educativo oficial primario) de la escuela La Trinidad.

3.6.Escenario

La Institucién Educativa Municipal Guavio Bajo, fue aprobada por Resolucién No. 001883 de
julio 29 de 2002, decreto 062 del 03 de marzo de 2003 emanado por la Secretaria de Educacién
de Fusagasuga. La Institucidn cuenta con diez (10) sedes de primaria, con nifios de preescolar
(grado 0) a quinto de primaria, siendo la mayoria de ellas unitarias, que significa que un docente
atiende los seis cursos en un mismo salén: Palacios (1 docente), Trinidad (2 docentes), Bochica
(1 docente), El Consuelo (1 docente), Santa Ana (1docente), Batan (2 docentes), El Carmen (1
docente), Santa Lucia (1 docente), Guavio Alto (1 docente) y Guavio Bajo (2 docentes), esta
Ultima sede, la sede Guavio Bajo ofrece todos los niveles de preescolar, primaria, secundaria y
media técnica. Por consiguiente, la Institucién Educativa Guavio Bajo (sede principal) se
caracteriza por ser un centro educativo de caracter rural, ubicado en el sector de las veredas del
sur a 30 kilémetros de distancia del casco urbano de Fusagasuga, especificamente situado en
una carretera destapada que, debido a su condicion, retrasa los recorridos de los docentes,
propiciando de esta forma la necesidad de dirigirse hacia dicho lugar con medios de movilidad
vial alternativos, (su desplazamiento se realiza en buseta o motocicleta).

En continuidad con la descripcion del escenario, conviene destacar, por un lado, que dicho
centro educativo es una de las instituciones con mayor nimero de sedes primaria, y por el otro,
gue su ubicacién resulta ser sumamente lejana en carreteras de dificil acceso, generando
consecuentemente un largo periodo de tiempo para llegar a tales escuelas sefialadas. La
institucion atiende aproximadamente en total a 550 estudiantes (200 de primaria) y (350 de
secundaria y media técnica), hijos de familias campesinas de bajos ingresos econémicos, y bajos
niveles de escolaridad, los cuales una vez terminan su educacion primaria, son enviados a la

sede principal por medio de transporte escolar, a continuar sus estudios secundarios y de media



técnica en agricolas y pecuarias.

Asimismo, tal como se ha sefalado anteriormente, la sede seleccionada para llevar a cabo
esta investigacion fue la Trinidad, la cual se encuentra bajo el rango de clasificacion establecido
por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) en calidad de Escuela Unitaria por tener
Gnicamente dos (2) docentes para seis (6) niveles académicos (preescolar, primero, segundo,
tercero, cuarto y quinto). Esto significa que la configuracién organizativa y la logica de
funcionamiento de dicha institucion deben distribuirse los cursos en forma equitativa para impartir
las asignaturas o ejes de conocimiento. En consecuencia, los docentes ubican en un mismo salén
tres (3) cursos o grados de escolaridad, uno de los docentes se encarga de los grados Preescolar
(0°), primero y segundo Yy el otro docente se encarga de los grados tercero, cuarto y quinto, con
un total de 32 estudiantes atendidos.

Ahora bien, con respecto a la especificidad espacial y el contexto geografico de la institucion,
la institucion educativa municipal Guavio Bajo en su sede Trinidad se caracteriza por poseer una
locacion con amplios, diversos y extensos lugares agradables para la realizacién de la totalidad
de actividades educativas dadas en el marco de la escolaridad. De tal forma, en la proximidad
misma del interior de dicha institucion, estos lugares estan diferenciados bajo las siguientes
denominaciones: en primera instancia, Bosque encantado refiere a un lugar destinado
particularmente al esparcimiento, la diversion y las practicas del orden ludico y el entretenimiento.

Este lugar sefialado cuenta con una gran cantidad de arboles de importante tamafio y de
caracteristicas frondosas. En segunda instancia, Arbol de la vida cristaliza un espacio dotado de
profunda singularidad, puesto que no es un espacio fisico construido de manera artificial, sino
que este lugar es uno de los arboles mas grandes de la region (debido a su amplia longitud el
mismo puede albergar en algunas de sus ramas a un namero aproximado de 15 estudiantes).
Por otra parte, cabe destacar que dicho nombre fue asignado por iniciativa y obra del alumnado

y que principalmente alli se genera un espacio de encuentro para contar sus historias. En tercera



medida, otro lugar refiere a la sala de cine denominada con el nombre de Veo que te veo. Esta
sala acondicionada por la comunidad educativa de la sede, cuenta con un acople acustico, video
de alta definicion y muebles especialmente disefiados para escuchar musica, ver peliculas y
videos.

Continuando con la descripcion de la organizacion espacial de la institucion seleccionada
para la presente investigacion, en cuarta medida, el centro de recursos académicos (CRA) es un
espacio destinado al ofrecimiento de gran variedad de recursos didacticos. Por tal motivo, este
lugar se caracteriza por poseer, ademas de una biblioteca, un amplio nimero de materiales
didacticos dispuestos para el desarrollo de habilidades cognitivas y del pensamiento, (en este
sentido los estudiantes lo denominan como el gimnasio mental). Por ultimo, el Aula de clase
refiere a un espacio ambientado a favor de la practica pedagogica en donde existen disposiciones
espaciales diferentes al mobiliario escolar tradiconalmente conocido en las escuelas (no se
observan pupitres de estilo unipersonal, y tambien se identifican sefalizaciones de diferentes
lugares en inglés).

Por su parte, en cuanto a lo lineamientos didacticos adoptados por el centro educativo formal
seleccionado para esta investigacion plasmados al interior de su Proyecto Educativo Institucional
(PEI, 2013), cabe remarcar que el Instituto Municipal Guavio en su sede Trinidad asume una
orientacion educativa pedagoégica cimentada en los postulados, principios y directrices de una
pedagogia social desarrollista. En este sentido, el centro educativo oficial sefalado tiene la
intencionalidad de forjar un curriculum institucional basado en generar y proporcionar espacios y
situaciones educativas caracterizadas por estar fundamentalmente al servicio de la construccion
de nuevos conocimientos a partir de saberes previos de los estudiantes. Para alcanzar tales
objetivos en la cotidianeidad de la practica escolar, esta institucion expresa en su (PEI, 2013)
determinados aspectos a considerar de manera especial y sutantiva. De acuerdo con lo anterior,

el curriculum institucional de la Institucion educativa Municipal Guavio en su sede Trinidad procura



favorecer una dinamica de trabajo aulico cooperativo, con el fin de otorgarle al estudiante la
posibilidad de reflexionar sobre sus opiniones y experiencias, como también la de sus
compafieros. Ademas de esto, se impulsa con total énfasis a la configuracién de ambientes de
aprendizaje, en donde el conocimiento pueda reconstruirse dia tras dia en una verdadera
dinamica virtuosa procesual capaz de respetar, por un lado, la diversidad de ritmos de aprendizaje
de cada estudiante, y por el otro, la participacién activa del educando para un aprendizaje

significativo.

3.7.Técnicas e instrumentos de recolecciéon de la informacion

Tal como se ha sefialado en apartados anteriores, no resulta preciso definir dichos dos
términos bajo el mismo nucleo de significacion ligado estrictamente a la estrategia metodoldgica.
De tal manera, por técnica e instrumentos se entiende por las acciones mas concretas que
representan todo aquello vinculado con el como de la tarea de cientifica (Del Rincon 1995, citado
en Bisquerra, 2004). En sintonia con lo planteado Tamayo y Silva (2016) establecen que,
principalmente, las técnicas de recoleccion de datos se circunscriben en ejemplos tales como: la
Encuesta, Entrevista, Analisis documental, Observacién y registro de campo. Ciertamente, cada
uno de estos tiene una distincién particular. Por tal motivo, la definicion de la encuesta radica en
la posibilidad de generar un contacto con las unidades de observacion a través de los
cuestionarios establecidos. Por otra parte, la entrevista hace referencia a una situacion de
intervinculacion o dialogo entre sujetos definidos como el entrevistador y el entrevistado, con una
finalidad diferente a aquella que se configura en una simple conversaciéon (Diaz bravo, et al.,
2013).

En esta direccién, bajo el formato de entrevista se presentan las siguientes modalidades:
Entrevista asistematica o libre. Entrevista estructurada. Entrevista semi-estructurada. Entrevista
focalizada. Entrevista simultdnea. Entrevista sucesiva. Asimismo, la definicién del analisis de

documental refiere a la aproximacion sobre fuentes secundarias tales como, libros, boletines,



revistas, folletos, y periédicos, a favor de la recoleccién de datos investigativos. Por dltimo, la
definicion de la observacién y el registro de campo se establecen a partir de la accion de
profundizar el registro de algun aspecto especifico del fenémeno estudiado (Espinosa Freire,

2019).

3.7.1. Cuestionario sociodemogréafico

El primer instrumento puesto en marcha en la presente investigacion consiste en la confeccion
del cuestionario sociodemogréfico (ver apéndice 1). En funcion de los objetivos y preguntas que
da definicién a dicha investigacion, con este cuestionario se pretende recopilar datos del universo
sociocultural de una parte de los actores involucrados en el proceso de ensefianza y aprendizaje
del inglés en calidad de lengua extranjera. Efectivamente, la aplicacion de dicho instrumento se
focalizd puntualmente en 18 estudiantes y sus padres (12), de los cursos escolares de tercero,
cuarto y quinto de la sede La Trinidad. Por consiguiente, la intencionalidad investigativa de este
cuestionario concentra su interés en identificar aspectos demogréficos tales como edades, lugar
de residencia, nivel de ingresos, niveles educativos del nucleo familiar y perspectivas de vida en
el uso de una lengua extranjera en el &mbito académico y laboral. Junto con ello, al interior de
esta investigacion también se aplicaron cuestionarios de caracter evaluativo (con las instancias
de interrogacion especificas de los modelos didacticos pedagégicos del inglés en calidad de
segundo idioma) a un numero de 18 estudiantes, con la finalidad de identificar, reconocer y

comprender el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés como segunda lengua.

3.7.2. Entrevista

El segundo instrumento llevado adelante en esta investigacion radica en la utilizacién de la
entrevista. De este modo, a partir del perfil asumido por la problematizacién dada en este estudio,
las entrevistas han indagado los diferentes actores de la experiencia educativa del proceso de

ensefianza y aprendizaje colocado al tratamiento analitico investigativo. Precisamente, la



aplicacion de este instrumento se concentré puntualmente en padres (12 de la sede la Trinidad),
docentes (10 de las 10 sedes de primaria) y estudiantes (18 de la sede la Trinidad) de la Institucion
educativa Municipal Guavio Bajo. Asimismo, respecto de la seleccion del tipo de entrevista a
utilizar a efectos de optimizar el potencial investigativo de dicho instrumento, en el presente
estudio se realizaron entrevistas semi-estructuradas. La particularidad de estas radica en que
parten de guion, a modo de orientacién sobre la busqueda de informacion que se pretende
recopilar, pero sin esquemas fijos estrictamente determinados (Massot, et al., 2004). Por
consiguiente, este formato tiene claramente preguntas de caracter abierto, en beneficio de
construir una compresion del conocimiento de la realidad del fenédmeno indagado, desde una

vision mas holistica a favor de su analisis en profundidad, (Massot, et al., 2004).

3.7.3. Analisis documental

El tercer instrumento se caracteriza por focalizarse en el andlisis documental de una variedad
de fuentes especificas de la cultura institucional de los centros educativos formales. En este
sentido, con el propésito de recopilar informacion relevante y vinculada con la situacién educativa
gue determina la particularidad del quehacer de la ensefianza, (para el caso de esta investigacion,
el proceso de ensefianza y aprendizaje bilingle del inglés en calidad de lengua extranjera de los
cursos escolares de tercero, cuarto y quinto de la Institucién educativa Guavio en su sede La
Trinidad), se realiz6 un tratamiento analitico sobre documentacion oficial intrainstitucional, tales
como las pruebas de estado (denominadas SABER) de grados escolares de tercero, cuarto y
quinto de Educacion Basica Primaria, en el area de inglés de la Institucion Guavio Bajo, facilitados
por la coordinacién académica, como también, la autoevaluacion institucional de los afios 2016,
2017 y 2018, en el marco del plan de mejoramiento de estos mismos afos, en el componente
académico, confeccionado y puesto en marcha por los directivos y docentes de la Institucion

Guavio Bajo.



3.7.4 Observacion —diario de campo

Como ultimo instrumento puesto en practica en esta investigacion cabe destacar la utilizacion
de la observacion y el registro dado a partir de la elaboracion de un diario de campo de la
experiencia educativa seleccionada para este estudio®. En consecuencia y de acuerdo a los fines
de la investigacion, la posibilidad de emplear este instrumento de recoleccion de datos da
apertura a la cristalizacibn de aspectos situacionales y acontecimientos que deben ser
registrados, si se mantiene la pretension de comprender en profundidad el objeto de estudio
dispuesto a indagar'4, (Mckernan, 1999). En esa direccion, con animo de materializar una
descripcién densa, (Geertz, 1973), del contexto estudiado, en esta investigacion se realizaron
una serie de notas descriptivas capaces de identificar y profundizar diversas cuestiones de la
experiencia educativa bilingtie propia del proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés como
lengua extranjera en los cursos escolares tercero, cuarto y quinto de la Institucion educativa
Guavio Bajo en su sede La Trinidad. Efectivamente, se ha colocado la observacién y el registro
atento bajo el rigor cientifico tanto en las conductas y actitudes de los alumnos frente a las
actividades empleadas en la clase (observando su proceso de adquisicion del inglés, interaccion
con los comparieros y con el docente), como también las maneras que describen el accionar
pedagogico didactico que el docente pone en practica al momento de desarrollar su clase

(actividades especificas, determinado uso de estrategias y recursos didacticas etc.).

3.7.5.Validacién de instrumentos

Con la finalidad de propiciar un desarrollo investigativo a favor de la fiabilidad y credibilidad

13 Asimismo, conviene sefialar que dichas observaciones y registros se realizaron en el periodo temporal dado en un
primer momento en el 2019 y después en el 2021 apertura de la escolaridad post pandemia. Por su parte, la duracion
especifica de las observaciones se establecid dentro del rango temporal de 1 hs. a 1:30 hs.

14 Sobre este aspecto, asimismo, conviene sefialar la potencialidad que reserva en su interior este instrumento de
investigacion, debido a que, a partir de la posibilidad de este, es factible cristalizar a través del registro de notas aspectos
afectivos y actitudes més particulares propios de la cotidianeidad de la realidad del fendmeno estudiado, (Creswell,
2012, Yin 1994).



del alcance y los resultados arribados en el presente estudio, a continuacion, se exponen las
diferentes medidas implementadas a fin de garantizar la validez de los instrumentos utilizados.
En efecto, resulta preciso aclarar que los instrumentos detallados en los apartados anteriores
alcanzan su fiabilidad y pertinencia investigativa luego de ser sometidos a un proceso de
validacion dado mediante la activa y directa intervencién de especialistas y expertos en el area a
indagar'®. Por consiguiente, tanto los cuestionarios, entrevistas, andlisis documental y
observacion y registro de campo fueron colocados, en rigor, a su andlisis y cuestionamiento,
afectos de permitir su viabilidad en la tarea de recopilacién de datos.

De tal manera, respecto de los cuestionarios, las acciones llevadas a cabo para su validacion
fueron las siguientes: se coloc6 en discusiéon una primera version de cada uno de los items que
lo conforman, con el fin de identificar sesgos y presupuestos subjetivos proyectados por parte del
investigador para posteriormente realizar su ajuste correspondiente y reformulaciéon. Asimismo,
se considero en detalle la direccionalidad de cada uno de los items y el grado de coherencia y
correspondencia dada respecto de las categorias y dimensiones analiticas existentes en el
presente estudio. Por su parte, en cuanto a las entrevistas utilizadas, su proceso de validacion
exigié una dinamica de elaboracion por parte del investigador y reformulacion, ya que existian en
varias ocasiones inconsistencias referidas a la focalizacion de aquello que se pretende recopilar
por medio de este instrumento, como también, sesgos Yy presupuestos subjetivos

obstaculizadores de la recuperaciéon de datos al interior de todo proceso de investigacion

15 Ciertamente este proceso de validacién estuvo a cargo de cuatro expertos, cuyo criterio de seleccién quedo
establecido a partir de sus titulos académicos y su desempefio profesional en el campo de la educacion, en general, y
en el proceso de ensefianza y aprendizaje escolar, en particular. En este sentido, a continuacién, se enumera cada uno
de los especialistas participes de este proceso de validacion: Liliana Maria Lemus Urrego. Magister en educacion de
la universidad de los Andes. Docente de educacion basica primaria de la Institucion Educativa Guavio Bajo de
Fusagasuga. Correo: lilianalemusO6@hotmail.com; Gloria Yaneth Morales Arango. Magister en educacion de la
universidad de los Andes. Docente de educacion basica secundaria de la Institucién Educativa Guavio Bajo de
Fusagasuga. Correo: hadaclepsidra@gmail.com; Rémulo Zabala Oviedo. Magister en gestion de la tecnologia
educativa. Universidad de Santander. Docente de educacidn bésica primaria de la Institucién Educativa Guavio Bajo
de Fusagasuga. Correo: romulozab_312@hotmail.com; Jenny Cecilia Bohdrquez Avila. Magister en gestion de la
tecnologia educativa. Universidad de Santander. Docente de educacién basica secundaria de la Institucién Educativa
Técnica Teodoro Aya Villaveces de Fusagasuga. Correo: jennyceci1981@hotmail.com



cientifica. Asimismo, continuando con las acciones empleadas para la validacion de los
instrumentos investigativos, cabe remarcar aquellas realizadas para validar el analisis
documental puesto en marcha en esta indagacion. En este sentido, se colocaron a disposicion
de los especialistas los criterios de seleccion establecidos para la utilizacion de fuentes
documentales del universo institucional escolar. Ademas de esto, se permitio el sefialamiento de
cuestiones referidas a los criterios de analisis efectuados sobre los documentos seleccionados.
Por este motivo, el proceso de confeccidn de recopilacion de datos a través de este instrumento
se consolidd a partir de reformulaciones indicadas especificamente sobre qué documentos son
mas pertinentes a considerar para los propésitos y la problematizacion del objeto de estudio
investigado y cuales son los criterios de analisis empleados sobre la base documental. En virtud
del objetivo planteado para este apartado, por Ultimo, conviene detenerse en el proceso por el
cual el instrumento caracterizado por el registro y la observaciéon de campo logré consolidar su
validacion. En efecto, la posibilidad de valerse del uso de la observacién como instrumento de
recoleccién de datos requiere colocar bajo sospecha la dinamica de resolucion que el investigador
desea implementar en la realidad empirica propia del objeto de estudio. Desde esta perspectiva,
se elaboraron diferentes versiones de anotaciones en donde el investigador debia colocar sus
supuestos dados al momento de aproximarse al trabajo investigativo de campo. Junto con ello,
se confeccionaron, a partir de un proceso de reformulacion mediante la consulta a los expertos y
la reflexion tedrica analitica, una serie de tablas en donde se establecia un mapa referencial,
capaz de detallar los cédigos necesarios para el ordenamiento de la informacién registrada en la

observacioén del fenémeno estudiado.

3.8. Procedimiento

A partir de la Optica y perspectiva tedrica-metodoldgica adoptada para esta indagacion, la
serie de pasos y momentos que prefiguran la implementacion de su respectivo procedimiento

reflejan la configuracion, tanto de un disefio como una dindmica investigativa integramente



distinguida por su flexibilidad y I6gica procesual. Precisamente, lejos de caracterizarse dicha
investigacion por consolidar un camino absolutamente lineal, previamente determinado para la
resolucion de su estrategia metodolégica y objetivos de indagacién, este estudio lleva adelante
un procedimiento de investigacion dispuesto a estar en permanente reconstruccion y revision de
cada uno de los componentes que lo conforman. En este sentido, el proceso de investigacion no
logré acomodarse a una secuencia de momentos fijos, sin ningan tipo de vinculacion entre cada
uno de estos. Por el contrario, tal como lo deja explicito todo enfoque y disefio de caracter
cualitativo (Massot, et al., 2004, Bisquerra, 2004), el proceso de investigacion planteado bajo
estas coordenadas exige considerar un esquema de desarrollo interrelacionado, en donde
cualquier modificacion en una fase de la investigacion puede demandar cambios en el marco
tedrico referencial o hasta incluso el objeto de estudio.

En virtud de ello, esta investigacion traza un recorrido desde un desplazamiento distinguido
por no mantener una constante lineal, sino por dirigirse en varias direcciones. Asi, el
procedimiento que construye el proceso especifico que enmarca esta indagacion se forja en un
movimiento permanente entre los constructos tedricos conceptuales que orientan la focalizacién
de la investigacion y la realidad factica del fendmeno sometido al tratamiento metodoldgico-
analitico. Es por ello que, desde la fase preparativa del disefio, la construccion del objeto de
estudio y su respectiva problematizacion hasta un primer acercamiento al objeto de estudio, el
rasgo mas identitario del procedimiento particular de esta investigacion se define por el ajuste del
foco de abordaje realizado progresivamente sobre el objeto de estudio. En este sentido, a medida
gue avanzaba cada una de las fases de investigacion, (que como se ha sefialado anteriormente,
no fueron bajo una l6gica lineal) mayor era la comprension de la complejidad que yace en la
dindmica situacional que constituye el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés en calidad
de lengua extranjera. Gracias a ello, conforme se puso en marcha el abordaje investigativo se ha

podido identificar y describir las implicancias y caracteristicas de una experiencia educativa tal



como la de la Institucion Educativa Municipal Guavio Bajo en su sede La Trinidad de los cursos
escolares tercero, cuarto y quinto de la ensefianza del inglés como lengua extranjera (caso
seleccionado para esta tesis), en la profundidad de relaciones que conforman su entramado

escolar cotidiano.

3.9. Analisis de datos

Dada la construccion del objeto de estudio, su respectiva problematizacion y el tipo de
estrategia metodoldgica analitica de la investigacion, el analisis de la recopilacion de datos
generado a partir de la labor investigativa define su tratamiento particular en las posibilidades y
el alcance establecidos en el andlisis de contenido (Berelson, 1952). Esta técnica de analisis de
datos de largo recorrido historico en el campo de la investigacion cualitativa (Bermudez, 1982),
condensa su significacidn en el ejercicio y practica de interpretacién y comprension de textos, (ya
sean, escritos, fuentes documentales, archivos filmicos, transcripciones de observaciones, diarios
y notas de campo) desde el contexto que permite la condicion de posibilidad de su produccion, a
efectos de comprender y describir, con total precision, tanto lo manifiesto como lo implicito en los
discursos, pudiendo asimismo de esta forma, arrojar indicadores tanto a nivel cuantitativo como
cualitativo (Bardin, 1986).

Bajo estas coordenadas, la potencialidad que reserva esta técnica de andlisis se muestra
compatible respecto de los objetivos y horizonte de expectativas de esta investigacion, puesto
gue permite recuperar un analisis de los datos recopilados desde la especial consideracion del
marco contextual al cual pertenecen. En este sentido, el andlisis de contenido no persigue como
finalidad dltima una mirada superficial de los datos sometidos al tratamiento investigativo. A
diferencia de ello, este tipo de analisis puede abordar tanto el contenido pragmatico como el

contenido semantico del referencial textual analizado (Krippendorff, 1990 y Bardin, 1986). Por tal



motivo, la utilizacién de esta técnica de analisis en el presente estudio se focaliza en procurar un
abordaje de los datos obtenidos, destacando en especial los rasgos y detalles de los vectores de
sentido y significados que estos mismos contiene en su particularidad. Consecuentemente, a
partir de los datos arribados por la variedad de instrumentos metodolégicos implementados en
esta indagacion (cuestionarios, entrevistas, observacion y registro de campo, andlisis de fuentes
documentales), se emprende un andlisis de caracter descriptivo y semantico, a favor de precisar
la complejidad intrinseca del objeto de estudio construido. Asi, desde las dimensiones derivadas
de las categorias y constructos tedricos conceptuales del marco tedrico establecido para este
estudio, el conjunto de datos recopilados fueron abordados bajo una modalidad analitica capaz
de identificar y reconocer el sentido y significado singular de dicha cuestion a tratar, como
también, de forma simultanea, no desestimar su relacion con el contexto global que conforma el
proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés en calidad de lengua extranjera de los cursos
escolares tercero, cuarto y quinto de la Institucién Educativa Municipal Guavio en su sede La
Trinidad del municipio de Fusagasuga.

Cabe destacar que la dinamica del proceso de analisis de la informacion recopilada en
esta investigacion fue asistido mediante el uso del software ATLAS/I, especificamente a partir de
permitir la posibilidad de un ordenamiento y organizacion convergente del material construido,
(esto es, la informacién arrojada por las entrevistas, cuestionarios, observaciones y registro de
campo realizado), a fin de facilitar la comprensién de los datos, sin sustituir el rol activo del
investigador caracterizado por la flexibilidad y la permanente resignificacion de sus categorias y

dimensiones de analisis dado por la abierta relacion entre teoria y practica (Chernobilsky, 2006).

3.9.1. Cualitativo

El campo de investigacion educativa se interioriza y da tratamiento a un conjunto de teméticas
que indefectiblemente no ocupan un lugar secundario en el devenir social contemporaneo. De tal

forma, el desarrollo humano en los tiempos actuales exige la puesta en practica de una educacion



compatible con las necesidades y demandas de la vida en comunidad, (Ospina, 2008). En virtud
de ello, dicho campo de investigacion anteriormente sefialado contiene entre sus objetivos
principales generar un significativo aporte para la solucién de varios aspectos de las
problematicas educativas sociales, desde la construccién de conocimiento cientifico, (Ballester,
2004). Por esta razén, la investigacion educativa adquiere un caracter plurimetodolégico,
pluriparadigméatico y multidisciplinar, a fin de abordar, con total rigor y profundidad, la diversidad
de componentes que integran la complejidad del fendmeno educativo, (Ballester, 2004). Por ello
y en consideracion de lo planteado, las aportaciones de la investigacion de caracter cualitativo
ofrecen un herramental de métodos, técnicas, enfoques, Opticas, instrumentos y
conceptualizaciones mas que relevantes, al momento de llevar adelante el meticuloso y riguroso
desarrollo da cada uno de los momentos del proceso de investigacion dado en el presente

estudio.

3.9.2. Triangulacién de datos

Bajo la expresion que contiene este apartado, se expone una modalidad procedimental
aplicada con la finalidad de disminuir los obstaculos y malos entendidos en el proceso de
validacion de datos especificos de la investigacion. Por consiguiente, la triangulacién pretende
dar claridad e iluminar a las dinamicas y acciones de verificabilidad investigativa (Patton, 2002).

Asimismo, con respecto a la triangulacion dada a nivel especifico de los datos de
investigacion, dicho proceso consiste en el acto de verificacidbn, mediante la posibilidad de
comparar y contrastar, la informacién y los datos obtenidos a través de los métodos e
instrumentos de indagacion, (Patton, 2002). De acuerdo con lo planteado anteriormente, al
interior de esta investigacion se llevé adelante una serie de instancias dispuestas para evitar la
inconsistencia en sus respectivos hallazgos y favorecer también su credibilidad y fiabilidad
cientifica. En efecto, la puesta en marcha de la triangulacion de datos ha podido corroborar, en

principio y a partir de la especificidad de la informacion otorgada por cada instrumento



investigativo, el grado de diferenciacion de los datos alcanzados, y consecuentemente, la
ausencia de redundancia informativa en los hallazgos cientificos. En este sentido, se ha podido
constatar que cada uno de los componentes indagados mantiene total vinculacién con la
problematizacién del fenémeno estudiado, es decir, con el proceso de ensefianza y aprendizaje
del inglés en calidad de lengua extranjera de los cursos escolares 3° 4 °5° de la Institucion
Educativa Municipal Guavio Bajo en su sede La Trinidad del municipio de Fusagasuga. Por su
parte, en ultima instancia, la triangulacién de datos dejo al descubierto la posicidn especifica que
cada dato ocupa al interior del contexto en donde se configura el objeto de investigacion.

Asi, se ha podido corroborar el rol particular que diferencia cada actor de la experiencia
educativa (docentes, alumnos y padres), como también sus puntos de encuentro y vectores y
lineas de relacion dada respecto a ciertos fines, acontecimientos o situaciones propias de la vida

cotidiana escolar.

3.10. Consideraciones éticas

A favor de dejar expicitos los propdsitos de este apartado, las consideraciones éticas
contempladas en esta investigacion se centraron principalmente en un acuerdo por escrito entre
las partes que intervienen en dicha indagacién. Por consiguiente, en la proximidad de la suma de
componentes que forman este acuerdo, se describe el alcance de la investigacion y el grado de
responsabilidad de cada participante en la ejecucion y desarrollo de los instrumentos utilizados
(carta dirigida al consejo directivo de la Institucion Guavio Bajo, presentando la investigacion a
desarrollar, ver apéndice 8).

En continuidad con lo planteado, cabe sefalar que los métodos y procedimientos utilizados
para obtener los datos y hallazgos investigativos son el resultado de la experiencia investigativa
atravesada por el autor y estan debidamente referenciados. De esta manera, a nivel de las
consideraciones éticas, se garantiza que no existen sesgos y supuestos obstaculizadores y

conflictivos de ningun tipo para el desarrollo de la investigacion, los testimonios y revisiones de



documentos corresponden a la realidad y el resultado del proceso de investigacion.

Por consiguiente y bajo estas coordenadas, se detallara el marco general que orient6 el
accionar al interior del estudio, como también las pautas globales que sirvieron de principio
organizativos en la investigacion. De acuerdo con ello, se deja explicito que inicio de la
investigacion se reunieron a docentes, estudiantes, padres y directivos, y se les explico los
alcances de la misma y la forma de participacién de cada uno de los actores de la comunidad
educativa.

Por su parte, en torno a las pautas globales gue estructuraron las consideraciones éticas
de la investigacion cabe destacar los siguientes sefialamientos: como primer punto, respeto por
la diferencia. La investigacion no tiene ningun tipo de sesgo por la condicion social y cultural de
la comunidad educativa objeto de estudio. El grupo es homogéneo en su composicion social y
cultural, si existen algunas diferencias académicas, son minimas. En segundo punto,
Consentimiento. Se adelantd la investigacion con el consentimiento informado escrito de todos
los padres de familia de los estudiantes de los grados tercero, cuarto y quinto (ver apéndice 9),
solicitando a los padres de familia o acudientes, la autorizacion para que sus hijos participen en
la investigacion, y se pueda registrar evidencias fotograficas. En tercer punto, confidencialidad y
anonimato. En el documento de consentimiento se garantizd a cada miembro que intervino en el
proceso de investigacion la confidencialidad y anonimato de la informacién y datos obtenidos.

El formato de este consentimiento se encuentra en el apéndice (ver apéndice 9)



CAPITULO IV. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

A lo largo de este capitulo, se ponen de relieve los datos sociodemogréficos de los
participantes entrevistados, asi como también el andlisis e interpretacion de los resultados en
relacion a los objetivos planteados en la investigacion. Junto con ello, se presentan los resultados
de los datos obtenidos del trabajo de campo a través de los instrumentos disefiados y aplicados
como entrevistas, cuestionarios, la revision documental y el registro de las observaciones
cotidianas (diario de campo), realizadas en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
experiencia educativa bilingtie del inglés en calidad de lengua extranjera de los cursos escolares
tercero, cuarto y quinto de la Institucién Educativa Municipal Guavio en su sede La Trinidad del

municipio de Fusagasuga.

4. 1 Datos sociodemograficos de los participantes.

a) Coordinador Académico: Dirige todos los procesos académicos de la Institucion Educativa
Guavio Bajo. Género masculino, edad 57 afios, Grado de estudios: Maestria en educacion,
antigiiedad laborando IEM Guavio Bajo: 10 afios y medio.

b) Docentes de primaria: los docentes entrevistados de primaria fueron nueve de la IEM
Guavio Bajo, tres del género masculino y seis del género femenino. El rango de edad fluctia
entre los 30 a 45 afios. Asimismo, el grado académico maximo de estudios de la totalidad de los
docentes entrevistados es de maestria y la antigiiedad de los docentes impartiendo clases de
educacién basica primaria en la IEM Guavio Bajo, varia entre 3 y 10 afos, dichos docentes, ya
cumplian con una antigiiedad de entre 5 y 12 afios impartiendo clases de primaria en otras
instituciones de la regién, ninguno es especializado en inglés y sus niveles de dominio de esta
segunda lengua varia entre A2 y B1.

c) Docentes de inglés: Las dos docentes entrevistadas de inglés de secundaria de la IEM

Guavio Bajo, ambas de género femenino (2), con edades promedio que fluctian entre los 40 a



45 afos, con grado maximo de estudios en maestria en educacion, licenciadas en inglés 'y en un
nivel de dominio de la lengua extranjera inglés B2. La antigiiedad de los docentes impartiendo
clases de educacion basica secundaria en la IEM Guavio Bajo, varia entre 10 y 12 afios.

d) Alumnos: Los participantes fueron estudiantes de los grados 3°, 4° y 5° de la sede primaria
La Trinidad, que correspondieron a diez y ocho (18) estudiantes, 8 de género femenino y 10 de
género masculino, los estudiantes de los tres grados estan dirigidos por un solo docente y sus

actividades se realizan en un Unico salén de clase.

Tabla 2.
Clasificacion participante de la investigacion

Grado Nifias Nifios |Edad/Afos | Nivel econémico
3° 2 3 8 1
40 2 2 9 1
50 4 5 10 1

Nota: Elaboracion propia.

e) Tutores y responsables de los estudiantes: Los padres y madres de familia entrevistados
fueron un total de 12 padres de familia de los estudiantes de tercero, cuarto y quinto de la sede
la Trinidad, ocho mujeres y cuatro hombres pertenecientes a familias campesinas dedicadas a
labores agropecuarias, con niveles de escolaridad en estudios primarios (quinto EBP) y
secundarios (once), bajos ingresos econémicos y en donde en algunos hogares, las madres son

cabeza de hogar.

4.2. Analisis e interpretacién de los datos.
A continuacion, se presenta el reporte de resultados obtenidos de los instrumentos aplicados
a los nifios de tercero, cuarto y quinto de primaria de la sede La Trinidad, a sus padres,

coordinador académico y docentes de primaria de la Institucion Educativa Guavio Bajo.



Los datos analizados se desarrollaron en siete categorias de la siguiente manera:

1. Factores sociodemograficos.
2. Percepcion de factores familiares.
3. Formacion y competencias docentes
4. Rendimiento académico en inglés
5. Aceptacion de una lengua extranjera.
6. Reconocimiento del inglés.
7. Utilizacién del inglés.

Las categorias antes mencionadas, fueron subdivididas en apartados como a continuacion

Se muestra:

4.2.1. Analisis de las unidades correspondientes a la categoria PFS (percepcion de los

factores sociodemogréaficos).

Las familias de los nifios de los grados tercero, cuarto y quinto de la sede La trinidad se
caracterizan por habitar estos territorios y zonas de la regién desde hace varias décadas, (tras
provenir de municipios préximos y cercanos). En cuanto a su actividad socioecondémica, estas
familias desarrollan actividades laborales del universo rural, es decir, actividades vinculadas con
la ganaderia y la agricultura. En continuidad con la descripcion analitica de los factores
sociodemograficos de las familias del alumnado que integra esta investigacion, otra cuestion
refiere a su situacion habitacional. En este sentido, cabe afiadir que estas familias viven en
parcelas de tierra propias generalmente obtenidas a partir de herencia familiar (padres, abuelos
u otro parentesco cercano familiar). Por otro lado, los nucleos familiares estan compuestos por
abuelos, hijos, nietos, tios y madres cabeza de hogar (que generalmente tienden a tener mas de
dos hijos) con un desarrollo académico que solamente en algunos casos alcanza la culminacién

de los estudios secundarios.



Temas a analizar:
a) Edad.
b) Género.
¢) Educacion.
d) Empleo.
a) Edad
Los datos relacionados con los 12 padres de familia entrevistados de los grados tercero,

cuarto y quinto, con respecto a su edad es como se aprecia en la siguiente tabla:

Tabla 3.
Rango de edad de los padres
Rango de edad (afios) | Numero de padres
20 - 25 3
26 - 30 5
30 - 35 4

Nota: Elaboracién propia.

b) Género

Los resultados muestran un total de 12 padres de familia de estudiantes de grado tercero,
cuarto y quinto de primaria de la sede la Trinidad con respecto a su género es como se aprecia
en la siguiente tabla:

Tabla 4.
Clasificacion por género

Género femenino | Género masculino
8 4

¢) Educacién
Sobre este aspecto, cinco de los padres de familia participantes entrevistados manifestaron

no haber cursado estudios secundarios, ni haber recibido alguna vez clases de inglés, como se



pone de manifiesto en la siguiente cita:
...Yo estudié en la escuela hasta quinto, pero ahi para all4 no habia para el colegio
y seguimos fue el trabajo, los papas de uno, no le daban mas estudio y tocaba
era seguir el campo, y inglés si por ahi algo la profesora le decia a uno, pero
muy poco C1.

A partir de esta respuesta, se puede inferir que el participante C1, no pudo continuar sus
estudios secundarios por falta de apoyo familiar, que los padres optaban por las labores del
campo para sus hijos. En cuanto a los conocimientos de inglés es casi nulo, ya que se limita a
algunas clases vistas en la escuela en su infancia, de igual forma para C2, C3, C4, C9.

Por otro lado, seis de los participantes entrevistados manifestaron haber terminado su
secundaria, pero no haber continuado estudiando por falta de oportunidades, como se pone de
manifiesto en la siguiente cita:

Pues al colegio si fuimos a estudiar con mis hermanos, pero después no hubo
para seguir estudiando y ya cada uno se puso a trabajar o por ahi en la casa a
ayudar a los papas en la finca. En el colegio si vimos inglés lo que le ensefiaban

los profes de esa materia, pero de ahi nada mas, y pues lo basico que uno
lograba aprender (C7).

De manera consistente con la respuesta anterior, a partir de esta respuesta del participante
C7, deja saber que realiz6 estudios basicos secundarios, pero por falta de oportunidades de tipo
econoémico no pudo continuar sus estudios superiores y se dedicé a trabajar en labores del
campo. En cuanto al dominio del inglés se limita a lo aprendido durante los seis afios de colegio
en esa asignatura, de igual forma como se reportd para los participantes C5, C6, C8, C10, C12.

Asimismo, uno de los participantes manifest6 no haber logrado terminar sus estudios
secundarios por falta de interés y dificultades para estudiar como se pone en manifiesto en la

siguiente cita:



Alcancé a estudiar hasta grado noveno, pero no terminé porque no me gustaba el
estudio y preferi irme a trabaja a Fusa en un taller. De inglés si muy poco lo que
recuerdo y no me gustaba porque no entendia C11.

De acuerdo con ello, esta cita muestra que el participante C11, no logré terminar sus estudios
secundarios por falta de motivacion y la configuracion de un entorno favorable para el estudio, en
general, y el inglés en calidad de lengua extranjera, en particular. Por consiguiente, luego de
exponer, con total precisidn y detalle, las variables socioculturales del contexto familiar sefialan
la ausencia de capitales culturales académicos vinculados con el sistema educativo formal y su
posterior incidencia en el presente actual para el desarrollo formativo de las personas en edad
escolar (Tenti Fanfani, 2007).

d) Empleo

En esta dimension la mayoria de los entrevistados manifestaron estar dedicados en su
mayoria a trabajar por cuenta propia en sus parcelas, como se aprecia en las siguientes citas:

Me dedico a trabajar en el cultivo de café, cosecha y venta semanalmente

junto con mi mama y hermanos nos encargamos de estar pendiente de la
cogida D1.

...trabajo cogiendo mora y cuidando el ganado que mensualmente me permite

mercar y comprar lo necesario para la casa, a veces salgo a trabajar en

algunas fincas cercanas en lo que me salga D2, D3, D4, D6.

En mi caso me dedico a la siembra y cuida de las vacas para sacar la leche
y vender los quesos, uno vive de eso que no sera mucho, pero algo sirve
para comer D10, D11, D12.

Las respuestas recibidas permiten inferir la vinculacién que tienen los adultos responsables
de las familias del alumnado con el sector econémico productivo del campo agropecuario.

Trabajamos con mi esposo en la granja de pollos hace 5 meses y nos



toca turnos a veces en la noche de 12 a 14 horas depende si hay gallina
ponedora o pollo de engorde, toca porque el trabajo esta muy dificil de
conseguir D5, D7, D8, D9.

A partir de las respuestas obtenidas en este rubro, se puede inferir que algunos de los
entrevistados han sido empleados de granjas avicolas de donde han obtenido su sustento a pesar
de largas jornadas laborales. La razén de la eleccidon y desarrollo de este tipo de empleos
responde en mayor medida a la necesidad de cubrir sus gastos econémicos basicos.
Invariablemente, estas personas no encuentran muchas alternativas en su realizacion cotidiana,
y por tal motivo viven en arriendos.

Por otra parte, en los siguientes fragmentos extraidos de las entrevistas, se puede apreciar
gue algunos de los participantes elaboran una opinién acerca de la importancia del uso del inglés
en el plano laboral profesional, su cotidianidad y en la de sus hijos:

Hasta el momento nunca hemos necesitado hablar ni saber inglés, eso no
pasa aca, pues porgue ni los patrones, ni los que vienen a comprar, ni nadie
hablan en otro idioma, es muy raro que por ahi vengan de otro pais, entonces no
es necesario que uno diga que se lo exijan (D1, D3, D4, D6, D9).
Los hijos de uno si claro, ellos si se les facilita mas y bueno que aprendan otros
idiomas porque es muy necesario hoy en dia, para que sigan estudiando su
carrera y mejorando sus posibilidades de trabajo, no sélo aca sino en otros
paises como Estado unidos y Canada, donde se escucha que es muy bueno
para el trabajo y el estudio (D1, D3, D4, D6, D9).
A partir de las respuestas dadas por algunos participantes (D1, D3, D4, D6, D9) se puede
inferir que los tutores responsables de la economia familiar no han tenido ninguna necesidad de
la utilizacion del inglés para su desarrollo laboral profesional. Debido a su tipo y tarea laboral

situada en el a&mbito local, el inglés no propiciaba una chance de progreso economico. No



obstante, al momento de establecer explicitamente la valoracion dada al aprendizaje del inglés
como segundo idioma resulta sumamente positiva, en especial para los nifios de la familia, puesto
gue consideran la apertura significativa que representa la adquisicion de este conocimiento para
su futuro.

4.2.2.Andlisis de las unidades correspondientes a la categoria PFF (percepcion de los
factores familiares).

a) Habitos de estudio en casa.

b) Uso cotidiano de una segunda lengua (inglés) en casa.

a) Habitos de estudio en casa.

Ahora bien, sobre el acompafiamiento que favorece la configuracion de conductas y
disposiciones facticas en el hogar para el desarrollo académico, las respuestas permitieron
apreciar que la totalidad de los participantes no tienen habitos diarios de estudio en casa, ni
acompafamiento constante al proceso educativo de sus hijos, como se puede apreciar en las
siguientes citas:

Es dificil porque uno trabaja todo el dia y generalmente una llega ya tarde
noche, cansado y pues la Unica es de los hermanos mayores por ahi que
a veces les ayudan en las tareas o si a mi mujer le queda tiempo, pues
ella por ahi se les dedica de vez en cuando a ayudarles en las tareas o
explicarles algo, pero eso también a veces se le complica a uno porque

ya uno no entiende o a dejado olvidar (A1, A2, A4, A5, A7, A10, All).

Esto demuestra que en la mayoria de hogares, las familias por su condicién social, econémica
y laboral es muy poco el tiempo que pueden dedicar a sus hijos y realizar un acompafiamiento
desde casa al proceso académico, practicamente dejando la responsabilidad a lo que sus hijos

puedan adelantar solos o el tiempo que estan en la escuela. Esta condicién reflejada en la



descripcion anterior pone de relieve la incidencia del capital cultural presente a nivel familiar en

el desarrollo de los aprendizajes escolares, (Donoso, 2011), en el caso de esta investigacion

especifica, la adquisicion del inglés en calidad e lengua extranjera.

Los demas participantes respondieron a esta pregunta, en los siguientes términos:

Cuando ellos necesitan una ayuda con una tarea, se les colabora buscando en un
libro o en el internet y ellos van haciendo, lo importante es que busquen y que
lleven sus tareas a la escuela, porque eso uno sabe que todo no se le puede
dejar s6lo a los profesores (A3, A6, A8, A9 A12).

Las respuestas de los participantes versan en el mismo sentido y muestran que estan
conscientes de su rol de padres orientando el proceso de formacién desde casa, y no delegando
toda la responsabilidad sélo en el docente. Asimismo, se aprecia que en lo posible buscan
maneras de guiar a sus hijos e inculcarles la responsabilidad de las tareas y deberes para con la
escuela.

b) Uso cotidiano de una segunda lengua (inglés) en casa.

Los resultados dejaron ver que la totalidad de los participantes manifestaron tener una opinion
favorable del proceso de generar mayores competencias en inglés para los nifios en la escuela 'y
en casa, como se aprecia en la siguiente cita:

Es muy bueno todo lo que el profesor hace con los nifios para que ellos
aprendan mas inglés, ya que esta es una herramienta muy necesaria que cada
dia piden mas en cualquier trabajo y en el colegio cuando ellos lleguen alla.
Pues ojala que uno entendiera mas para poderles colaborar con sus trabajos
y tareas para la casa, pero uno si ve que ellos hablan sus palabras en inglés
y les gusta nombrar objetos y partes de la casa (B1).

En efecto, esta cita permite interpretar que el participante tiene una opinién favorable del

proceso de bilingliismo que se adelanta en la escuela la Trinidad con los nifios y padres de familia



y reconoce la importancia del inglés para el proceso formativo de los nifios, es consciente de lo
que los nifios avanzan y le gustaria colaborarles mas desde casa.

Por otro lado, frente a la necesidad del inglés para ellos en su trabajo o en su cotidianidad,
los participantes dejaron ver la poca importancia que le dan, ya que sienten que resulta
innecesario o poco relevante para su desarrollo laboral, tal como se aprecia en la siguiente cita:

No, es muy poco o nada lo que uno necesita el inglés ya que uno aca en el campo
realmente no se usa y nadie lo sabe hablar, por ahi medio lo entienden y eso,

si uno fuera a seguir estudiando de pronto si, pero como le digo no es necesario
(B1).

Por tal motivo, se puede interpretar que el uso del inglés en casa 0 con sus amigos no se da,
porgue no es una necesidad, nadie es bilingle, y de vez en cuando escuchan musica en inglés,
también los habitos de lectura no tienen una duracion sostenida en el tiempo y se limitan a temas
de interés que encuentran en internet. Indefectiblemente, tal como se ha reflejado en apartados
anteriores de este capitulo, los tipos de saberes, gustos, disposiciones y habitos que otorgan
identidad y materializan facticamente al capital cultural particular de las familias del alumnado del
Instituto Municipal Guavio Bajo en su Sede Trinidad no son enteramente compatibles con aquellos
necesarios para la construccién de espacios hogarefios a favor del desarrollo del aprendizaje de

conocimientos escolares académicos.

4.2.3. Analisis de las unidades correspondientes a la categoria FCD (formacion y

competencias docentes).

a) Formacion en una segunda lengua especificamente el inglés.
b) Aspectos a mejorar en la ensefianza del inglés.
a) Formacién en una segunda lengua especificamente el inglés.

Desde los datos ofrecidos por la entrevista, la totalidad de los participantes docentes de nivel



primario manifesté que sus competencias en una segunda lengua son de un nivel basico como
se aprecia en la siguiente cita:
Los conocimientos que tenemos en inglés son los aprendidos en el curso de
inglés de la maestria, donde nos pedian certificarnos en nivel intermedio o B1,
y pues eso es lo mas reciente, aunque uno le falta practicar mas y seguir
estudiando para no dejar olvidar y asi tener una mejor ensefianza con nuestros
estudiantes (Al).

De lo anterior, se evidencia que la informacion de la entrevista reconoce que, como
docente, si tiene una formacion en inglés no resulta suficiente y por ello es necesario seguir
capacitdndose y poner en practica mas esos conocimientos para el bien de su profesion y el de
sus estudiantes.

En el mismo sentido de lo anteriormente expresado, (Rosemberg, 2011), sefiala la
necesidad de propiciar actividades formativas innovadoras, a favor de, por un lado, atender al
ritmo vertiginoso de cambios producidos a nivel sociocultural en los tiempos que transcurren, y
por otro, superar los modelos pedagdgicos didacticos basados fundamentalmente en la
concepcién educativa tradicional, en la que, entre otras cuestiones, se perfila un accionar docente
como mero agente técnico reproductor, casi de manera automatica, de saberes formalizados,
(Viera 'y Moreira 2008).

Por su parte, en continuidad con la informacion extraida de las entrevistas, los participantes
docentes de inglés de secundaria citaron lo siguiente:
Si, es excelente que nos sigan capacitando en nuevas estrategias bilinglies y
poder practicar mas conversaciones, ahora con las posibilidades del internet
es mas facil lograr comunicacion con personas de habla inglesa. Para nuestros
comparieros de primaria excelente que los capaciten mucho mas y que ellos le

den mas importancia a ensefiar inglés porque cuando los nifios llegan al



colegio, llegan muy bajos en estos conocimientos que casi hay que empezar
de cero (A2, A3).

El participante A2 igual que el participante A3, manifestaron, en linea con el eje de este
apartado, la importancia de la capacitaciéon para los docentes de inglés de secundaria y los de
primaria en la significatividad de nuevas estrategias para la ensefianza del inglés, asi como la
oportunidad con las nuevas tecnologias de la comunicacion en beneficio del bienestar de los
estudiantes.

b) Aspectos a mejorar en la ensefianza del inglés.

Los resultados en esta categoria dejaron ver que algunos participantes profesores de primaria

son conscientes de sus limitantes para el inglés como se puede apreciar en la siguiente cita:
Uno trata de ensefiarles lo mejor que se puede, siguiendo los lineamientos
curriculares de la materia, los contenidos que ya uno ha trabajado y se les
enfatiza mucho en los nombres y sus pronunciaciones, en los saludos, en
las cosas del salén, en los dias y meses del afio y lo que se va viendo
en el libro de inglés, generalmente entre todos vamos diciendo y
repitiendo los nombres en espafiol y en inglés, se trabaja en conjunto los de
tercero cuarto y quinto para que trabajen el mismo tema (PP1, PP5, PP6).

De lo anterior, es decir, los datos arrojados por la entrevista, se infiere que algunos
participantes profesionales de la educacién escolar desarrollan sus clases de inglés de primaria
bajo los canones del formato tradicional. Por tal motivo, los datos de las entrevistas en tanto
instrumento investigativo exponen que las practicas pedagdgicas de la ensefianza y aprendizaje
del inglés en calidad de segundo idioma no se han desarrollado para la construccion de un
aprendizaje significativo (Ausubel, 1976), en donde el estudiante alcanza un papel activo y
protagénico. En el mismo sentido de este perfil y modelo pedagdgico didactico, el ambiente de la

situacion educativa escolar respondia a una logica alejada de la ludica y la resignificacion de la



espacialidad y las inercias histéricas de la cultura escolar (Rockwell, 2007). Por otro lado, dos de
los participantes manifestaron desarrollar sus clases con ayuda de medios audiovisuales como
se pone en manifiesto en la siguiente cita:
Para las clases de inglés me apoyo mucho en ponerles videos y audios a los
estudiantes que encuentro en internet para nifios en inglés, para que ellos
aparte de escribir aprendan la pronunciacion y vayan mejorando cada dia en los
temas que se van viendo (PP2, PP3).

A partir de esta respuesta se interpreta que los participantes PP2 y PP3, mas alla de realizar
sus clases con ayuda de textos y escritos, al interior de sus clases de inglés también toman
protagonismo recursos audiovisuales que encuentran en internet y permiten a los nifios ver y
escuchar videos y audios en inglés.

De igual forma lo citado anteriormente se relaciona con la respuesta del participante PP7:
En la semana son tres horas de clase que uno trabaja en inglés con los
estudiantes por intensidad horaria, pero en mi caso trato siempre de no
guedarme s6lo con lo de los textos, sino que les trabajo mucho en el
computador y videos descargados de internet, también les pongo peliculas
gue les llama mucho la atencién, me gusta identificar partes del salén de clase

con nombres en inglés (PP7).

El hecho de que los participantes puedan valerse del uso de algunas ayudas tecnolégicas,
les permite en este sentido generar ambientes de aprendizaje més interactivos con los
estudiantes (Casado et al., 2007), pero deja ver lo limitados que se sienten en sus competencias
comunicativas en una lengua extranjera, aunque puedan llegar a generar reconocimiento y
utilizacién del inglés para referirse a objetos o lugares de la escuela, aunque no de modo

cotidiano.



Por su parte la mayoria de participantes correspondientes a la categoria de profesores de

primaria expresaron su bajo dominio del inglés como a continuacion se cita:
Nos gustaria capacitarnos mas en inglés con el objetivo de mejorar
la ensefianza de esta lengua extranjera con nuestros nifios, mejorando lo que
ya hacemos en el aula (PP8).

Esto permite interpretar que el participante reconoce la notoria diferencia de los sentidos y
resultados de aquellas estrategias, medios y recursos didacticos de ensefianza del inglés fuera
de lo tradicional, pero que, asimismo, dicha apropiacion de tal modalidad practica organizativa
pedagdgica exige la necesidad de un plan de capacitacion en diferentes niveles y dimensiones
de la didactica especifica del inglés.

Ahora bien, en continuidad con la exposicién de los resultados de la investigacion, vale
sefalar que de los profesores de las 10 sedes rurales de basica primaria de la Institucion Guavio
Bajo, cuatro son bachilleres normalistas pedagdgicos, y seis licenciados universitarios, con
experiencia de mas de cinco afios en educacion con nifios de primaria en sedes rurales unitarias
o de escuela nueva, no son especialistas en inglés, y los Unicos estudios en una lengua extranjera
fueron las asignaturas cursadas en los semestres de la licenciatura universitaria, por tanto su
nivel es basico (A2), en su cotidianidad en la escuela no utilizan el inglés con sus estudiantes y
padres de familia, ni tampoco con sus demas colegas. Ellos consideran que realmente si hay una
incidencia directa entre sus practicas educativas y el bajo nivel de inglés en las pruebas de estado
de los estudiantes. Consideran que nunca ha existido un programa real de bilingtiismo para los
docentes y estudiantes de la institucion y todo se ha limitado a la entrega de textos y material
didactico, asi como cortas capacitaciones que ellos han recibido, por parte de la secretaria de
educacion. Les gustaria ser parte de un verdadero programa de bilingllismo que impacte
positivamente, en la ensefianza y aprendizaje de los nifios, y sus practicas pedagdgicas. Ademas

de esto, también consideran apremiante que sus estudiantes mejoren sus competencias



comunicativas y gramaticales en inglés, ya que no solo mejorarian sus resultados en las pruebas
sino las oportunidades de acceder a la educacion superior y a trabajos mejor remunerados, en el

pais y en el exterior.

4.2.4. Andlisis de las unidades correspondientes a la categoria RAI (Rendimiento

académico en inglés).

a) Deficiencias identificadas en la ensefianza del inglés.

b) Gramatica y fonética basica en inglés.

a) Deficiencias identificadas en la ensefianza del inglés.

En la entrevista con el coordinador académico, él mismo a partir de sus expresiones manifiesta
gue siempre los resultados obtenidos en las pruebas de estado el nivel mas bajo se da en inglés,
COmo se aprecia en la siguiente cita:

Siempre nos ha ido mal en inglés, es una realidad que unos afios subimos
otro bajamos, pero asi nos la hemos pasado y ya mirando los resultados
comparandonos con otros colegios l6gicamente estamos mal, no sé en que
consistira esa razon, si son los estudiantes, los profes, la metodologia o el
programa mal estructurado. Habria que entrar a analizar especialmente pues
como poder mejorar. Lo que si es que en primaria si no hemos tenido profes
especialistas en inglés y es dificil porque generalmente en primaria los
profes deben orientar todas las asignaturas son normalistas o licenciados en
primaria, ya que los profes de inglés se presentan directamente por

secundaria (CA).

De lo anterior se demuestra que los responsables de la institucién analizada reflejan una

percepcion consciente de las deficiencias en el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés.



Desde los datos arrojados por la entrevista, la practica pedagogica del inglés intrainstitucional se
dinamiza en una légica estandarizada incapaz de dar respuesta a los obstaculos de la labor
pedagogica. Por otro lado, a favor de contrastar dichas evidencias recopiladas por el instrumento
investigativo anteriormente planteado, se incorporé al analisis de las fuentes documentales del
centro educativo municipal Guavio sede Trinidad. De esta forma, los datos ofrecidos por las
pruebas SABER implementados por el estado ponen de manifiesto resultados poco satisfactorios
y en plena concordancia con la consecucion de acciones que se llevan a cabo en la vida cotidiana
escolar.
b) Gramética y fonética basica en inglés.
Se observa que la totalidad de los participantes manifestaron que han empleado la misma
metodologia como se aprecia en las siguientes citas:
Se les trabaja todas las semanas sus tres horas de inglés que estan por intensidad
horaria establecidas, lo que uno si hace en la escuela es unificar contenidos en
tercero, cuarto y quinto, y cada afio se les refuerza, es un poco complicado
trabajarles la conversacibn porque uno no es tan capacitado para estar
hablandoles en inglés, entonces pues uno lo que hace es seguir la programacion
de contendidos establecidos en la malla y orientar mucho vocabulario, saludos,
los nimeros, colores, frutas, profesiones y armar frases cortas.
Generalmente uno repasa pronunciacion con los nifios y ellos se le va quedando
para que practiquen en casa. Tareas para la casa si son pocas las que se dejan,
porgue se sabe que los papas son pocos los que saben o les pueden ayudar (PP3,
PP5).
Los datos arribados mediante la aplicacion de las entrevistas permitieron interpretar que la
mayoria de docentes reconocen que lo realizado en las clases de inglés exponen un esquema

organizativo de resolucion practica que no establece ninguna alternativa; no transversalizan el



inglés a otras asignaturas y muchos menos manejan en su cotidianidad una lengua extranjera,
(en las observaciones de campo realizadas sobre este tdpico, desde la multiplicidad de espacios
0 situacién que hacen a la vida cotidiana institucional no se evidenciaron una dindmica
comunicativa a partir del uso de la lengua extranjera). Consecuentemente con ello, el accionar
docente se guia por los contenidos establecidos en la malla curricular y se hace énfasis en
aprender algunas palabras y frases cortas entre ellas los saludos y niimeros*®. Por consiguiente,
bajo estos hallazgos obtenidos a partir del proceso de investigacion, no resulta desatinado inferir
gue la construcciéon del ambiente de aprendizaje (Brailovsky, 2010) responde a los limites de una
practica pedagogica enmarcada en las tradiciones estandarizadas y poco innovadoras de la
escolaridad, totalmente opuestas a la puesta en marcha de experiencias de ensefianza a favor
de construccion de una dinamica educativa procesual y significativa para el contexto sociocultural
de los estudiantes, (Ausubel, 1976, Vigotsky,1998).

Por su parte PP7 cito:

Lo que yo hago es trabajar muchas canciones y a partir de alli trabajar
vocabulario, pronunciacion y graméatica, siento que los nifios aprenden mas
cantando y jugando a ellos también les gusta dibujar y recortar y a partir de alli
trabajar el inglés de una forma mas activa para los estudiantes.

Efectivamente, esta respuesta muestra que desarrolla una estrategia metodolégica mucho
mas activa en el estudiante, la cual estima que le ha dado buen resultado y le permite alcanzar
mayores logros en la asignatura de inglés.

Por su parte, las siguientes categorias de andlisis presentan la manera como se observo y

analizaron las implicaciones de las caracteristicas de la implementacion la experiencia educativa

16 En este sentido, lejos de consolidar un proceso de ensefianza del inglés en calidad de lengua extranjera desde un
aprendizaje basado en un enfoque comunicativo, (Widdowson, 1991), capaz de otorgar mayor significacion al alumno,
este tipo de desarrollo practico educativo no supera los limites de enfoques tradicionales de ensefianza del inglés
cimentados en la repeticion no consciente, automatica y la memorizacion.



bilingle y los resultados en el aprendizaje y uso del inglés como lengua extranjera.

4.2.5. Analisis de las unidades correspondientes a la categoria ALE (aceptacion de una

lengua extranjera por los estudiantes).

a) Actitud frente a la clase.
b) Tiempo de dedicacion al estudio del inglés.
a) Actitud frente a la clase.

Los resultados arrojaron que los estudiantes mejoraron el gusto por las clases de inglés como
se aprecia en las siguientes citas:

Me gustan mas las clases de ahora con el profe, nos hace muchas actividades
con el computador y los videos, hemos aprendido muchas palabras y saludos,
antes me parecia mas dificil, pero ahora me gusta mas (E1).

La cita anterior pone de manifiesto que el participante E1 exterioriz6 mayor agrado por las
clases de inglés, considera que ha aprendido mucho mas de lo que antes le parecia dificil, y las
estrategias metodol6gicas del docente han dado resultado.

El profe nos preguntaba y al comienzo nos daba pena, pero poco a poco
hemos tratado de repetir y aprender los nombres de las cosas de la escuela
y para ir al bafio o al salon de clases lo hacemos en inglés (E2).

De igual forma, otro de los participantes manifest6 en la entrevista que aunque al comienzo
se le dificultaba comunicarse, en el transcurso de las clases ha aprendido a dirigirse en inglés
para referirse a lugares o cosas de la escuela. Asimismo, se observé que la mayoria de los
estudiantes aceptaron con gusto y total disponibilidad las practicas cotidianas en cuanto a su uso,
esto se evidencid, por un lado, en el aumento al nimero de oraciones en inglés en la cotidianidad
de la clase y algunas en las casas de los estudiantes, y por el otro, desde los datos arrojados a

partir de la observacion del diario de campo, en los positivos cambios y modificaciones que



experimentaron los factores inmateriales que generan la vinculacion y ligazon entre los diferentes
actores de la situacion educativa escolar, esto es, mas precisamente, los gestos, conductas
espontaneas, reacciones inmediatas y consignas o expresiones pedagoégicas que
indefectiblemente consolidan la totalidad del microuniverso de la practica de ensefianza y
aprendizaje escolar, particularmente en este caso, la practica de ensefianza del inglés en calidad
de lengua segunda.

b) Tiempo de dedicacion al estudio del inglés.

En esta categoria se indagé tanto desde las posibilidades otorgadas por la entrevista y el
registro y observacion de campo, en calidad de instrumentos investigativos. A raiz de lo
planteado, se deja en exposicion que algunos participantes desean asistir con mas frecuencia a
la clase de inglés, no esquivan la conversacion, como lo hacian anteriormente en los dialogos en
inglés, igual sucede con algunos padres de familia, aungue con algunas excepciones como se
aprecia en las siguientes citas:

Ahora practicamos cuando llegamos y nos vamos de la escuela y estamos
escuchando musica en inglés en la sala, también en el salén de clases (E 4).
En casa mis papas me han ayudado a repasar y con mis hermanos estudiamos
juntos en las tareas que nos deja el profesor E1, E5, E6, E7.

Por consiguiente, desde el registro alcanzado a partir del diario de campo se corroboré que
la actitud, la puntualidad y el entusiasmo en el desarrollo de la clase y del uso de frases en inglés
alcanzaron un lugar (a modo iniciativa activa y preponderante) significativa y motivante en el
accionar aulico de los mismos estudiantes. De esta manera, en sus descansos, el registro del
vocabulario utilizado era derivado del inglés. En linea con lo anterior, se incorporaron a sus
conversaciones informales y casuales de la vida cotidiana escolar (dadas también en espacio de
recreacion fuera del desarrollo de espacios curriculares formales de los centros educativos)

canciones propias de la lengua inglesa. Asimismo, en los hallazgos arribados desde la



recoleccién de datos ofrecida por las entrevistas, se evidencia el mismo comportamiento en la
I6gica cotidiana de los tiempos y espacios de sus respectivos hogares.

De acuerdo con ello, sin duda, se evidencia (tal como se ha realizado en investigaciones
tomadas para el marco referencial) que la posibilidad de introducir innovaciones al proceso de
ensefianza del inglés ofrece positivos y beneficiosos resultado practicos en el aprendizaje escolar
(Garcia y corrales, 2012).

4.2.6. Andlisis de las unidades correspondientes a la categoria Rl (reconocimiento del
inglés).

En cuanto al reconocimiento del inglés como lengua extranjera se observé una mejoria en
un grado considerable en las evaluaciones orales y escritas las cuales verificaron el uso de
oraciones comunes y la participacion en clase de inglés en forma especifica.

a) Nivel de notas en evaluaciones.

b) La participacion en clase.

a) Nivel de notas en evaluaciones.
El cuestionario de tipo evaluativo aplicado a los 18 nifios de primaria, se clasifico en grados
y buscé determinar algunos conocimientos basicos de inglés, especialmente vocabulario, saludos
y frases cortas. Los resultados mostraron un leve incremento en los desempefios en inglés y
dificultad a la hora de responder por parte de algunos estudiantes, tal como lo manifiesta la
siguiente cita hecha por el docente:
Se notd una leve mejoria en los desempefios escritos y orales de algunos
estudiantes que se les facilita mas, pero también otros estudiantes que en la
parte escrita y oral sus resultados no fueron buenos (P1).
Efectivamente, sobre la especificidad de este aspecto de la investigacion, se propici6é generar

una comparacion y contrastacion con las fuentes documentales intrainstitucionales escolares. Por



consiguiente, el analisis documental dejé al descubierto un grado de diferencia a favor de la
mejora de los resultados, respecto del desempefio y rendimiento académico.

b) La participacion en clase.

Los estudiantes demuestran explicitamente una respuesta directa a favor de concurrir a la
escuela, puesto que su ambiente se conformé desde el juego (Diaz, 2013), el uso de las nuevas
tecnologias (Casado et al., 2007), entre otras dinamicas situacionales educativas escolares. De
tal manera, dentro de la dindmica de espacios educativos escolares, la clase de inglés encuentra
un real interés, especialmente cuando se configura desde un ambiente lidico con materiales poco
frecuentes en la cultura escolar y la gramatica escolar (Rockwell 2007, Tyack, D. y L. Cuban,
1995). No obstante, también existen determinados contenidos de la ensefianza que, en vez de
experimentarse como desafio, se perciben como una dificultad que limita negativamente el
proceso de ensefianza (puntualmente cuestiones vinculadas con el orden linglistico gramatical
y sint4ctico). Asimismo, los estudiantes manifiestan que les gustaria mucho aprender los saludos,
el vocabulario y canciones en inglés, como se cita a continuacion por parte del docente:

Se not6 a la mayoria de los estudiantes mas motivados y contentos de aprender
en inglés, no solo limitarse a la clase sino en los diferentes espacios y

momentos que se desarrollan en la escuela (P1).

En consecuencia, desde la comparacién y contrastacién de la informacién recopilada
mediante los diversos instrumentos investigativos aplicados (en esta cuestion particular,
entrevistas y observacion y registro de campo), se exhibe, a pesar de existir algunas limitaciones,
el logro alcanzado en nivel general por los estudiantes resulta positivo y pone de relieve la
materializacion del proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés de los cursos escolares

tercero, cuarto y quinto de la Institucién Educativa Municipal GuavioBajo en su Sede La Trinidad.



4.2.7 Andlisis de las unidades correspondientes a la categoria Ul (utilizacién del inglés).
a) Uso cotidiano del inglés en conversaciones en clase.
b) Uso cotidiano del inglés en conversaciones en su entorno escolar.

¢) Uso cotidiano del inglés en conversaciones en su entorno familiar.

a) Uso cotidiano del inglés en conversaciones en clase.

Tabla 5.
Frases de uso cotidiano en el salén de clases

Frases de uso en el sal6n Estudiantes
de clases (Desempefio)
Break time Igual

Hello teacher Mejoré
Open your book Mejoré
Let's go Mejoré
Close your Books Mejoré
Repeat with me Mejoré
Good bye Friends Mejor6
Stand up students Mejoro
My school is beautiful Mejoro
Sit down, Please Mejor6
What is this? Mejord
My book is that Igual
Listen, Please Mejord

Nota: Elaboracion propia.

Otro abordaje a tal tematica fue realizado a través de observaciones a la practica pedagdgica
desempefiada en otras areas del conocimiento escolar. De este modo, se intensifico la mirada
sobre el ambiente escolar de aprendizaje (Brailovsky, 2006), a efectos de comprender en
profundidad la modalidad y uso comunicativo preponderante dado al interior del quehacer aulico,
independientemente de la utilizaciébn de una lengua extranjera. Asi, desde la comparacién y

constatacion con el analisis documental de las fuentes escolares, se pone de relieve una dinamica



comunicativa.
b) Uso cotidiano del inglés en conversaciones en su entorno escolar.

Tabla 6.
Frases de uso cotidiano en la escuela

Frases de uso en la escuela | Estudiantes | Profesores
Break time Igual Mejoré
Hello teacher Mejoré Mejoré
Open your book Mejoré Mejoré
Let's go Mejoré Mejoré
Close your Books Mejoré Mejoré
Repeat with me Mejoré Mejoré
Good bye Friends Mejoré Mejoré
Stand up students Mejoré Mejoré
My school is beautiful Mejoré Mejoré
Sit down, Please Mejoré Mejoré
What is this? Mejoré Mejoré
My book is that Igual Mejoré
Listen, Please Mejoré Mejoré

Nota: Elaboracién propia.

Usar didacticas creativas, participativas, claramente cimentadas en universo ludico de la
infancia, (Diaz, 2008), asi como utilizar elementos del presente simple, en la cotidianidad del
estudiante de forma regular, constante y divertida, mejor6é sustancialmente la utilizacién de una
lengua extranjera. No es regular que los estudiantes se expresen en inglés cuando hablan entre
ellos, pero si lo hacen cuando interviene el profesor y lo exige. Hablar en inglés e impartir
instrucciones en inglés ha fortalecido su aprendizaje y aprehension.

En esta categoria se pudo observar que se mejord el vocabulario y el uso de oraciones de
uso comun se hizo natural. A pesar de que las conjugaciones en diferentes tiempos aln generan
dificultades, los estudiantes se esforzaron por preguntar la forma correcta de dichas

conjugaciones, ahora, dichas conjugaciones no son aisladas ni son objeto de aprendizajes



formalizados, se evidencié que desean aprenderlo para comunicarse con sus comparieros y el
profesor.
¢) Uso cotidiano del inglés en conversaciones en su entorno familiar.

Tabla 7.
Frases de uso cotidiano en casa.

Frases de uso en casa Estudiantes Padres
This is my family Mejoré Mejoré
This is my father Mejoré Mejoré
This is my mother Mejoré Mejoré

My tv is big Mejoré Igual
| am from... Mejoré Igual
The cow is white Mejoré Igual
| am hungry Mejoré Igual
Open the door Mejoré Mejoré
Close the window Mejord Mejoré
| go to the bathroom Igual Igual
The dog is outside Igual Igual
The clothes are ready Igual Igual
| like soccer Mejoré Igual
The computer is on the table Mejoré Mejord

Nota: Elaboracién propia.

A raiz de la exposicion de los datos ofrecidos, algunas de las frases utilizadas en la
valoracion corresponden al uso cotidiano de la clase, como también su utilizacién cotidiana en la
interaccion con los docentes o adultos y su utilizacién regular en la convivencia del hogar y en
cualquiera de los ambientes de aprendizaje. Por ello, los profesores han observado que es posible
el uso cotidiano del inglés y como tal aceptan participar y formarse en el uso de una segunda
lengua.

Aunqgue en términos generales todos los estudiantes, su nucleo familiar y los docentes de la
sede mejoraron el uso cotidiano del inglés usando frases, hay que reconocer que el uso, la

aceptacion y el reconocimiento del inglés como lengua extranjera en la sede La Trinidad de la



IEM Guavio Bajo del municipio de Fusagasug4, aun es bajo, pero ha mejorado respecto a los
niveles iniciales gracias a la aplicacién de estrategias diferentes a las tradicionales, en especial,

hacer del inglés parte de la cotidianidad de la comunicacion de los estudiantes.



CAPITULO V DISCUSION Y CONCLUSIONES

Una vez que fueron presentados y analizados los resultados, mismos que fueron
contrastados con los objetivos planteados, el paso siguiente que define el camino establecido
para esta investigacion se caracteriza por discutir en este capitulo si estos resultados concuerdan
o difieren del supuesto tedrico de esta investigacion asimismo del marco referencial encontrado,
por lo que la discusién se da con base a resultados de investigaciones anteriores de otros autores,
para contrastarlos con los resultados obtenidos de la presente investigacion, sin desconocer las
limitantes presentadas.

Los aportes son que con esta investigacion se discuten los modelos pedagogicos didacticos,
practicas y de aprendizaje de las implicaciones de un ambiente de aprendizaje signado por una
experiencia educativa bilinglie cuyas caracteristicas estan en sintonia con las teorias
pedagdgicas constructivistas. Por ese motivo, la dinAmica de esta practica favorece la dinamica

procedimental del acto educativo.

5.1. Pregunta general de investigacién.

¢, Cudl es el efecto de una experiencia educativa bilinglie en el aprendizaje y uso del inglés
de los estudiantes de grado tercero, cuarto y quinto de la sede La Trinidad de la Institucién
Educativa Municipal Guavio del municipio de Fusagasuga, de acuerdo a la opinién y perspectivas
de la comunidad escolar?

De acuerdo con la pregunta de investigacion y sus interrogantes subsidiarias, los resultados
de la investigacion dejan desde un enfoque descriptivo, las caracteristicas, elementos y alcances
de la construccién del proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés en calidad de segunda
lengua situada en una experiencia educativa dada en los cursos escolares de tercero, cuarto y

guinto de nivel primario de institucién municipal Guavio en su sede Trinidad.



Por consiguiente y a partir de considerar las indagaciones que forman parte del marco
referencial, una cuestion a destacar refiere acerca de la posibilidad de intensificar la mirada
reflexiva sobre el grado de significatividad que reprensenta una experiencia bilingue al interior del
contexto institucional escolar. De esta manera, en concordancia con Signoret (2003), una
experiencia educativa dada bajo estas caracteristicas configura un desarrollo del aprendizaje del
inglés comprensivo en donde el alumnado se apropia de este conocimiento y puede asimismo
potenciar otros espacios curriculares de la escuela. Por otra parte, otro aspecto a remarcar en
este apartado trata acerca de la importancia del analisis de las condiciones socioculturales que
enmarcan el desarrollo de las familias de cada estudiante de la institucion analizada. Asi, tal como
presentan las siguientes investigaciones (Aguilar Loyola, 2017, Flores, 2018), las variables
socioculturales requieren ser consideradas con total protagonismo en el andlisis de la ensefianza
y aprendizaje escolar (en este caso, del inglés en tanto lengua extranjera), puesto que influyen
en la construccion de habitos y disposiciones (en calidad de capital cultural objetivado o
internalizado) para la ensefianza escolar. No obstante, respecto de estos estudios sefialados,
cabe destacar que ninguna colocd su énfasis y foco principal en la interioridad de aspectos
socioculturales familiares y su implicancia ejercida sobre la practica escolar de los estudiantes
pertenecientes a dichos familias, tal como se observa en esta investigacion.

Asimismo, otra de las cuestiones a considerar refiere al abordaje de los modelos y formatos
pedagdgicos que enmarcan el proceso de ensefianza del inglés en calidad de segundo idioma.
En este sentido, (Vargas 2021) expone, en consonancia con los resultados de esta investigacion,
el grado de relevancia que adquiere la identificacion de las dimensiones internas de los modelos
pedagdgicos que orientan la practica escolar, puesto que, gracias a esta comprension en
particular de la orientacion del formato practico educativo formal resulta posible la construccién
de reales alternativas capaces implementarse en la vida cotidiana de las escuelas. Por su parte,

tras profundizar las cuestiones que contienen el objeto de investigacion configurado para este



estudio conviene sefialar el papel protagénico y determinante que asume el rol del accionar
docente dentro de las coordenadas especificas de la situacién educativa escolar. En sintonia con
lo anterior, el uso de las estrategias y recursos didacticos toma un lugar realmente importante en
la construcciébn de un aprendizaje significativo para el alumnado. Por este motivo, en
concordancia con lo expuesto en los resultados de los siguientes estudios de Leguizamén Leal,
(2018), Barreneche, (2020), Membrefio Blanco (2017) y Villareal Montemayor (2015), la
implementacién practica de estrategias didacticas opuestas o en un sentido alternativo a las
modelos de ensefianza escolar tradicionales ofrecen mas posibilidades facticas para concretar la
construccion de un aprendizaje del inglés significativo en tanto segundo idioma. Por lo tanto, la
comprension analitica de la profundidad del complejo acto de ensefianza (en este aspecto sobre
las estrategias didacticas ejemplificadas en las consignas, actividades, disposiciones etc.)
proporciona elementos y hallazgos capaces de colaborar con la optimizacion y mejoramiento de
las cercanias de la realidad del aprendizaje escolar. No obstante, cabe sefialar que resulta
importante comprender que el uso de las estrategias didacticas se da al interior de situacion
holistica y su especificidad debe considerar la totalidad del contexto institucional en donde se
desarrolla, como también los aspectos materiales e inmateriales del ambiente de aprendizaje
escolar. En este sentido, en esta investigacion se comparte el punto de vista asumido por Mayoral
(2016), aunque difiere de la misma en cuanto a focalizar con mayor impetu el grado de
especificidad que construye cada vector de sentido relacional de la totalidad que conforma la
situacion educativa escolar!’ como experiencia procesual e interrelacionada de ensefianza y
aprendizaje. Asimismo, continuando con el analisis de la relevancia de la posicion docente en

tanto actor de la situaciébn educativa escolar (Freire, 2003), cabe destacar el grado de

17 Puntualmente se hace referencia a que en el estudio de (Mayoral 2016) el acento investigativo pretende comprender
la dindmica del proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera desde una clara y exclusiva
inclinacion sobre la aproximacion analitica metodolégica particular sobre las estrategias empleadas por el docente
dentro de la totalidad de practica pedagdgica de ensefianza escolar.



consonancia que esta investigacion mantiene respecto de los resultados expuestos en el estudio
por Delgado Costa (2015). En esta direccion, las percepciones y creencias de los docentes
alcanzan vital presencia en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la vida educativa escolar.
De esta manera, en esta investigacion se concuerda con Delgado costa (2015) en el grado de
incidencia que ejercen las creencias de los profesionales de la educacion al momento de
implementar sus estrategias didacticas al interior de sus clases, como también, se difiere,
particularmente en destacar que uno de los componentes principales de la conformacion de las
creencias existentes en los profesores respecto del uso de las estrategias didacticas hace
referencia a las finalidades de la cultura escolar, es decir, aquellas dinamicas que se
experimentan en el interior de la vida de las escuelas y que fijan el sentido practico del quehacer
docente institucional.

Ahora bien, en continuidad con los propdsitos de este apartado resulta propicio destacar
aquellas cuestiones del objeto de estudio capaces de abordar los componentes de la situacion
educativa escolar (Freire, 2003) vinculadas con los aspectos que constituyen el ambiente de
aprendizaje (Brailovsky, 2010). Por consiguiente, en consonancia con lo expresado en las
investigaciones de Alvarez Caceres (2015) y Vallejo Balduque (2021), la ludica en calidad de
entorno habilitado para resignificar las dindmicas educativas tradicionales de la escolaridad
proporciona relevantes vectores de sentido para el marco organizativo y practico del proceso de
ensefianza del inglés como lengua extranjera. Por su parte, el estudio de Mejia Borja y Rusi,
(2019), también en sintonia con los resultados dados en esta investigacion deja al descubierto la
resignificacion y el relevante aporte que genera la utilizacion de las TIC en universo interno de la
vida cotidiana de las escuelas. De esta manera, se expone coémo ciertos recursos didacticos
pueden convertirse en vehiculos efectivos para alternar de forma positiva los 6rdenes vy
finalidades establecidos por los habitos y conductas tradicionalmente forjados en el devenir

histérico de la cultura escolar (Rockwell, 2007).



Por ultimo, en concordancia con Blanco (2017) y Tsutahara ( 2017) se ha reflejado que el
aprendizaje de inglés como segunda lengua desde un modelo pedagdgico didactico a favor de la
construccion comunicativa y oral favorece que el alumnado logre una adquisicion del
conocimiento capaz de utilizado de manera totalmente significativa por fuera de las logicas y

marcos de los espacios escolares.

5.2.Aplicabilidad de los resultados.

La ensefianza del inglés en la escolaridad dada sobre los basamentos simbdlicos y practicos
de los métodos tradicionales de la cultura escolar (Rockwell, 2007), exponen que, a pesar de que
se alcance a desarrollar en el quehacer aulico educativo los contenidos curriculares establecidos
por el Ministerio de educacion Nacional, no se construye un aprendizaje bajo las caracteristicas
de las teorias pedagoégicas del constructivismo, esto es, fundamentalmente, la posibilidad de
concretar en las proximidades de la vida escolar un aprendizaje significativo en donde el
estudiante logre comprometerse activamente en las actividades educativas y otorgarle un sentido
atil y cercano a todos conocimientos aprendidos (Ausubel, 1976, Vigotsky 1978,1998).

En consecuencia, en esta investigacion se pretende que el abordaje de los contenidos del
programa curricular oficial propuesto por el sistema educativo colombiano se desarrolle en
primera medida, a partir de su adquisicion dada por parte del alumnado de manera significativa y
no por su mero cumplimiento formal. Por consiguiente y a raiz de lo anterior, como resultado de
esta investigacion en la institucién educativa analizada, es decir, el centro educativo municipal
Guavio en sede La Trinidad, se logr6 que la secretaria de educacién de Fusagasuga, firmara un
convenio en capacitacion docente, con la estrategia de “cursos de Inglés con objetivos especificos
para la ensefianza”, por medios de los cuales se busca generar formacion linguistica y
comunicativa a través de espacios pedagoégicos disefiados por el Ministerio de Educacion

Nacional en alianza con el Centro Colombo Americano, divididos en 4 médulos de 10 horas.



Efectivamente, la intencionalidad de esta medida pretende beneficiar, tanto a la totalidad
de docentes de la institucion, en aras de consolidar sélidos cimientos para la construccion de un
proceso de ensefianza y aprendizaje. Por otra parte, cabe destacar las implicaciones y
resignificaciones que invariablemente generan el uso de marcos pedagégicos y modelos
didacticos a favor de la construccion activa del conocimiento por parte del alumnado y en contra
de la dinamica tradicional histéricamente cimentada en la realidad interna escolar. No obstante
resulta necesario realizar el siguiente sefialamiento: la dinAmica escolar de ausencia de
profesionales (la disposicion establecida determina un docente para cinco cursos escolares) de
la educacion dificulta responder a las demandas del alumnado escolar de manera 6ptima, como
también, las dificultades contextuales sociales geograficas que atraviesa la institucion por estar
bajo dichas condiciones especificas (sefialadas en detalle anteriormente en esta investigacion)
de la regién.

Asimismo, gracias al abordaje metodoldgico de esta investigacion se logré propiciar la
conformacion de vinculos con personas radicadas en Londres, a efectos de permitir la concrecién
de un encuentro con el alumnado de la Institucién educativa Guavio en su sede Trinidad para
establecer otro tipo de acercamiento con la cultura inglesa. En linea con ello, también se han
realizado dos encuentros por medio de internet y de forma sincrénica con personas de habla
inglesa y los estudiantes de la sede, y se espera poder seguir haciéndolos y generando nuevos
canales y espacios de comunicaciéon con personas de habla inglesa, como parte del programa de
bilingliismo. Ademas, cabe mencionar que se continla apoyando en la Institucién Guavio Bajo,
en los niveles de secundaria con actividades de caracter profundamente significativo que
promueven el aprendizaje del inglés como son: el english day y el festival de la cancion en inglés,
gue promueven en los jovenes de grados sexto a grados once de dicha institucién, competencias
sobre el conocimiento y apropiacién de esta lengua, una vez, cada afio por medio del canto, el

baile y el teatro.



5.3. Anédlisis F.O.D.A.

Cada uno de los siguientes aspectos detallados a continuacion describe, en rigor, las
fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas especificos de esta investigacion.
Fortalezas. Posterior a la exposicion de los resultados de la investigacion, se evidencié la
participacién activa de los padres y un renovado interés de la comunidad educativa de la
institucion educativa municipal Guavio en su sede Trinidad. Asimismo, el cuerpo de profesionales
de la educacion integrantes de dicha institucion también demostr6 de manera explicita suma
preocupacion por comprender, no solamente los resultados o hallazgos de la indagacién
realizada, sino que mantuvieron interés por indagar las conductas y formatos practicos
organizativos que permiten en la vida real de las escuelas el despliegue de un quehacer educativo

definido por materializar un aprendizaje significativo para el alumnado.

Oportunidades. Se aprecio asimismo que fue posible mejorar los aprendizajes no solo de la
lengua extranjera sino de la lengua materna, también fue la posibilidad de desarrollar una
estrategia pedagdgica institucional para consolidar una comunidad educativa fuerte en torno a
propuestas innovadoras y que se genera una vinculacion integra de cada uno de sus
componentes. En este sentido, se logro la presencia y el apoyo de la secretaria de educaciéon de
Fusagasuga, la cual luego de conocer la realidad educativa de dicha institucion, emprendié
acciones para establecer convenios con entidades publicas y privadas para capacitar a los
docentes de primaria en programas de inglés que mejoren sus desempefios en el aula y les
permita obtener mejores resultados en sus practicas pedagdgicas.

También, en esta linea, la secretaria de educacion establecié un convenio para lograr
implementar talleres de bilingliismo con todos los nifios de los grados tercero, cuarto y quinto de
las 10 sedes de primaria de la Institucion Guavio Bajo, en apoyo al trabajo que adelantan los

docentes. Dadas las fortalezas y oportunidades, se propuso por parte de las directivas de la



Institucién Guavio Bajo, mantener lo alcanzado en materia de bilingliismo y seguir apoyando a
las familias, los nifios y docentes de las demas sedes incluyendo La Trinidad para que se

fortalezcan los ambientes bilinglies de aprendizaje en el aula, la escuela y los hogares.

Debilidades. Una de las debilidades identificadas en este estudio, se refiere a algo que
parecia una fortaleza, pero que al final del trabajo y la experiencia en él, permite reconsiderar el
namero de los instrumentos utilizados y que pueden ser reutilizados en estudios subsecuentes,
en tanto no hay un analisis mas profundo por ejemplo de las observaciones realizadas.

Otro aspecto que puede ser retomado y explotado en mayor profundidad se refiere a la
triangulacién de la informacion a partir de los distintos instrumentos utilizados.

En otros aspectos, las debilidades encontradas tratan sobre los niveles y competencias
base alcanzadas por el alumnado, tanto en los conocimientos de inglés como lengua extranjera,
en particular y aquellos referidos a la gramética y sintaxis espafiola en general, que, no obstante
gue se observd mayor interés y uso del idioma, las expresiones aprendizas y utilizadas son
limitadas. En este sentido, otra debilidad refiere al bajo nivel en inglés de la mayoria de docentes
de primaria, en tanto competencia personal y desarrollo de estrategias recursos y medios para
materializar de forma satisfactoria su ensefianza. Por tal motivo, para contrarrestar las debilidades
y aprovechar las oportunidades se propone crear comunicaciones basicas en dos idiomas
(bilinglie) y en forma constante, generando ambientes de aprendizaje bilingles, en el aula,
escuela y hogares, asi como aprovechar los convenios para brindar capacitacion en inglés a los
docentes, y poderlos motivar para asumir estrategias metodolégicas mas conversacionales

donde se haga mas énfasis en la pronunciacion.

Amenazas. La resistencia al cambio por parte de algunos docentes, que deseen continuar

con metodologias tradicionales de ensefianza del inglés como segunda lengua, que se limitan a



transmitir un vocabulario y traducir palabras. Por consiguiente, para contrarrestar las amenazas
es necesario mantener contacto con los directivos docentes para defender y promover el proceso
iniciado, a partir de dejar estructurado los programas activados y escribirlos de tal manera que
ante el cambio de docentes el proceso continte. También fortalecer los procesos de gramatica
basica de la lengua materna en los primeros niveles educativos, asi como planes de lectura que
creen habitos en la poblacion y finalmente el fortalecimiento de bibliotecas. Se espera que la
propuesta del ambiente bilingle se pueda llevar a las demas sedes de primaria de la institucion,
capacitando a los docentes y presentando ante la comunidad educativa los resultados positivos

alcanzados y con el compromiso de los padres de familia.



CONCLUSIONES

En este apartado se presentan las conclusiones obtenidas de los resultados y discusion,

dando respuesta al objetivo general, los objetivos especificos, el supuesto tedrico y la pregunta

de investigacion. Es asi como se presentan las conclusiones segun el orden mencionado para

gue el lector tenga una mejor comprension.

1.

La aproximacion investigativa sobre las condiciones y variables socioculturales del
alumnado ha logrado identificar la activa presencia que alcanzan las caracteristicas
sociodemograficas de las familias en el proceso de enseflanza y aprendizaje de los
alumnos de los grados escolares tercero, cuarto y quinto del inglés en calidad de lengua
extranjera. Por consiguiente, se procura favorecer la creacion de diversas instancias
(charlas, talleres de orientacion sobre las competencias del inglés, aspectos de la cultura
inglesa etc.) para equiparar los margenes difereciales del capital cultural especifico

vinculado con la adquisicion del inglés como segundo idioma.

La intensificacion del analisis comprensivo de la complejidad interna de la experiencia
educativa escolar expone el grado significativo que representa la conformaciéon de un
ambiente de aprendizaje escolar caracterizado por su bilingtiismo desde el horizonte de
posibilidades y sentido dados por el constructivismo, en calidad de marco estructurador
de los principios pedagdgicos y didacticos de la interioridad de la dinamica de la situacion

educativa escolar.

La utilizaciobn de recursos didacticos (puntualmente se hace referencia a las TIC) y

modelos pedagdgicos didacticos (en caso de esta investigacion se hace referencia a la



lidica como atmésfera inmaterial para el accionar didactico docente) alternativos a los
formatos tradicionales de la cultura escolar proporciona implicancias capaces de ejercer
otra configuracion y lineas de desarrollo en el ambiente de aprendizaje, como también en

la misma estructura organizativa de la situacion educativa escolar.

Los resultados del despliegue especifico de la concrecion de una experiencia educativa
bilingle situada en los grados escolares de tercero, cuarto y quinto de la Institucion
educativa municipal Guavio Bajo en su sede La Trinidad ha permitido dar visibilidad a los
alcances logrados en materia de la adquisicion del inglés como segundo idioma desde un
enfoque comunicativo (opuesto a los estandarizados tradicionales basados en la
repeticién y el uso exclusivo del aprendizaje gramatical sintactico). Asi, se ha observado
la resignificacion del uso comunicativo del inglés dentro de la multiplicidad de escenarios

de la vida cotidiana escolar, como también fuera de sus logicas y espacios.

La aproximacion a la complejidad del proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés como
lengua extranjera al interior de la vida escolar de nivel primario trae aparejado
indefectiblemente la consideracion analitica de su configuracion y dinamica institucional,
tanto desde cada uno de sus componentes como desde su total imbricacion relacional.
Por ello, el analisis comprensivo de la ensefianzay el aprendizaje del inglés exige tener
especialmente en cuenta el sentido y perspectiva asumida por la escuela para su proyecto
institucional, la estructuracion de sus espacios educativos (cantidad de docentes de la
institucion, programacion general de los espacios y tiempos escolares, etc.) y el accionar
laboral de los docentes de la institucion (fundamentalmente, desde sus estrategias y

recurso didacticos y modelos de practica pedagoégica).



6. Elandlisis dado a partir de la variedad de instrumentos investigativos sobre el fenémeno
educativo de ensefianza y aprendizaje del inglés en calidad de lengua extranjera situado
en los cursos escolares de la Institucion Educativa Municipal Gua vio Bajoen su sede La
Trinidad expone la necesidad de establecer abordajes comprensivos de dicho referencial
empirico desde una enfoque holistico capaz de no desestimar la situacion educativa
escolar como marco global y juego de relaciones estructurado en el dinamismo de un
ambiente escolar dotado de elementos y componentes facticos como también

inmateriales.

Aportaciones al campo de estudio de la investigacion educativa

Con respecto a las aportaciones realizadas por esta investigacién al campo de conocimiento
gue contiene al estudio del proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés en calidad de lengua
extranjera, al interior de la escolaridad formal del nivel primario resulta conveniente remarcar,
prioritariamente el siguiente sefialamiento: en efecto, esta investigacion se concentra por
destacar la complejidad de la practica de ensefianza no solamente a partir de la focalizacion de
un aspecto de las situacidon educativa, es decir, el analisis aislado de la utilizacion de una
metodologia de ensefianza, la implementacion de un determinado tipo estrategias didacticas o el
andlisis de forma de abordar los contenidos prioritarios por los sistemas educativos oficiales de
las naciones. Contrario a lo anterior, esta investigacion realiza su aporte a partir de comprender
el fenbmeno educativo de adquisicion de la segunda lengua desde un enfoque holistico, en donde
una variedad de factores construye la escena y el ambiente de aprendizaje. En este sentido,
desde la implementacion del grado diferencial de una experiencia educativa bilingie junto con la
incorporacion de recursos didacticos (incorporacion de TIC) y formatos y modelos pedagdgicos
innovadores (estrategias didacticas a favor de un ambiente lidico en aras del rol activo del

estudiante y el aprendizaje significativo) respecto de las did4cticas tradicionales y estandarizadas,



sin duda alguna, esta investigacion coloca su andlisis teérico metodolégico en la profunda
comprension del proceso de ensefianza, afectos de dar visibilidad, a las caracteristicas de cada
uno de estos, en particular, y el grado de intervinculacién e implicancia desarrollada sobre la

realidad interna del despliegue practico y vivido en las instituciones escolares.

Aportaciones sobre nuevas lineas de investigacion y abordajes tedricos metodolégicos

El recorrido generado por la investigacion ha propiciado la posibilidad de reflexionar e identificar
acerca de nuevos estudios caracterizados por indagar, en primer lugar, la configuracion
institucional de las escuelas desde especificamente las l6gicas de sentido y relaciones
propiciadas para el desarrollo del proceso de aprendizaje y ensefianza educativa formal. De
acuerdo con lo anterior, el analisis de los métodos de aprendizaje exige interconectarse con las
dindmicas institucionales situadas y confeccionadas por el devenir temporal de los centros
escolares.

En segundo lugar, es preciso poner de relieve la necesidad de lineas de investigacion
focalizadas en el analisis de las variables socioculturales familiares del alumnado respecto del
desarrollo y la construccion de aprendizajes significativos en los marcos contextuales escolares.
Por tanto, desde la Optica de estos enfoques se podr4 dar una mayor indagacion a las
implicancias de estos aspectos en la realidad cercana de la adquisicién del conocimiento escolar.

En continuidad con esto, en tercer lugar, cabe remarcar la posibilidad de analizar las
directrices y marcos curriculares que establecen las politicas publicas impulsadas por los
sistemas educativos nacionales, a efectos de considerar, en profundidad, los vectores de sentidos
figurados para la dinamica escolar, desde los supuestos tedricos de sus puntos de partida,
margenes de realizacion horizonte de expectativas y limites y tensiones existentes en la puesta

en practica de la escolaridad.



Asimismo, respecto de los nuevos abordajes tedricos metodoldgicos dados a partir de esta
investigacion resulta conveniente destacar los siguientes enfoques y marcos de estructuracion, a
saber: estudios capaces de constituir una metodologia mixta, (es decir, cualitativa y cuantitativa),
a efectos de potenciar la aproximacion analitica y la recopilacion de datos del referencial empirico
estudiado, estudios de similares caracteristicas en instituciones educativas de diversos variables
socioculturales y contextos.

Estudios con disefios de investigacion de caracter longitudinal, a fin de comprender y
analizar en mayor periodo temporal las dimensiones y elementos del objeto de investigacion
analizado.

Estudios focalizados en la historia reciente del desarrollo curricular del proceso de
ensefianza y aprendizaje del inglés como segunda lengua, afectos de recuperar las marcas
histéricas y habitos tradicionales persistentes en la cultura escolar para su analisis en profundidad

a favor de la generacion de propuestas didacticas superadoras de estos formatos tradicionales.

Aportaciones de la investigacion a nivel social.

Dentro de los vertiginosos cambios y modificaciones que invariablemente dejan al descubierto
el devenir actual de la dinamica y configuracion de las sociedades contemporaneas, la adquisicion
del inglés como lengua extranjera toma otra relevancia capaz de ocupar un lugar protagénico en
los conocimientos necesarios del nuevo milenio (Held y McGrew, 2000). En este sentido, gracias
a que esta investigacion contribuye en cierta medida a la comprension de la complejidad del
proceso de ensefianza del inglés, se permite sefialar que este estudio facilita elementos tedricos-
operatorios y practicos para materializar una experiencia significativa con la adquisiciéon de la
lengua extranjera capaz de dar ampliacién a los margenes comunicativos propios de los
estudiantes de la instituciéon educativa. Asi, ademas de permitirle dar apertura a un nuevo campo
de experiencias y relaciones humanas a nivel individual al alumnado, este aporte proporciona un

cambio en el nucleo familiar, puesto que incorpora nuevos habitos comunicativos en la realidad



cotidiana del hogar. Por otra parte, tras destacar la aportacion social de esta investigacion cabe
no desestimar las implicancias generadas a nivel institucional. En este sentido se propicia la
configuracion de nuevos disefios y planes para la administracion cotidiana escolar con la estricta

finalidad de enriquecer el proceso de aprendizaje significativo por parte de cada alumno del inglés

en calidad de lengua extranjera.
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ANEXOS

Anexo 1.
Cuestionario sociodemografico




Anexo 2.
Entrevista a padres de familia

Learn English

Entrevista - Padres de familia
Learn with love because the love is stronger
1EM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos del padre o madre

Nombre Apellido

Fecha Curso del hijo

Preguntas a realizar al inicio y final de la investigacion.

1- (En su trabajo necesita del inglés ?

2- ;Cree que el uso de una segunda lengua en su trabajo mejoraria su
remuneracion salarial?

3- ;Cuando se reune con sus amigos usan expresiones en inglés para
comunicarse?

4- ;En los colegios o instituciones educativas donde estudi6 le exigieron el
manejo de una segunda lengua?

5- ;(Cree que es necesaria la ensefianza de un idioma extrajero desde los
primeros afos de edad ecolar?

(Por qué?




Anexo 3.
Entrevista a profesores.

Learn English

Entrevista - Profesores

Learn with love because the love is stronger
1EM Guavio Bajo - Fisagasugd Sede La Trinidad

Datos del profesor
Nombre Apellido
Fecha

Profesion

Cursos que ha orientado

Preguntas a realizar al inicio y final de la investigacién.
1- ;En su practica cotidiana con sus estudiantes necesita del inglés ?

2- ;Cree que el uso de una segunda lengua en sus practica profesinal
mejoraria el rendimiento de sus estudiantes ?

3- ;Cuando se reune con sus colegas usan expresiones en inglés para
comunicarse ?

4- ;En los colegios o instituciones educativas donde ha trabajado le exigen o
han exigido el manejo de una segunda lengua?

5- ;Cree que es necesaria la ensefianza de un idioma extrajero desde los
primeros afos de edad ecolar?

(Por qué?




Anexo 4.
Entrevista a estudiantes



Anexo 5.

Learn English

Entrevista - Estudiantes

Learn with love because the love is stronger

1EM Guavio Bajo - Fusagasugd

Datos del estudiante

Nombre

Fecha

Preguntas a realizar al inicio y final de la investigacién.
1- ;Le gusta venir a la escuela?

(Por qué?

2- ;Le gusta la clase de inglés?

(Por qué?

3- ;Le gustaria hablar en otro idioma con sus compafieros?

(Por qué?

4- ;Cree que deberfa haber mads clases de inglés?
¢Por qué?

5- ;Qué entiende por cada una de las siguientes palabras?

Verbo
Sustantivo
Tiempor verbal

Pronombres

Sede La Trinidad

Apellido

Curso

Encuesta a estudiantes



Learn English

Encuesta - Estudiantes

Learn with love because the love is stronger

IEM Guavio Bajo - Fusagasugd

Sede La Trinidad

Datos del estudiante
Nombre Apellido
Fecha Curso
Escriba el nombre en inglés de cada una de las siguientes palabras
Casa Borrador
Sal6n Lapiz
Escuela Bano
Dia Desayuno
Profesor Levantarse
Cuaderno Caminar
¢{Usa el idioma inglés en su casa? ORegularmente O Poco ONada
;Se comunica con sus
‘ 3
compaiieros de clase en inglés? ORLgu larmente OPoco ONada
¢Cudl de las siguientes asigna- OMatematicas QEspaiol  Qlnglés
tura despierta mas su interés?
{Cree que el saber un idioma
extranjero mejorad sus posibili- Osi O Seguramente ~ ONo

dades de vida en el futuro?
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Plan de mejoramiento IEM Guavio Bajo



SECRETARIA DE EDUCACION DE FUSAGASUGA
PLAN DE MEJORAMIENTO
GESTION ACADEMICA
INSTITUCION EDUCATIVA: GUAVIO BAJO |tmt: 225260001198
e Luis Fernando Suirez Bejarano e ooyl
ORIETIVO META INDICADOR ACCIONES RESPONSABLE]  INICIA | TERMINA

Establecer acuerdos de aula

nde se reflejen los
Intereses, ideas y
xpeniencias de los , . {nimero de acuerdos Docentes de la

. Establecer acuerdos 108

studiantes como base para ¢l peigig

iy . N . L
- ob wlscanlos diﬂmmgmpmpodagoglcosporaslmms En cada asignatura establecer (nstifucion y
Isefio de las actividades

mero de cuerdos pedagogicos y metodologicos koordinador  DI02202126/112021
. grados . N .
dagdgicas ignaturas)*100% académico
OBJETIVOD META INDICADBOR ACCIONES RESPONSABLE|  INICIA TERMINA
Disriar instrumento para
recoger y sistematizar la Coord
informacion de los egresados | ~ [mimero de cgresados  [*Discfar una encucsta digtal pordadr e
e g b de s P ncuestadosnimero ot de grsados *Siemaiaciondela |
realizar seguimiento 4 egresados . R, prientacion ~ 0L02202103/122021
egresados)* 100% {informacion sl

Anexo 7.
Diario de campo
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Carta presentacion




Anexo 9.
Consentimiento Informado

Learn English

Consentimiento

Learn with love because the love is stronger
LEM Guavio Bajo - Fusagasugd Sede La Trinidad

Datos familiares

Nombre del padre Nombre acudiente
Nombre de la madre Nombre del estudiante
Consentimiento Fecha

Nosotros los abajo firmantes, actuando en calidad de Acudientes y/o padres de
familia, autorizamos y consentimos la participacién de nuestro hijo en todas las

actividades correspondientes a la Investigacién adelantada en la escuela La Trinidad.

Autorizamos ademds el registro escrito y visual.

Padre CC. N

Madre CC. N

Acudiente CC. N




Anexo 10.
Encuesta profesores

Learn English

Encuesta - Profesores

Learn with love because the love is stronger

IEM Guavio Bajo - Fisagasugd

Datos del profesor

Nombre

Profesion

Cursos que ha orientado

QO Preescolar () Primaria

Sede La Trinidad

Apellido

Fecha

O Secundaria (O Universitarios

¢Habla uste en inglés?

(Escribe uste en inglés?

¢Se comunica usted en
inglés con sus estudiantes?

¢Ha participado en cursos
de aprendizaje del inglés?

¢En sus estudios de pregra-
do estudio inglés?

¢El uso y manejo del inglés
le ha facilitado sus estudios
y carrera profesional?

O

OMuy bien

OSiempre

OSsi

OSsi

Osi

(O Bien O Regular (O Nada

O Bien QO Regular () Nada

(O Ocasionalmente O Nunca

ONo

ONo
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Encuesta padres de familia



Learn English

Encuesta - Padres de familia

Learn with love because the love is stronger

IEM Guavio Bajo - Fusagasugad

Datos del padre o madre

Nombre

Fecha

Sede La Trinidad

Apellido

Curso del hijo

Cual es el maximo nivel académico que ha logrado

O Preescolar (O Primaria
(Habla uste en inglés? @)
¢Escribe uste en inglés? OMuy bien
¢Se comunica usted en OSiémpre

inglés en su hogar?

¢Ha participado en cursos
de aprendizaje del inglés?

(Algun profofesor de sus
hijos lo ha invitado a parti-
cipar en proceso educati-
vos de una lengua extranje-
ra?

(Cree que es importante
que sus hijos hablen un
segunda lengua?

OSi

Osi

Osi

QO Secundaria (O Universitarios
QO Bien O Regular (O Nada
O Bien O Regular (O Nada
(O Ocasionalmente O Nunca
O No
O No
ONo




Anexo 12.
Encuesta estudiantes

Learn English

Encuesta - Estudiantes

Learn with love because the love is stronger

IEM Guavio Bajo - Fusagasugd Sede La Trinidad

Datos del estudiante
Nombre Apellido
Fecha Curso

Escriba el nombre en inglés de cada una de las siguientes palabras

Casa Borrador
Sal6n Lépiz
Escuela Bano
Dia Desayuno
Profesor Levantarse
Cuaderno Caminar

¢{Usa el idioma inglés en su casa? ORegularmente O Poco ONada

¢Se comunica con sus

compaiieros de clase en inglés? ORegularmente OPoco ONada

¢Cuil de las siguientes asigna- OMatemiticas QEspaiiol  Qlnglés
tura despierta mas su interés?

(Cree que el saber un idioma
extranjero mejorad sus posibili- Osi O Seguramente  ONo
dades de vida en el futuro?




Anexo 13.
Evaluacion 1, completar la conversacion

Evaluations

L English
Evaluations
Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:
Last name: Course:
Evaluation: 1- Complete the conversation: Date:

Pedro: Hi. How are you?

Julian: I’'m fine thanks.

Pedro: Nice to meet you too.
A- Nice to meet you
B- How are you?

C- Bye, see you




Anexo 14.
Evaluacion 2, escoger la mejor pregunta

Learn English s
1=
Evaluations e
<
Learn with love because the love is stronger rf)
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:
Last name: Course:
Evaluation: 2- Choose the best question. Date:

Pedro: 7

Julian: It's 3123456765
A- What's your email?
B- What's your passport?

C- What’s your cell number?




Anexo 15.
Evaluacion 3, escoger la mejor expresion

Learn English

Evaluations

Learn with love because the love is stronger

IEM Guavio Bajo - Fusagasuga

Datos personales

First name:

Evaluations

Sede La Trinidad

Middle name:

Last name: Course:
Evaluation: 3- Choose the best expresion. Date:
Arturo: Are yay here on vacation?
Alba: No, I’'m not. I'm here on business. 7
Arturo: Yea, me too.
A- By the way

B- How about you?

C- How are you?




Anexo 16.
Evaluacion 4,escoger la mejor pregunta

Learn English

Evaluations

Learn with love because the love is stronger

IEM Guavio Bajo - Fusagasuga

Datos personales

Evaluations

Sede La Trinidad

First name: Middle name:

Last name: Course:

Evaluation: 4- Choose the best questions.

Date:

Jhon: Hi, there. How are you doing?

Martha: T'm pretty fine, thanks for asking.
Are you here for the exposition about Human Body?

Jhon: Yes, am. My name is Jhon.

Martha: Ok._ | please?

Jhon: Sure, It’s Alejandro, and my last name is Perez.
Martha: Thanks.

A- What's your middle name?

B- What'’s your last name?




Anexo 17.
Instrumento 1

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:
Last name: Course:
Instrument: 01 - Hellow and Good Bye Date:

Relations Objetive

Match the text with the image.

Development

Match each expression with a picture




Anexo 18.
Instrumento 2

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:

Last name: Course:

Instrument: 02 - Conversations. Date:
Regards Objetive

Make basic conversations in English.

Conversations N° 1: (Regards)

Carlos: Good morning Luisa,
How are you?

Luisa: Good, how are you Carlos?

Carlos: I'm fine., thanks.

Conversations N° 2: (Regards)

Pedro: Hello. ’'m Pedro Diaz.
Martha: Hi, I'n Martha Paez. Nice to meet you.
Pedro: Nice to meet you.




Anexo 19.
Instrumento 3

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:

Last name: Course:

Instrument: 03 - Complete sentences. Date:
Regards Objetive

Match words with meanings.

Can you complete these sentence?
- Hello Carlos
- Hi. Nice to meet you. Pedro

- Nice to meet

Can you complete these sentence?

- Hi. Pedrizos, how you?

-T'm . How are ?

- Good, thanks




Anexo 20.
Instrumento 4

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:

Last name: Course:

Instrument: 04 - Building vocabulary. Date:
Listen Objetive

Improve and revise words in English.
English conversations are listened to and
known words are identified.

Listen.
- Good night.
- Good night. Have a good evening.

- Thank you. You too.

Listen.
- Bye. See you tomorrow.

- Bye. See you.




Anexo 21.
Instrumento 5

Learn English

Class Guide

Learn with love bec
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga

Datos personales

First name:

Last name:

ause the love is stronger

Sede La Trinidad

Middle name:

Course:

Instrument: 05 - Other possibilities.

Forms

Date:

Objetive

Show other possibilities of the use of the
sentence in various circumstances.

Have a good..
evening
day
week
month
year
class

See you..
tomorrow
later
next week
next month
on Monday
on the weekend




Anexo 22.
Instrumento 6

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:

Last name: Course:

Instrument: 06 - Reinforcement. Date:
Forms Objetive

Check the possibilities of the use of the
sentence.

- Hello

- Hey Pedro

- How are you?

- Nice to meet you
- Hi

- Good evening

- Good-Bye

- See you later / tomorrow
- Have a good weekend
- Good night

- Have a nice day




Anexo 23.
Instrumento 7

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger

IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name:

Last name:

Middle name:

Course:

Instrument: 07 - Names. Date:

Listen to the people give their names.  Objetive

Identify roles or states (single, married) of
people.

César Augusto Torres (Mr. Torres - Single)
Hi. My name is César
My last name is Torres

Maria Elizabeth Gomez (Ms Gémez - Miss Maria - Single)
Hi. 'm Maria Gomez

My first name is Maria

Liz is short for Elizabeth

Liceth Alberto Hernandez
(Mr. Hermandez - Marreid - Mrs Anna - Marired)
I’'m Carlos Hernandez
My middle name is Alberto
Anna is my husband.




Anexo?24.
Instrumento 8

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasugd Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:
Last name: Course:
Instrument: 08 - Complete sentences. Date:

Meanings Objetive

Match words to meanings.

My first name is
My last name is
My middle name is
My nickname

My teacher’s name is

My favorite name is




Anexo 25.
Instrumento 9

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:
Last name: Course:
Instrument: 09 - Spell names. Date:

Spell Objetive

Review the pronunciation of the alphabet in
English.

- What's your name?

- César Gomez.

- How do you spell César?
-C-é-s-a-r.

- Thanks. And your last name?

-G-6-m-e-z




Anexo 26.
Instrumento 10

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:
Last name: Course:
Instrument: 10 - Verb BE. Date:

Complete Objetive

Building sentences using the verb BE.

Complete the answers

Are you César?
Yes, 1

Are you César?
No, not.

Are you Anna?
Yes, I

Are you Anna?
No, not




Anexo 27.
Instrumento 11

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:
Last name: Course:
Instrument: 11 - Listen. Date:

Listen Objetive

Listening sentences using the verb BE.

- Good morning. Are you here for an English class?
- Yes, I am. ’'m Martha Daza

- Ok. You're in room B

- And I'm Yenny

- Are you Yenny Méndez?

- No, I'n not. I'm Yenny Rivera.

- Am I room B, too?

- Yes... wait - no, you're not. You’re in room A.

- Oh, no. Martha, we’re not in the same class!




Anexo 28.
Instrumento 12

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger

IEM Guavio Bajo - Fusagasuga

Datos personales

First name:

Last name:

Sede La Trinidad

Middle name:

Course:

Instrument: 12 - Verb BE.

BE

Date:

Objetive

Establish the differences of the verb Ser and
Estar for some sentences.

You are in my English Class.
You are not in my English Class.

We are best friends.

We are not best friends.

I am a good students.

I am not a good students.

We are in the library now.
We are not in the library now.

You are my love.

You are not my love.




Anexo 29.
Instrumento 13

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger

IEM Guavio Bajo - Fusagasuga

Datos personales

First name:

Last name:

Sede La Trinidad

Middle name:

Course:

Instrument: 13 - Verb BE.

Verb BE (Question)

Date:

Objetive

Establish ways to write interrogative
sentences.

You are in my English Class.
Are you in my English Class?

We are best friends.

Are we best friends.

I am a good students.

Am I a good students.

We are in the library now.
Are we in the library now.

You are my love.

Are you my love.




Anexo 30.
Instrumento 14

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger

IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:

Last name: Course:

Instrument: 14 - Reinforcement. Date:

Verb BE (Question) Objetive

Check the possibilities of using the verb
BE.

I'm Carlos

I'm not César

You're in room B?

We’re in different classes.

We’re not in the same class.




Anexo 31.
Instrumento 15

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:

Last name: Course:

Instrument: 15 - Personal information. Date:

Numbers  Objetive

Identify the numbers are associated with
personal situations.

0,:1,2,3,4,5,6,7,8,9

Zero, One, Two, Three, four, five,
six, seven, eight, nine, ten

My ID numbers is
My ID cart is
My ID school is

My Phone number is




Anexo 32.
Instrumento 16

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:
Last name: Course:
Instrument: 16 - Building language. Date:

Numbers  Objetive

Review and use vocabulary.

Wellcome to finnes Gym

- Hi! Are you a member?

- No. ’'m just here for the day

- Ok. So, what’s your name, please?

- Jesus Sanchez

- And, what’s your phone number?

- It’s 3123857878

- What'’s your e-mail address?

- It’s jsanchez23@gmail.com

- Ok. So, it’s $10 for today. Here’s you pass.

- Thanks.




Anexo 33.
Instrumento 17

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger

IEM Guavio Bajo - Fusagasuga

Datos personales

First name:

Last name:

Sede La Trinidad

Middle name:

Course:

Instrument: 17 - Complete the sentences.

Numbers

Date:

Objetive

Review and use vocabulary.

Your name?  Jesus Sanchez

What's

?

jsanchez23@gmail.com

2 31238578787




Anexo 34.
Instrumento 18

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:
Last name: Course:
Instrument: 18 - Reinforcement. Date:

Personal informations.  Objetive

Review and use vocabulary.

What’s your

name?

last name?

email address?

phone number? (telephone) (Movil y fijo)
favorite color?

passport number?

father’s name?

mother’s name?

YouTube user?




Anexo 35.
Instrumento 19

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:
Last name: Course:
Instrument: 19 - Relate. Date:

Relate Objetive

Establish word relationships.

What's your teacher’s name? It’s Ms. Martinez

What’s your first name? Raul

What’s your e-mail address? My last name? Rodriguez
What's your phone number? It’s melo@hotmail.com

What’s your last name? 3213456789




Anexo 36.
Instrumento 20

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger

IEM Guavio Bajo - Fusagasuga

Datos personales

First name:

Last name:

Sede La Trinidad

Middle name:

Course:

Instrument: 20 - Complete the card.

Complete

Date:

Objetive

Students complete a registration form for a
sports club and gym.

First name

Meddle name

Last name

Phone number

E-mail address

Member id




Anexo 37.
Instrumento 21

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:
Last name: Course:
Instrument: 21 - Are you here? Date:

Conversations Objetive

Practice some conversation strategies.

A- How about you?

B- Are you a new student?

- Yes, I am B

- Yes, me too.




Anexo 38.
Instrumento 22

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasugd Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:
Last name: Course:
Instrument: 22 - Are you here? Date:

Listening Objetive

Listening to a conversation.

- It’s a beautiful day.

- Yeah, it is.

- Are you here for concert?

- Yeah, I am. How about you?

- Yeah, me too. So, are you student here?
- Yeah, How about you?

- No, I'm here on vacations.

- Nice. By the way. I'm Adam.

- Hi Adam. I’'m Alicia.




Anexo 39.
Instrumento 23

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasugd Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:
Last name: Course:
Instrument: 23 - Complete Date:

Conversations Objetive

Complete the conversations.

- Are you new here?

- Yes, I am. ? (How about you?)
- Yes, me too.

- Hello. Are you here on vacations?

- Yes, I am. ? (How bout you?)

- No, I’'m here on bussiness




Anexo 40.
Instrumento 24

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:

Last name: Course:

Instrument: 24 - Expressions Date:
Expressions Objetive

Some everyday expressions are more formal
and no formal.

More formal Less formal

Yes Yeah (More common)
Thank you Thanks

Hello Hi

How are you? How are you doing?

I'm fine Ok. / Pretty good / Good

Good-bye Bye / See you / See you later




Anexo 41.
Instrumento 25

Learn English

Class Guide

Learn with love because the love is stronger
IEM Guavio Bajo - Fusagasuga Sede La Trinidad

Datos personales

First name: Middle name:

Last name: Course:

Instrument: 25 - Conversations Date:
Conversations previos Objetive

Complete these conversations with
expressions previos.

Hi, sorry I'm late.
How are you doing
How are you
Pretty good. How are you?
(Pretty good. / Good. / I am fine)

Bye. See you

(See you later. / Bye / See you.)

Good morning. Mrs Rodriguez

How are you?

I'm fine, Good-bye, Mrs. Rodriguez
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