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Resumen

La investigacion tiene como propdsito principal caracterizar las tendencias de desarrollo
curricular por competencias en el sistema educativo colombiano. De modo que, se pueda
mejorar la practica educativa mediante estrategias pedagogicas innovadoras alineadas
con la atencion del contexto rural. Para cumplir este propdsito, se desarrolla la
investigacion desde una metodologia cualitativa con método hermenéutico, y con un
disefio de analisis de contenidos, fundamentada en la perspectiva sociocultural, que
supone la interpretacion de situaciones culturales y sociales relacionadas con el contexto
donde se impregna el sistema educativo. En cuanto a los resultados de esta investigacion
se han organizado en dos apartados definidos por curriculo, ensefianza y aprendizaje.
Todo esto, en consonancia con los objetivos de la investigacion. Asi, los principales
hallazgos se concentran en el desarrollo de politicas educativas contemporaneas con los
criterios del horizonte institucional para que sirvan como sustento de las misiones y
visiones educativas de los diferentes entornos educativos ya sea en el ambito rural o
urbano. Finalmente, en las conclusiones se devela el aporte de esta investigaciéon a la
transformacioén del curriculo en perspectiva sociocultural por competencias que permita
tomar las situaciones cotidianas y comunes de los estudiantes para formar un
pensamiento integral y la promocion de competencias cientificas, ciudadanas y sociales
que contribuyan al cierre de brechas de inequidad en el sistema educativo colombiano
en los diversos ambitos, es decir, contexto rural y urbano. Ademas, sector oficial y
privado. Garantizando de este modo, procesos educativos innovadores y exitosos en

cualquier ambito educativo.

Palabras Claves: Competencias, contextos rurales, disefio curricular, educacion oficial,

practicas educativas.



Abstract

The main purpose of the research is to characterize the trends of curricular development by
competencies in the Colombian educational system. So that educational practice can be
improved through innovative pedagogical strategies aligned with attention to the rural context.
To fulfill this purpose, the research is developed from a qualitative methodology with a
hermeneutic method, and with a content analysis design, based on the sociocultural
perspective, which involves the interpretation of cultural and social situations related to the
context where the system is impregnated. educational. As for the results of this research, they
have been organized into two sections defined by curriculum, teaching and learning. All this, in
accordance with the objectives of the investigation. Thus, the main findings focus on the
development of contemporary educational policies with the criteria of the institutional horizon
so that they serve as support for the educational missions and visions of the different
educational environments, whether in rural or urban areas. Finally, the conclusions reveal the
contribution of this research to the transformation of the curriculum in a sociocultural
perspective by competences that allows taking the daily and common situations of the students
to form an integral thought and the promotion of scientific, citizen and social competences that
contribute to the closing of inequity gaps in the Colombian educational system in the various
areas, that is, rural and urban context. In addition, official and private sector. Thus guaranteeing

innovative and successful educational processes in any educational field.

Keywords: curriculum design, formal education, competencies, educational practices, rural

contexts.
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Introduccion

La siguiente investigacion titulada “Caracteristicas del disefio curricular por
competencias en instituciones educativas rurales del municipio de Valencia, Cérdoba —
Colombia”, propende por, resolver la problematica asociada con las principales caracteristicas
de los contenidos y estrategias de ensefianza en el disefio curricular de las instituciones
educativas rurales del municipio de Valencia. Para la integracién de las practicas pedagogicas
en el contexto rural en este estudio se han implementado diferentes posibilidades en la
dinamizacion de los aprendizajes y el aporte de elementos comprensibles a este proceso, con
base en la importancia de estos referentes del disefio curricular y los planes de area en cada

institucion educativa del pais.

El curriculo como parte que transversaliza la educaciéon no solo ofrece un cumulo de
normas a practicar en la escuela y su contexto, sino que permite reconocer a una sociedad
especifica en la que se presentan problemas y que a partir del disefio de éste se puedan buscar
soluciones; el reto de las diferentes instituciones es acoplarse a las sociedades aceleradas,
pues no es lejana la realidad de que las escuelas tardan en transformarse, esto se debe a que
la educacion no solo se compone de ensefar y aprender, pues ésta incluye diferentes
componentes como los objetivos, las condiciones particulares de la poblacién, la evaluacion,
etc. Porlo que, existe la necesidad de reconocer en qué condiciones se establece un curriculo,
conocer la funcion de los contenidos, la dinamicas y didacticas implementadas, y la pertinencia

en su contexto.

A partir de lo que es el curriculo, se toman en cuenta las diferentes perspectivas para
Su concepcion, puesto que no se forma a partir de una sola voz, sino desde una construccion

social, que emerge de la creacion colectiva; ésta incluye ideologias y conceptos que sustentan
11



a las sociedades, incluyendo caracteristicas particulares del entorno en el que se encuentran
las instituciones; economia, tradiciones, cultura, politica, religion, etc. Ante tanta diversidad de
pensamiento se adopta una postura para caracterizar un curriculo especifico, por lo tanto, la
escuela en toda su autonomia se ajusta a los parametros preestablecido por el MEN,
acomodando metodolégicamente el Proyecto Educativo Institucional que, buscara alcanzar los

fines ya establecidos por la institucién gubernamental.

Dicho proceso de caracterizacién de los curriculos conlleva a tejer una relacién mas
cercana entre los entes que interaccionan en los procesos de formacion, y es particularmente
esta, la puesta en accion de lo planificado que permite reconocer su componente pedagogico
y tedrico, ya que lo que desean las instituciones es lograr en su comunidad educativa; la mision
y vision, para formar personas integras a través de la trasformacion de los saberes, el
intercambio y las experiencias. Los diferentes estamentos establecidos por el MEN en
concordancia con el Estado colombiano han permitido integrar informacion necesaria en este
documento, asi como lo han enriquecido las diversas plataformas que permiten el acceso a
investigaciones y articulos que ayudan a orientar el trabajo, de esta manera, las principales
fuentes de informacion fueron sustraidas de bases de datos educativas, tales como; Scopus,
ScienceDirect, Redalyc, Scielo, repositorios de tesis en universidades extranjeras y
universidades nacionales tal como la de Cartagena, Atlantico, Antioquia, Manizales y Simon

Bolivar, entre otras.

En este trabajo de investigacion se presenta una estructura que tiene en cuenta los
sustentos teoricos y bases epistemoldgicas que orientan la calidad educativa en Colombia,
tales como: Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), Matrices de Referencia y Mallas de
Aprendizaje que explicitan detalladamente el disefo curricular y los aprendizajes que se deben

dinamizar en cada periodo del afio lectivo por cada grado o nivel educativo, de manera que, el
12



primer capitulo se compone de la generalidad de la problematica en conjunto con la oportuna
revision documental de los antecedentes similares con este estudio, realizando revisiones de
orden local, regional, nacional e internacional, con el fin de atender el componente de
desarrollo curricular; en el que se identifica la necesidad de vincular las practicas educativas
con el contexto en el que viven los estudiantes, asi como integrar las herramientas TIC como

medio innovador del proceso educativo.

En el segundo capitulo, se muestran las bases tedricas, investigativas, conceptuales y
legales de la investigacion. Para ello, se fundamenta tedricamente las tendencias educativas
de Colombia en torno al disefio curricular presente en el sector educativo oficial. Como tercer
capitulo, es abordada la metodologia de la investigacion, a partir de las generalidades del
disefio metodoldgico y el analisis de los resultados. Acordes con el enfoque de investigacion
cualitativa y paradigma Hermenéutico, en el que fue necesario para su desarrollo las
herramientas de investigacion disefio de analisis documental. De modo que, en este trabajo
investigativo han sido considerados los siguientes procesos: el esquema tedrico como punto
de partida para el debate, construccién y comprension del fenémeno objeto de estudio en este
caso el disefo curricular. Asimismo, la revision de este con base en investigaciones anteriores.
Los criterios de seleccion de los documentos de politica requeridos para el analisis estan
asociados con el sistema de cddigos y categorias derivadas del estudio investigativo. De esta
manera, se garantiza control de calidad en la triangulacion de los datos y el analisis de los

resultados.

Como cuarto capitulo, se demuestran los analisis de los resultados asociados con la
pertinencia de la alineacion curricular entre los referentes de la calidad educativa, el entorno
sociocultural de los estudiantes y las practicas educativas de los docentes. Dando apertura a

la discusion sobre la relevancia del desarrollo de competencias sociales, laborales vy
13



comunicativas en los estudiantes. De tal manera que puedan comprender y mejorar las
necesidades de su contexto rural. Finalmente, en las conclusiones se determina que, el
desarrollo curricular debe seguir un proceso transparente, conocido publicamente. Por tal
motivo, hay que realizar actividades de desarrollo curricular con la participacion de todos los
estamentos de la comunidad educativa, en el cual, se garantice la implementacion de una

propuesta curricular en coherencia con el Proyecto Educativo Institucional.
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Capitulo I. Formulacion del problema

En este primer capitulo, se desarrolla el planteamiento del problema asociado con la
brecha educativa existente en Colombia entre los sectores rural y urbano. Para ello, se
empieza con la contextualizacion de la crisis educativa que se presenta en el contexto rural del
municipio de Valencia — Cdrdoba. En el que las Instituciones Educativas ubicadas en el sector
rural han venido presentando desempefos académicos bajos, lo cual es evidente en los
resultados de evaluaciones externas y planes de mejoramiento y autoevaluacién institucional.
Asimismo, se formulan las preguntas de investigacion que sirven como marco operativo del

estudio.

1.1. Planteamiento del problema

Este apartado, presenta la idea formalmente a través de la enunciacion interrogada que
se pretende resolver en este estudio, por lo tanto, se exponen las caracteristicas encontradas
en las instituciones rurales del municipio, con el fin de reconocer qué dificultades surgen dentro

del disefio curricular para que se brinde una educacion adecuada.

1.1.1 Contextualizacion.

Existen parametros para definir la educacién y ajustar los diferentes retos de la
formacién académica, por eso, los estamentos oficiales como La Ley General de Educacion
proporciona el esquema de los niveles de educacion formal, que comprende tres niveles:
educacion inicial; solo es obligatorio el grado de transicién, la educacién basica; formada por
los ciclos basica primaria (5 grados), basica secundaria (4 grados), y por ultimo, la media
académica; cuenta con los dos ultimos grados (decimo y undécimo). Asi mismo, el Estado
proporciona al disefio curricular los lineamientos curriculares determinados en el afio 1998 por

el MEN, para la ensefianza de cada area. Ademas, los estandares basicos de competencias,
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que dan cuenta de los parametros de ensefianza y aprendizaje que todo estudiante debe saber
y saber hacer en contexto, es decir, el avance en los niveles de desempefio esperados a lo
largo de la formacion en basica primaria, secundaria y media, de acuerdo con el sistema

educativo colombiano.

Sin embargo, estos principios orientadores que denotan el qué se debe ensefiar en todo
el pais, se ven acotados en su uso por parte de las instituciones educativas y los docentes de
cada area. Ademas, la organizacion de las instituciones educativas, que poco vinculan los
referentes curriculares al plan de area; la limitada formacion de docentes; las condiciones
geograficas, siendo la ruralidad la de mayor afectacion. También, el inadecuado ambiente de
aprendizaje que se propicia a nivel institucional y al desconocimiento en la aplicacion de una

evaluacion de y para el aprendizaje.

Respecto al proceso de ensefanza y el aprendizaje, es posible decir que existen
falencias puesto que, los resultados de las evaluaciones nacionales e internacionales develan
que los desempenos de los estudiantes en las areas de ciencias, lenguaje y matematica se
encuentran en niveles minimos e insuficientes. De acuerdo con el Informe PISA (2021)
Colombia se encuentra en puntaje promedio de 415/700 ubicandose a nivel latinoamericano
por debajo de paises tales como, México, Brasil, Chile y Argentina, entre otros. Entonces, las
teorias y procesos de transferencia que dieron origen al curriculo actual permiten entender los
parametros que rigen la educacion rural en la actualidad desde su permanencia y sus diversas

modificaciones en el tiempo.

Estos problemas que se presentan en el marco educativo colombiano, reflejan no solo
pocas incertidumbres en las diferentes escuelas del pais, sino a nivel general, pues no es una

situacion que aqueja solo a un pais, hay muchos otros en los que el curriculo y los procesos
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de ensefanza aprendizaje se ven afectados, asi lo asevera Texeira et al (2011), que desde
Brasil, en el estado de Bahia, existen los peores desempefos educativos, estos han sido
afectados por el descuido y el olvido de las politicas publicas, puesto que el Gobierno solo
buscd construir bases urbanas conduciéndolos a la conformacion de metropolis, con el

argumento de superacion hacia la modernizacion (p. 6).

Asimismo, en Uruguay en el aiio 1949 se cre6 el Programa para Escuelas Rurales, que
para afios siguientes seria consolidado como un unico curriculo diferenciado, aplicados a las
zonas rurales y urbanas, sin embargo, esto no fue impedimento para que en las escuelas
rurales se transformara la realidad de los estudiantes, puesto que no es necesario renunciar a
la especificidad pedagogica de estas escuelas, lo que se exige es que el docente busque las

mejores formas de asumir los contenidos, y acomodarlos a las particularidades de los entornos.

En Andalucia se han preocupado por la educacion de los docentes de escuelas rurales,
en el sentido formativo de estos, pues no se hace énfasis en estudios referentes a las zonas
rurales, por lo tanto, existe una deficiencia en los docentes en este ambito, incluyendo a esto
gue no conocen las escuelas rurales, y que la poblacion que se dedica a estas escuelas posee
poca experiencia en el manejo de multigrado. De manera que lo anterior, deja ver que existe
problemas tanto en los disefios curriculares de la formacién docente como en su articulacion
en las practicas, ya que mediante el proceso de formacién no se les ofrecen las bases

suficientes para hablar y trabajar el contexto rural real.

De acuerdo con el panorama, el interés al final, es realizar un analisis critico, reflexivo
y hermenéutico de la bibliografia recopilada que conlleve a la construccién de un texto
académico y la consecucidon de un acervo documental organizado que permita entender las

caracteristicas del disefo curricular en instituciones educativas rurales del municipio de
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Valencia — Cordoba, para crear un escenario que permita la discusién en torno a la pertinencia
de los contenidos del curriculo actual para la educacion rural. De acuerdo con lo anterior, que
se acceda la validez a la necesidad de orientar la educacion en un solo lineamiento, que
corresponda con las politicas institucionales educativas internas y externas. Se pretende que,
cada estudiante sea competente en sus desempefos laborales, sociales y académicos en

cualquier lugar del mundo.

En adicién a lo anterior, para cumplir con este propdsito se requieren de competencias
y habilidades claras para una mejor insercion en el mercado laboral. Lo cual, resulta dificil por
la diversidad en los enfoques curriculares que cada region tiene. A pesar de que en el sistema
educativo colombiano el curriculo se concibe como el “conjunto de criterios, planes de estudio,
programas, metodologias y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la
construccién de la identidad cultural nacional, regional y local” (MEN, 2012, p. 48); las
Instituciones educativas rurales del municipio de Valencia Cérdoba, presentan dificultad para

dinamizarlo y concebirlo en una sola direccion.

Esto es evidente en los resultados de las autoevaluaciones institucionales desarrolladas
a partir de un instrumento emanado por el estado colombiano, denominado como Guia No 34
de 2008, la cual es una guia para el mejoramiento institucional a través de la autoevaluacion
al plan de mejoramiento, entre ellos, el componente curricular que proporciona informacion a
partir del proceso sobre disefio curricular que define, “Lo que los estudiantes van a aprender
en cada area, cada asignatura, grado, proyecto transversal, el momento en que se va a hacer,
los recursos que se van a emplear y la forma de evaluar” (MEN, 2008, p. 67). Por lo anterior,

se puede decir que cada uno de los criterios mencionados conforman el curriculo educativo;
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esto es, los recursos educativos que se van a utilizar en el contexto escolar, la jornada

educativa y el seguimiento de los aprendizajes.

Al hacer un analisis reflexivo y participativo a cada componente, se hallan algunas
limitaciones para su implementacion, por eso al hacer un tratamiento al plan de estudios,
muestra su estado en pertinencia, lo cual, se obtiene mediante la autoevaluacion institucional
en conjunto de docentes y directivos docentes quienes tienen la idoneidad para establecer los

criterios de evaluacién y planes de mejoramiento institucional.

Por otra parte, al hacer un analisis documental a los planes de mejoramiento
institucional en los establecimientos educativos rurales del Municipio de Valencia — Cérdoba,
se puede decir que, estos se ubican en un nivel de pertinencia, porque en estos planes se
demuestran acuerdos basicos relativos a métodos de ensefanza, relacion pedagogica y usos
de recursos que responde a las caracteristicas de la diversidad de la poblacion. Asimismo, en
el componente evaluado en el marco de los recursos para el aprendizaje, se ha determinado
el nivel de apropiacion. Esto significa, que en el contexto educativo rural analizado existe una
politica de dotacién y mantenimiento de los recursos para el aprendizaje que permite apoyar
el trabajo académico de la diversidad de los estudiantes y docentes. Finalmente, con relacién
al analisis sobre la jornada escolar se cuenta con un nivel de apropiacion, puesto que, existen

los mecanismos de seguimiento a las horas efectivas de clase recibidas por los estudiantes.

Dicho brevemente, a partir del analisis de contenido en los Planes de Mejoramiento
Institucionales de los establecimientos educativos se observa que hay niveles de pertinencia,
apropiacién y existencia. Esto quiere decir, que los procesos de ensefanza y aprendizaje a
partir de la configuracion curricular de las instituciones educativas rurales de Valencia pueden

ser mejorados significativamente a través de la atencién y mejoramiento continuo de las
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actividades de gestion evaluadas.

1.1.2 Definicion del problema.

En la definicidn del problema, se atiende cada uno de los aspectos asociados con el
curriculo educativo. Inicia con el componente evaluacion del proceso de ensefianza y
aprendizaje, que, ha sido valorado dentro del nivel de pertinencia. Al revisar, los criterios de la
guia de autoevaluacion institucional, se interpreta que “La Institucién Educativa cuenta con una
politica de evaluacién de los desempefos académicos de los estudiantes que contempla los
elementos del plan de estudios, los criterios de los docentes e integra la legislacidon vigente”
(MEN, 2008, p.109). Se vislumbra que, el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) ha dotado
a las instituciones educativas de herramientas de calidad y que gestionan su mejoramiento,
contenidos en los lineamientos curriculares y estandares basicos de competencia, documentos
orientadores como los DBA, matriz de referencia, mallas curriculares e informe por colegio; al
igual que la gestion para el mejoramiento institucional, en los que se insertan la autoevaluacion
institucional, la formulacion del plan de mejoramiento institucional, el seguimiento y evaluacion

al plan.

Desde este aspecto, se propone la autoevaluacion de la gestion pedagdgica, orientada
a recopilar, sistematizar, analizar y valorar la informacién sobre el desarrollo de las acciones y
del resultado de los procesos en materia curricular del establecimiento (MEN, 2008); lo
destacado de ello, es que cuando se hace la autoevaluacién institucional, de alli surgen los
planes de mejoramiento para el componente curricular; pero, surge una gran problematica en
muchas instituciones educativas, que, a pesar del ejercicio anual en la elaboracion de planes
de mejoramiento institucional, que hasta hoy lleva 14 afos de ejecucion, no muestra el sentido,
la importancia y la mejora en los establecimientos educativos focalizados por el proyecto, en

materia institucional y pedagogica.
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Esta situacion, abre campo a la reflexion de inquietudes que se generan al interior de
las Instituciones educativas Divino Nifio y San Rafael del Piru focalizadas en esta investigacion,
ubicadas en la zona rural del municipio de Valencia — Cérdoba, Colombia. Develando de este
modo, la necesidad del desarrollo de competencias basicas y ciudadanas; y a la consolidacién
de la descentralizacion y la autonomia institucional mediante el fortalecimiento de la gestion
de los establecimientos educativos evaluados. Asi, se evidencia la necesidad de una gestion
apropiada que pueda vivenciar los momentos de diagndstico, planeacion, ejecucion,
seguimiento y evaluacion que se nutren entre si y conducen a la obtencion de los resultados
significativos en el desarrollo escolar. Al respecto y en forma conjunta, directivos, docentes e
investigador, hacen un analisis de las inquietudes generadas alrededor de esta tematica, y se
demuestra como dificultad, la falta de operatividad en los procesos administrativos y la postura
de una actitud de cambio de los docentes frente a las acciones de mejora del componente

pedagaogico, plasmados en el PMI.

De alli la relevancia, en proponer un analisis y revision de los planes de mejoramiento
institucional del componente pedagdgico, cuyos resultados muestran la realidad de las
acciones realizadas, dentro de ellos, se destaca que lo planeado no se ejecutaba en forma
efectiva o en su totalidad y que algunos aspectos relevantes a mejorar pasaban de un afo a
otro, sin ejecutar las acciones propuestas. Tampoco impactan el conocimiento ni generan
cambios en el desarrollo de los procesos académicos, debido a que no se socializa, ni se
realizan actividades de nivel reflexivo que permeen las configuraciones epistemolégicas que
subyacen del ejercicio propio de participacion de los docentes en la elaboracion consecuente
del Plan de Mejoramiento Institucional. En efecto, en las instituciones se encuentran
acotaciones a la hora de brindar el acompafiamiento necesario en los procesos de
mejoramiento; pues existe una falta de organizacién, apoyo, seguimiento y evaluacion en el
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desarrollo de los procesos formativos; lo que entorpece la evaluacion de los alcances de las

metas propuestas en los planes de estudio.

1.2. Pregunta de Investigaciéon

Luego de presentar el contexto de la problematica asociada con las caracteristicas del
diseio curricular en las instituciones educativas rurales del municipio de Valencia, a
continuaciéon, se presenta la siguiente pregunta de investigacion que sirve como marco

operativo del presente proyecto doctoral.

¢ De qué manera incide el disefio curricular por competencias en el mejoramiento de los
procesos de ensefanza y aprendizaje de las instituciones educativas rurales del Municipio de

Valencia?

1.2.1. Preguntas secundarias.

e ;Cuales son las tendencias presentes en los procesos de ensefanza y aprendizaje de
las instituciones educativas rurales del Municipio de Valencia?

e ;Como se introduce el disefio curricular para las practicas en ensefianza en perspectiva
del contexto rural colombiano?

e ,Qué tipos de fendmenos socioculturales y politicos se han configurado para el disefio

curricular en el marco de la educacion rural en Colombia?

1.3. Justificacion

La caracterizacion del curriculo institucional en los niveles de educacion preescolar y
basica posibilita analizar el estado actual del disefio curricular de los establecimientos

educativos del municipio; con la determinacion de organizar los aprendizajes que los
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estudiantes requieren para el desarrollo de sus habilidades, destrezas y procesos, ademas,
hacer de la ensefianza un medio para potenciar los anteriores procesos. Un espacio de analisis
de las caracteristicas del disefio curricular en instituciones educativas rurales del municipio de
Valencia — Cérdoba, permite concentrar el interés de los entes encargados de establecer las
normas para regular el ejercicio pedagogico de las disciplinas y asignaturas que conforman el
curriculo colombiano, asimismo, desde este estudio se puede transformar el ejercicio docente
dejando de lado cualquier tipo de improvisacion en las practicas o en el desarrollo de las clases

para alcanzar una comprension total del curriculo educativo.

Se puede decir que la justificacion de esta investigacion se basa en la atencion de las
preocupaciones y retos del pais en el marco del disefio de politicas educativas, como
estrategias y formulas para brindar mejores servicios educativos en todos los niveles del
curriculo escolar colombiano. De tal manera que, a la luz de los propésitos y fines educativos
se toma a la educacion como un elemento fundamental para el desarrollo y “La buena calidad
como una de las medidas mas poderosas para disminuir la pobreza, la desigualdad y promover
el crecimiento econdmico sostenible” (CEPAL, 2012, p. 95). En los ultimos afios, en América
Latina en general y en Colombia en particular, se han impulsado una serie de politicas

educativas, con el fin de mejorar la calidad y equidad de la educacion (UNESCO, 2013).

Ahora bien, en el contexto educativo rural se ve marcada esta brecha de inequidad
social entre la educacion oficial recibida por la comunidad educativa en comparacion con el
sector urbano, dado que “en la practica, las realidades educativas han probado ser dificiles de
transformar” (Zuhiga, 2011). Su relacion con el contexto especifico del momento historico en
el que se desarrolla vy los postulados tedricos que fundamentan los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las artes en general, ademas, se espera constituir con esta investigacion un

marco epistemologico de referencia conceptual que de apertura a una propuesta pedagdgica
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de disefo curricular exitoso que sirva como antecedente a los programas e instituciones del
sector para que en esta medida puedan cumplir con condiciones de calidad educativa y
excelentes procesos de ensefianza y aprendizaje. Por tanto, esta investigacion busca
determinar los factores que afectan a las instituciones educativas del sector rural,

especificamente en el municipio de Valencia — Cérdoba.

1.3.1. Conveniencia.

Colombia en la misién de definir politicas educativas y evaluacion del desarrollo
curricular para el aino 2008 decreté el Manual de Evaluacion Institucional o Guia 34. Con esta
guia, se tiene como objetivo “La autoevaluacién de instituciones de educacién basica y media
académica, definiendo la pertinencia y grado de correspondencia que existe entre los fines
perseguidos por la institucidn y los requerimientos de la sociedad en la cual esta se inserta”
(MEN, 2008, p. 15). Esto hace alusién a la correspondencia existente entre fines institucionales

y requerimientos sociales, detalla la importancia de la correspondencia entre estos.

Asi mismo, a manera de cascada, la pertinencia observa en todos los escenarios
educativos, no solamente entre la institucidn y su entorno; también al interior de esta, cuando
miramos los lineamientos institucionales, pueda que no haya correspondencia entre los
criterios institucionales y las opciones curriculares tomadas. Ademas, debe existir también una
correspondencia obligada entre las necesidades cognitivas, fisicas, ambientales del alumno y

la oferta educativa de la institucion.

En este sentido, en las instituciones educativas rurales del municipio de Valencia —
Cordoba, resulta de gran importancia la dinamica de reflexién en torno al analisis de sus
curriculos, a las practicas de la gestion curricular, enfocados a su diseno, ejecucion y

valoracion; lo cual conlleva al nivel educativo a alcanzar niveles de eficiencia y eficacia, segun
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el derrotero guiado por la mision y la visidén de cada establecimiento educativo. Con el fin de
que todo esto se materialice, inicialmente debe comenzar el proceso por el maestro,
esencialmente en la formacion docente, debe existir un grado elevado de correspondencia y
satisfaccion, entre las necesidades del maestro y la oferta de formacion. Finalmente, todo esto

debe repercutir en un grado de satisfaccion social con respecto de cada institucion.

1.3.2. Relevancia social.

La relevancia en el ambito contextual data de alternativas que se proponen para darle
sentido a la comunidad educativa, sobre lo fundamental que es la organizacién de los saberes,
procesos Yy actitudes que deben adoptar los docentes frente a la organizacién de los
aprendizajes, asi como las adecuadas estrategias metodologicas a dinamizar en el aula, solo
con el fin de organizar y generar alternativas de solucién a los bajos desempenos de los

estudiantes.

Al mencionar la relevancia social de este estudio en el escenario educativo es
necesaria, puesto que, pretende “Comprender el concepto de calidad educativa en términos
generales y la relacidon de ese aspecto con el producto final que satisface las necesidades del
educando” (Barrios, 2010, p. 45). Con base en lo anterior, es posible hablar de relevancia social
de este estudio porque parte de procesos asociados con la calidad, medidos con herramientas

distintas, tales como: identificacion y seleccion de necesidades.

Asi la mirada social, cultural e historica, cabe destacar que los adelantos tecnolégicos
e informaticos propende por una nueva forma de ensefianza y aprendizaje, lo cual debe
cambiar en su dinamica; o sea, reformar la manera de disefar el curriculo, pasando del trabajo
por concepto hacia una dinamica de procesos significativos que requiere el estudiante de hoy;

beneficiando lo cultural y econémico.
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1.3.3. Implicaciones practicas.

El trabajo investigativo resulta relevante desde el punto de vista personal, porque
proporciona la fundamentacién tedrica conceptual confiable sobre el curriculo y su
dinamizacion por medio de herramientas que guian el camino hacia la mejora y la adquisicién
de habilidades para enfrentar los retos que surjan en la practica docente y la toma de iniciativa

frente a la dinamica de cambio y la apertura de actualizacion constante.

La presente investigacion implica en su practica el desarrollo y disefio del curriculo
sugerido para mejorar el proceso y gestion educativa de las instituciones educativas ubicadas
en el sector rural del Municipio de Valencia — Cérdoba. Un disefo curricular de naturaleza que
le permita a toda la comunidad educativa del sector educativo oficial y rural optimizar el acceso
a la informacién relacionada con las ayudas educativas que tienen a su disposicion. El
seguimiento de los disefios en el curriculo de los establecimientos educativos ubicados en el
sector oficial y rural permite obtener una variedad de indicadores de gestion, lo que representa

la mejora del servicio de educacion oficial con base en los siguientes beneficios:

¢ A corto plazo:

e Induccion a directivos docentes, docentes y personal administrativo de las
instituciones educativas ubicadas en el sector rural del Municipio de Valencia —

Codrdoba en torno a la actualizacién curricular.

e Implementar el disefio curricular en el sector rural del Municipio de Valencia —
Codrdoba en torno a la actualizacion curricular para mejorar la organizacion y gestiéon

educativa con la comunidad educativa.

< A mediano plazo:
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e Enriquecer las practicas escolares en torno a cerrar brechas de inequidad a partir de

la educacion impartida entre los sectores rurales y urbanos.

e Hacer extensivo e implementar la actualizacion curricular en toda la region para

mejorar la organizacion y gestion educativa.

e Alfabetizar a los docentes en torno a los contenidos y practicas pedagdgicas
integrales que permitan cerrar brechas de inequidad a partir de la educacion

impartida entre los sectores rurales y urbanos.

e Mejorar la parte de gestion y control de las ayudas educativas haciéndolas mas
eficientes y efectivas a la hora de cerrar brechas de inequidad a partir de la

educacion impartida entre los sectores rurales y urbanos.

s Alargo plazo

e Ofrecer servicios educativos en el contexto rural y sector oficial de alta calidad que
permita a toda la comunidad educativa cerrar brechas de inequidad y acceder a la

educacién superior con procesos educativos 6ptimos.

Para finalizar, es posible decir que este trabajo investigativo busca fundamentar teorica
y conceptualmente el tema de disefio curricular y la importancia de organizarlos en los
establecimientos educativos objetos del proyecto; para planificacion y fortalecimiento

curricular.

1.3.4. Utilidad metodoldgica.

En el aspecto de utilidad metodolégica, el presente estudio demuestra una ruta

operativa para lograr el mejoramiento de la actualizacion, disefio e instruccion, de la ensefianza
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y del aprendizaje de competencias necesarias para el mejoramiento de la calidad educativa a

nivel rural.

1.3.5. Utilidad teodrica.

Desde el punto de vista de utilidad tedrica, la presente investigacién se enfoca en dos
aspectos fundamentales; primeramente, hace un tratamiento a la gestion curricular, que
provoca la definicion de acciones tendientes a la mejora de los procesos del acto educativo;
en segundo lugar, ofrece la oportunidad de profundizar en los fundamentos pedagogicos que
requieren los docentes, directivos y demas personas involucradas en la formacion de los
estudiantes. En este aspecto, la implicacion tedrica de este estudio puede aportar a los
procesos y cambios propios de la evolucion del curriculo y las practicas de ensefianza que

puedan ser abordados desde diferentes perspectivas a la luz de diferentes postulados.

En segunda medida, Kemmis (1988) plantea en su libro El curriculo mas alla de la
practica reproductiva, “Una vision general de la evolucion del curriculo a la luz de la educacion
de masas, la construccion social y el curriculo desde las ideologias dominantes” (p. 58). Es
decir, que se demuestra la relevancia de atender el contexto sociocultural de los estudiantes y
de la comunidad educativa en general, para desarrollar un pensamiento critico que permita
resolver las necesidades que se presenten en sus entornos, mediados por procesos de
investigacion educativa que se basan en la caracterizacion de una problematica, desarrollo

metodologico y analisis de los resultados.

Una tercera implicaciéon de la utilidad tedrica supone tener en cuenta los planteamientos
de Lundgren, quien expone el concepto de curriculo a partir de la evolucion de los contenidos
en la ensefanza, estableciendo, relaciones entre los fendbmenos socioculturales, politicos y

econdmicos con los contenidos y los fines ultimos de la educacién (1992, p. 164). Por otra
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parte, Kliebard (1992) ofrece un panorama amplio y detallado del desarrollo del curriculo en
Estados Unidos a través de “The Struggle for the American Curriculum & essay in Curriculum
history theory” (1992, p. 4). Lo cual, contribuye del mismo modo a formular los conceptos
iniciales en el campo del pensamiento critico basado en las estrategias y representaciones que
las personas utilizan para resolver problemas, tomar decisiones y aprender conceptos nuevos
asociados a un proceso complejo cognitivo en la dimensiéon logica, criterial y pragmatico

(Sternberg, 1986).

1.4. Supuestos teodricos

En cuanto a los supuestos tedricos que rigen esta investigacién del campo educativo.
Es posible decir que, los puntos de partida para el disefio curricular se basan en supuestos
tedricos, que tienen en cuenta el analisis y entendimiento de los resultados de los aprendizajes
de los estudiantes (BID, 2020). Asi, el direccionamiento del propésito investigativo, con base
en los objetivos, disefio metodoldgico, analisis de resultados y conclusiones que se pretenden

alcanzar en este estudio atienden los siguientes supuestos:

e Gestion Curricular: esto es el cumulo de documentos institucionales emanados por el
estado colombiano para la configuracion y disefo del curriculo educativo de la nacion. En
este aspecto, se atienden las guias de planes de mejoramiento institucional (PMI),
autoevaluacién de las gestiones académica, administrativa y directiva.

e Referentes de la Calidad Educativa: en este ambito se encuentran indexados todos los
documentos que enmarcan el disefio curricular, los planes de estudios y de aula. Es decir,
Estandares Basicos de Competencias, Lineamientos Curriculares, Derechos Basicos de
Aprendizaje y Sistema de Evaluaciéon. Los cuales, rigen la ensefianza de las areas del
conocimiento cientifico en Colombia.
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e Normatividad y politicas educativas oficiales de Colombia: aqui se constituyen todos
los decretos y leyes que rigen el sector educativo colombiano a partir de la Ley General de
la Educacion Colombiana decretada en el afo 1994, que se encuentra vigente en la
actualidad. Asimismo, los planes de desarrollo, politicas de formacioén, actualizaciéon e
innovacion pedagogica que se emiten cada cuatro afios con los nuevos gobiernos

presidenciales.

En consonancia con lo anterior, es posible decir que todos los documentos oficiales,
leyes y normativas del pais constituyen el supuesto tedrico de esta tesis doctoral. Del mismo
modo, se evidencia la necesidad de cerrar esas brechas en el sector educativo, que ha
ocasionado que por décadas las comunidades campesinas tengan que enfrentarse a diversas
problematicas como falta de oportunidades de desarrollo, poco acompafiamiento social y de
salud, dado que no existen los instrumentos ni personal instalados en sus lugares para formar
estudiantes profesionales, pues en las instituciones educativas solo se cuentan con los niveles

de educacion basica primaria, secundaria y en pocos sectores media vocacional.

Como resultado, al revisar las tensiones y crisis del pais en consonancia con la
educacioén rural se hace necesario presentar un marco tedrico que derive en la puesta en
marcha de un curriculo basado en competencias que tenga en cuenta las necesidades
educativas de los estudiantes y sus contextos socioculturales, para promover el aprendizaje
por competencias. Es decir, competencias ciudadanas, que garanticen la participacion
democratica y convivencia pacifica; competencias cientificas que permitan saber y conocer la
ciencia, y lainnovacién en cualquier contexto urbano o rural. Por ultimo, competencias digitales
que permiten a los estudiantes alcanzar una ciudadania global, sin importar el lugar donde se
encuentre pueda acceder al conocimiento mundial a partir del conocimiento de las

herramientas TIC.
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Capitulo Il. Marco teérico
En este segundo capitulo, se presentan los sustentos tedricos y conceptuales que sirven
de base para la investigacion, constituido por las diferentes corrientes pedagodgicas y
epistemoldgicas del disefio curricular como base conceptual del ejercicio educativo en los
sistemas educativos de Colombia y la region latinoamericana. Para esto, se presenta una
revision de literatura y tendencias educativas de los ultimos anos. Del que emergen las

categorias de este estudio y cada una de las dimensiones asociadas a ellas, por

tal razon, en este capitulo se inicia con las definiciones tedricas, luego con el rastreo
de antecedentes y, por ultimo, con el sistema y operacionalizacién de las categorias

encontradas.

2.1 Diseno curricular

Al abordar la tematica relacionada con el diseno curricular, se toma como referente, lo

planteado por Addine (2013) quien considera que el disefo curricular:

Esta dirigido a elaborar una concepcion de curriculo del curriculo (proyecto y
proceso) que responda a las exigencias de formacion del profesional en
determinado nivel de educacion; como proceso, se erige sobre fundamentos
tedricos que emanan de la filosofia educativa de cada institucion sobre la base de
un proceso que se esta proyectando, ejecutando y evaluando en cada momento

y evidencia la proyeccion y la direccion de ese proceso en la practica [...] (p. 47).

De modo que, es preciso anotar la importancia en el tratamiento dado en los conversatorios
pedagogicos, que dejan entrever posturas opuestas, por quienes legislan responsablemente

la formulacion de politicas, los expertos, los profesionales y la sociedad en general. De esta
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manera, el disefio curricular se compone de una dimensién del curriculum y en su estructura
contiene metodologias, acciones y resultado del diagndstico, modelacién, estructuracion y

organizacion de los proyectos curriculares (Tapia, 2017).

Dentro de la dinamica educativa es importante recalcar y clarificar todo lo relacionado
con la evolucion del disefio curricular, la cual se ha demarcado por tedricos que contribuyeron
a su desarrollo; en este sentido, se citan dos grandes periodos metodologicos; en primer lugar,
se establece un primer periodo comprendido entre la década de los Afios 80s; en el cual, se
desarrollaron los fundamentos de un modelo por competencias cientificas y del saber; aqui se
plasman los modelos tecnolégicos con el propdsito de moldear nuevas conductas en el

proceso de organizacion, seleccion y evaluacion de experiencias educativas (Tyler, 1973).

En segundo lugar, se establece un periodo curricular comprendido desde el afo 1990,
en el que se consideraba que los conocimientos, habilidades, actitudes y las acciones eran
cualidades esenciales para la planeacion curricular (Kemmis y McTaggart, 1990). Este se
enfoca al desarrollo de una vision socio-critica de los problemas educativos durante esta
evolucion curricular, del cual emergen inquietudes en relacién con la estructura general de la
planeacién y las actividades del quehacer docente en el aula; es decir, cdmo articular la

realidad cotidiana con la perspectiva de los tedricos que disefiaban los curriculos.

Para tener un acercamiento teorico a la solucién del problema, se plantea la necesidad
de establecer una vinculacion de la vida académica institucional con la perspectiva
metodoldgica de la planeacién a partir de los Afios 2000 con la participacion de Diaz (2003).
De esta manera, requiere una revision critica para intervenir entre el aula, la planeacion y el

aprendizaje significativo como eje central.

A continuacion, se da inicio de una revisidon histérica de la teoria curricular, la cual
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incluye elementos esenciales como el aprendizaje significativo y las propuestas curriculares
actuales y como aplicar su relacién; por lo tanto, se establece un reconocimiento entre la
metodologia educativa y la fundamentacién didactica de las practicas curriculares, como punto
de partida para disolver las inquietudes generadas en el aula (Diaz, 1995). El aprendizaje en

la escuela permite desarrollar la participacidon y la autonomia educativa.

Los estudiantes no dependen exclusivamente del profesor para la construccion de
conocimiento nuevo, es por lo que el aprendizaje escolar implica la conformacion de pequenas
comunidades de aprendizaje. Por su parte, Nunan (1993), presenta dos aproximaciones al
proceso educativo: una enfocada en el aprendizaje y otra enfocada en la ensefianza (p. 58).
Se destaca la importancia del trabajo colaborativo en los procesos de aprendizaje, teniendo en
cuenta varios factores. Mas alla de proponer un trabajo en grupo o la conformacion de equipos
para realizar una tarea o una actividad comunicativa en clase, el aprendizaje colaborativo
facilita los procesos de aprendizaje porque los estudiantes llegan al aula con competencias

diferenciadas.

El fundamento tedrico desde esta mirada tiene como ponentes a Johnson y Johnson,
con la explicacion de la interdependencia positiva o cooperacion, la cual, consiste en “Estimular
y facilitar los esfuerzos de los otros en aprender, orientar todas las capacidades hacia el logro
de los objetivos comunes y propiciar relaciones interpersonales positivas que cuidan el
ambiente de aprendizaje desde valores como el respeto por la palabra” (1992, p. 243). Por tal
razon, la autorregulacién del aprendizaje se basa en, “La confianza en el otro y sus aportes, la
valoracion de las capacidades personales para lograr el aprendizaje y el reconocimiento de las
limitaciones individuales como dispositivo de trabajo conjunto del resto del grupo” (Jonhson y

Jonhson, 1992, p.115).

34



En adicion, se propone el Modelo “Waldorf Education”, cuyos objetivos se direccionan
a educar la cabeza, el corazén y las manos del educando (Petrash, 2009). En el que los
estudiantes sean capaces de darle sentido a su vida interna y externa, promoviendo en el
estudiante el desarrollo de un auténtico amor por el aprendizaje. En este sentido, el modelo
curricular se apoya en la division entre el pensamiento, los sentimientos y la voluntad,
desarrollados a lo largo de tres niveles como el elemental, basico y bachillerato (Petrash,

2009).

En este sentido, |la diversidad de concepciones acerca del disefio curricular ha sido visto
desde diferentes perspectivas, asumiendo roles tales como planes de estudios, pedagogia por
proyectos, disefio curricular, etcétera., destacando, el sustento tedrico para cada uno de estos.
En este caso, el abordaje del curriculo como un conjunto de estudios realizado por una persona
en un centro educativo, de ahi que su etimologia se deriva del verbo curro — carrera, dando a
entender el recorrido que asume una persona para alcanzar un logro académico. Ahora, el
plan de estudio se deriva de otra expresion latina “ratio studiorum” asociado con la

organizacion racional de los estudios (Zuniga, 2011).

De esta manera, se exponen algunas concepciones y criterios sobre el curriculo, visto

desde diferentes enfoques asi:

e EJ curriculo como los contenidos de la ensefianza: en este sentido se trata de una
lista de materias, asignaturas o temas que delimitan el contenido de la ensefianza y del
aprendizaje en las instituciones escolares. De hecho, quienes identifican el curriculo con
contenidos destacan la transmision de conocimientos como funcion principal de las
escuelas (Briggs, 1974).

e El curriculo como plan o guia de la actividad escolar: Un plan de aprendizaje,
35



enfatiza la necesidad de un modelo ideal para la actividad escolar, su funcién es la de

homogeneizar el proceso de ensefianza - aprendizaje (Taba, 1999).

e El curriculo entendido como experiencia: Esta interpretaciéon del curriculo, pone su
énfasis, no en lo que se debe hacer, sino en lo que en realidad se hace; es decir, la
suma de las experiencias que los alumnos realizan dirigidos por la escuela (Pereira y

Kauan, 2019).

e El curriculo como sistema: se desarrolla por la influencia de la teoria de los sistemas,
en educacion el sistema se caracteriza por: - Elementos constituyentes - Relaciones
entre los elementos constituyentes. Destacé la existencia de metas, las cuales apuntan
los elementos y sus relaciones. Interpretan el enfoque de sistemas como un proceso

sistematico y lineal (Kaufman, 1973).

En esta clasificacion, el curriculo no solo es un proceso activo y dinamico, sino también,

es una reflexién sobre este mismo proceso. Por otra parte, Alvarez, (1997) considera al:

Curriculo como un proyecto educativo global que asume un modelo didactico conceptual
y posee la estructura de su objeto: La ensefianza - aprendizaje. Tiene caracter de
proceso que expresa una naturaleza dinamica al poseer su objeto relaciones
interdependientes con el contexto histoérico - social, la ciencia y los alumnos, condicion
que le permite adaptarse al desarrollo social, a las necesidades del estudiante y a los

progresos de la ciencia. (p. 14)

Desde esta perspectiva, o que busca el curriculo es incentivar y permitir la produccion de

conocimientos en los educandos y docentes, acerca de su ensefianza — aprendizaje,
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ratificando la practica docente y la insercion de las nuevas teorias (Rozada, Cascante y Arrieta,

1989).

Por otra parte, Addine (2013) considera que:

El curriculo es un proyecto educativo integral con caracter de proceso, que expresa las
relaciones de interdependencia en un contexto historico - social, condicion que le
permite redisefarse sistematicamente en funcién del desarrollo social, progreso de la
ciencia y necesidades de los estudiantes, que se traduzca en la educacién de la

personalidad del ciudadano que se aspira a formar. (p. 6).

Teniendo presente lo anterior, el curriculo se centra en elementos como el mejoramiento de

los procesos educativos; al hablar de potenciar los aprendizajes y las relaciones de

interdependencia en un contexto social, en el que, se deben retomar aspectos de eficacia en

los procesos didacticos y metodoldgicos. Entonces, el curriculo es fundamental para la

consecucion de aprendizajes de calidad y el mejoramiento educativo, porque implica practicas

curriculares realizadas en las instituciones y garantiza una propuesta curricular en coherencia

con el

PEI. Por su parte, Gonzalez, (1994) considera que:

El curriculo constituye un proyecto sistematizado de formacién y un proceso de
realizacion a traveés de una serie estructurada y ordenada de contenidos y experiencias
de aprendizaje, articulados en forma de propuesta politico - educativa que propugnan
diversos sectores sociales interesados en un tipo de educacion particular con la finalidad
de producir aprendizajes significativos que se traduzcan en formas de pensar, de sentir,
valorar y actuar frente a los problemas complejos que plantea la vida social y laboral en

particular la insercion en un pais determinado. (p. 6-7)

En este orden de ideas, es fundamental trabajar en equipo y de manera coordinada para
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alcanzar los logros propuestos de formacién clave para fortalecer las competencias de los
estudiantes, a partir de una propuesta transversal cuyo desarrollo implica la participacion de
las comunidades como gestores de la transformacion social. De tal manera que, los modelos
que privilegian estos tipos de aprendizaje significativo se basan en “La educacion participante
y activa por medio de ‘un marco educativo abierto’ de ideas y practicas basadas en el desarrollo

natural del nifio” (HSC, 2015, p.37).

Ademas, se cuentan con los postulados de Piaget, quien adopta a los estudiantes como
aprendices activos que desarrollan habilidades con apoyo de sus docentes. El curriculo de
este modelo se enfoca a la recuperacién del entorno como condicion de aprendizaje y la

actividad significativa del educando.

2.1.1. Plan de estudios

De acuerdo con el Ministerio De Educacion Nacional de Colombia y la Ley General De
Educacién emanada en el aino 1994 se define el plan de estudios: como el esquema
estructurado de las areas obligatorias y fundamentales y de areas optativas con sus
respectivas asignaturas que forman parte del curriculo de los establecimientos educativos (Ley

115, 1994).

Igualmente incluira los criterios y los procedimientos para evaluar el aprendizaje, el
rendimiento y el desarrollo de capacidades de los educandos; d) El disefio general de planes
especiales de apoyo para estudiantes con dificultades en su proceso de aprendizaje; e) La
metodologia aplicable a cada una de las areas, sefialando el uso del material didactico, textos
escolares, laboratorios, ayudas audiovisuales, informatica educativa o cualquier otro medio
que oriente y soporte la accion pedagogica; y f) Indicadores de desempefio y metas de calidad
que permitan llevar a cabo la autoevaluacion institucional (MEN, 1998).
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2.1.2. Enfoque Pedagdgico.

La operatividad del curriculum, se direcciona al desarrollo de actividades ligada a la
transmision de contenidos ya establecidos, para ser evaluado al final del proceso, ya sea del
orden cultural, histérico o social; bajo este aspecto se derivan diferentes enfoques como el
racionalista académico, cognitivo y tecnolégico. Desde la mirada del enfoque racionalista
académico, Antunez (1998) plantea que este enfoque “sobrevalora el conocimiento en funcion
del cual actuan profesores y alumnos, por lo tanto, los contenidos llegan a ser lo basico y
nuclear del curriculum” (p. 48). Su caracteristica hace énfasis en la transmision de valores y
tradiciones culturales con el fin de alcanzar en los estudiantes el dominio y comprension de las

ideas y conceptos derivados del hombre.

Con relacion al enfoque cognitivo, cuyo planteamiento se deriva de los postulados de
Piaget (1978) que hace énfasis en las capacidades cognitivas desde el aspecto genético, es
decir, los contenidos se ponen en escena en la medida que los estudiantes activan los
procesos mentales, de ahi que se responde a preguntas del cdmo y qué llega a conocer la
persona que aprende (p. 20). Finalmente, desde el enfoque tecnolégico (Taba, 1974), expresa
su importancia del como entregar la informacién, mejorando el proceso de ensefianza
aprendizaje a través de la busqueda y seleccion de medios tecnoldgicos eficaces para producir
aprendizajes segun los fines deseados. Por su parte, desde la perspectiva praxeoldgica,
concebida como un proceso holistico, que facilita la construccion de significacion e
interpretacion, se tiene que la educacion integra todos los aspectos del desarrollo humano,
atendiendo a sus necesidades y la de su contexto. En este sentido, se encuentran los enfoques

como el personalizado, de reconstruccidn social y sociocognitivo.

Con relacion al enfoque personalizado, el curriculo hace énfasis en proceso formativos
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de manera integral, es decir, se direcciona a las necesidades del desarrollo del estudiante
(Dornyei, 2007). Aqui, el docente toma el rol de orientador y guia de los procesos de
conocimiento y aprendizaje de los estudiantes atendiendo a valores compartidos. Ahora, desde
el enfoque de reconstruccion social enfatiza que el papel de la educacion y de los contenidos
curriculares de reconstrucciéon dentro del contexto social es complejo, para lo cual se privilegian
las necesidades sociales por encima de las individuales (Gonzales, 1994). A las escuelas se
les da el papel de cambio social y conexidn entre las instituciones reales e ideales. Finalmente,
se expone el enfoque sociocognitivo, en la que Herrera y Rivera, (2020) sefialan la priorizacion
del logro de los objetivos en funcion del desarrollo de capacidades, destrezas, valores y
actitudes de los estudiantes; en este enfoque, el docente asume el rol de ser mediador del

aprendizaje.

Desde la perspectiva critica del curriculum, la educacion se concibe como un acto de
construir o reconstruir de manera reflexiva el mundo social, mediatizado por una significacion
permanente del mundo cultural que trasmite la escuela y que corresponde a una construccion
humana. Esto hace que emerjan tres enfoques como el liberador, de cédigos integrados y de
praxis. Desde el punto de vista del enfoque liberador, el sujeto social plantea su propio cambio
y el de la sociedad de la cual hace parte, a través, de la orientacion critica y el desarrollo de
sus actitudes reflexivas (Freire, 1980). Desde el enfoque de cddigos integrados, sustentado
por Bernstein, quien orienta sobre dos cédigos educativos: de coleccion e integrado; finalmente
se asume el enfoque de la praxis, sustentado por Grundy, quien plantea que el curriculo lleva

implicito una critica ideoldgica que forma una mediacion entre lo tedrico y la practica.

Lo anterior evidencia que existen diversas formas de comprender el curriculo, para la
cual necesita una mirada en la comprensién de la practica pedagoégica desde el punto de vista

operativo; por eso es esencial la identificacion de los propdsitos que guia la estructura
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curricular y la concepcion sobre el curriculo.

2.1.3. Evaluacion del proceso de aprendizaje.

Desde la mirada de Tapia, cada componente curricular disefia la evaluacion a partir de
sus objetivos, de los cuales emergen los instrumentos para validar la efectividad de la
propuesta, clase o proyecto en los diferentes niveles y grados implementados (2017 p. 6). En
este sentido, se deben establecer los criterios asumidos en la dimension del curriculo para
definir su metodologia, comprender que su accién es permanente y que se desarrolla como

proceso al mismo tiempo y espacio del resto de las dimensiones.

2.2. Antecedentes Referenciales

La educacion en muchos paises de Latinoamérica ha sido baja y tiende a ir
disminuyendo en su calidad; debido a factores sociales, econdmicos y politicos. En este
sentido, organismos como la UNESCO, el Instituto Colombiano para la Evaluacién (ICFES), el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) analizan 'y
revisan las causas de este fendmeno, comparando los curriculos de los diferentes paises
participantes como uno de los elementos esenciales que sienta los fundamentos que

propenden por la mejora en la calidad educativa.

Uno de los puntos principales en el que se enfoca el estudio, se relaciona directamente
con el curriculo, considerado como un sistema de apoyo de la educacién y como insumo que
genera la iniciativa en la dinamizacion integradora, relacionada con los procesos que se
requieren, sea ensefiados en los pases de América latina, tendiente a la generacion de

progresos en cada regiéon (UNESCO, 2013). Ahora, los paises como Argentina, Brasil, Chile,
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Colombia, y Uruguay, entre otros, han suministrado informacién sobre sus curriculos, en el
marco del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) con el fin de definir los
contenidos, la forma de ensefianza y aprendizaje de los procesos educativos, las

metodologias, la evaluacion y la fundamentacién de los programas educativos de cada pais.

Como parte inicial, se recoge la informacion derivada de las pruebas externas, las
cuales surgen en la década de los 90 en forma muestral y se posesionan en el nuevo milenio
como censal. Las pruebas valoran el desempefio de los estudiantes y dan informacién sobre
el estado educativo de cada pais, para que cada uno tome medidas politicas para su mejora.
Para el caso de Colombia, quien se encarga de la evaluacion externa es el ICFES,
especializado en ofrecer servicios de evaluacion de la educacion en todos sus niveles, y en
adelantar y promover investigaciones sobre los factores que inciden en la calidad educativa
para ofrecer informacién pertinente y oportuna que contribuya al mejoramiento de la calidad

de la educacion.

Hacia el ano 1991, se inicio la aplicacion de pruebas de Lenguaje y Matematicas para
evaluar la calidad de la educacion basica en estudiantes de 3°, 5°, 7° y 9° grados. Por ultimo,
se evalua la educacion superior a través de la prueba (SABER PRO) aplicadas a estudiantes
que cursan los ultimos semestres de ese nivel educativo (UNESCO, 2013). La revision de los
curriculos deja entrever que todos los paises se rigen por la promulgaciéon de Normatividad
Curricular, cuyo tema central se enfoca al derecho de la educacién de los ciudadanos, su
obligatoriedad y gratuidad. A continuacién, se muestra la normatividad de Colombia, fecha de

promulgacion y el nivel curricular.

En relacién con la organizacion del sistema educativo, cada pais tiene su propia oferta

estatal definida, regulada por la Ley General de Educacién y el nivel curricular, siendo la
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mayoria de los paises que organiza sus niveles; dentro de ellos definen los grados obligatorios.
Se toma como ejemplo a Colombia, se puede decir que se rige por la Ley general de
Educacion, en la que se encuentran organizados los niveles de educacion formal; compuesta
por tres niveles: preescolar; en la que solo transicidn es grado obligatorio, la educacion basica;
que comprende dos ciclos: primaria (5 grados) y secundaria (4 grados), y finalmente la Media;

formada por dos grados.

Con relacion al disefio curricular, se rige por los lineamientos curriculares de cada area,
los estandares basicos de competencias, que son los referentes comunes que determinan los
niveles de desarrollo de las competencias basicas que van alcanzando los estudiantes en cada
grupo de grados (primero a tercero; cuarto a quinto; sexto a séptimo; octavo a noveno y décimo
a undécimo) y orientan el disefio del curriculo y de los planes de estudios de cada una de las
instituciones educativas. Actualmente, se complementa con los Derechos basicos de
competencia, las mallas de aprendizajes y las matrices de referencia, que contribuyen con el

diseno curricular.

Con respecto a las areas en las que se hace mayor énfasis se encuentran el lenguaje,
las matematicas y ciencias naturales. Para el caso del area de Lengua castellana, su
pedagogia hacia los afos 80°, se orientaba hacia los usos sociales y los discursos en
situaciones reales de comunicacion; las habilidades de hablar, escribir, leer y escuchar los
temas de los desarrollos curriculares, de esta manera se centraba en el discurso ordenado, la
atencidn, diccion y fluidez que permiten el apropiado intercambio comunicativo, pese a esto, la

parte pedagogica se ubic6 meramente como técnica instrumental y la decodificacion.

De acuerdo con los Lineamientos Curriculares de lengua Castellana, (1998) y los

estandares basicos de competencia, la intencion es pasar de la técnica instrumental de la
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decodificacién o codificacidon oracional a una interaccién entre lector y texto, escritor-texto-
posible lector, en el que el texto forma parte de un acto discursivo. Desde esta perspectiva las
practicas de lectura, escritura, oralidad y escucha que la escuela privilegia, deben dar cuenta
de esta complejidad de variables, de lo contrario solo se estara formando decodificadores o

codificadores de mensajes (MEN, 2006).

Hoy en Colombia la pedagogia de la Lengua Castellana centra su atencion e interés en
el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes, en el sentido de que estén en
condiciones de identificar el contexto de comunicacion, por eso la UNESCO aclara que saber
cuando hablar, sobre qué, de qué manera hacerlo, como reconocer las intenciones que
subyacen a todo discurso, cdmo hacer evidentes los aspectos conflictivos de la comunicacion;
en fin, cdmo actuar sobre el mundo e interactuar con los demas a partir de la lengua y, desde

luego, del lenguaje (UNESCO, 2013).

2.3. Marco juridico normativo

Colombia en materia educativa se rige por las normas de La Ley General de Educacién
0 Ley 115 de 1994, Decreto 1860 de 1994; Decreto 1290 de 2009; Lineamientos curriculares
de las diferentes areas y los estandares basicos de competencias en diferentes areas, que,
regulan y dan las pautas para el disefio del curriculo en los diferentes establecimientos
educativos, asi mismo, las escuelas adoptan documentos de apoyo curricular como los
Derechos Basicos de Competencia; la matriz de referencia para Matematicas, Lenguaje y
Ciencias Naturales; como también las mallas de aprendizaje. En este sentido, la Ley General
de Educacion de 1994, define en el articulo 76 el concepto de curriculo como:

El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que

contribuyen a la formacién integral y a la construccion de la identidad cultural nacional,
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regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para

poner en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional. (p. 17)

Asi mismo, en el articulo 79, expone lo relacionado con el plan de estudio, que lo define como
“el esquema estructurado de las areas obligatorias y fundamentales y de areas optativas con
sus respectivas asignaturas, que forman parte del curriculo de los establecimientos educativos”
(p. 17-18). Ahora, para la organizacion del curriculo, se toma como base lo contemplado en el
articulo 23, que hace referencia a las areas obligatorias y fundamentales para el alcance de
los objetivos propuestos, la dinamizacion del conocimiento y la formacién necesaria que
tendran que ofrecerse de acuerdo con el curriculo y el Proyecto Educativo Institucional. Entre
ellas, se exponen las siguientes areas: ciencias naturales y educacion ambiental; ciencias
sociales, historia, geografia, constitucion politica y democratica; educacion artistica; educacion
ética y en valores humanos; educacion fisica, recreacidén y deportes; educacion religiosa;

humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros; matematicas; tecnologia e informatica.

En el articulo 5 se encuentra explicito los fines de la educacién en Colombia, que a nivel
general trata sobre; El pleno desarrollo de la personalidad... en valores humanos; b) la
formacién en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos...; ¢) la formacién para
facilitar la participacion de todos en las decisiones que los afectan en la vida de la nacién; d)
la formacion en el respeto a la autoridad legitima y a la ley...; e) la adquisicion y generacion de

los conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados, entre otros (Ley 115, 1994, p. 2).

Por otra parte, en la misma ley 115, especificamente en el articulo 33 se establecen los
criterios para la elaboracion del curriculo y el articulo 76, se enfocan las actividades curriculares
a la investigacion, al disefio y la evaluacion permanente. Mientras que en el articulo 77, a las

instituciones se les proporciona la autonomia para su disefo curricular (contenidos, métodos,
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organizacion formativa, cultural y deportiva, creaciéon de opciones para estudiantes eleccion

entre otros., y los parametros evaluativos que adoptara).

Otro referente legal citado es el Decreto 1290 del 2009, que hace un gran aporte a los
propositos de la evaluacion, pues, es este el que orienta a la identificacion de las caracteristicas
personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje del estudiante para valorar
sus avances, de igual forma, proporciona informacion basica para consolidar o reorientar los
procesos educativos relacionados con el desarrollo integral del educando; suministrando
informacion que permita implementar estrategias pedagogicas para apoyar a los estudiantes
que presenten debilidades y desempefios superiores en su proceso formativo, asi como,
determinar la promocién de estudiantes y aportar informacién para el ajuste e implementacion

del plan de mejoramiento institucional.

Asi que, este decreto es una herramienta que permite a las instituciones educativas, la
organizacion de su sistema de evaluacion de los estudiantes, ya que contiene los criterios de
evaluacion, la escala de valoracién, los procesos de evaluacion integral de los desemperfios,
los procesos de autoevaluacion, las estrategias de apoyo, las acciones que garantizan la
evaluacion de los procesos definidos en el SIEE, la periodicidad y la estructura de los informes,

entre otros.

2.4. Marco Conceptual

La construccion del marco conceptual se basa en la busqueda de conceptos necesarios
que facilitan el desarrollo de esta investigacion. A partir de, un ambito que recoge las
transformaciones en busqueda de una comprension y analisis mas objetivo de los fendmenos
estudiados. Ademas, se busca el afianzamiento de conceptos de manera clara, y la evolucion

historica de éstos, como, por ejemplo, el curriculo educativo a través del estudio de los cambios
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y la evolucion histérica de este concepto en la educacion publica colombiana.

2.4.1. Diseio curricular.

Para empezar, respecto a la naturaleza del disefio curricular y sus definiciones, Kemmis,
brinda una vision amplia de su origen brindando aportes del uso primitivo de dicho concepto
concluyendo que éste “entré a hacer parte del discurso educativo en el momento en que esta
se estaba convirtiendo en una actividad de masas” (1998). En este sentido el disefo curricular
supone una construccidn social en la que participan diferentes agentes que atienden
necesidades de aprendizaje estrechamente ligadas a las caracteristicas del contexto y de la
época, lo anterior, atendiendo a las definiciones de Disefio curricular expuestas por Grundy,
quien plantea que “mas que un concepto es en si mismo es una construccion cultural que
evoluciona con el tiempo y sufre procesos de adaptacion que atienden a las circunstancias que

su actualidad y contexto demanden” (1987, p. 48).

En cuanto a la pertinencia de los disefios curriculares y su incidencia en los procesos
formativos, asi como el efecto adverso de las elites dominantes en la construccion del curriculo
y la conformacion de los programas educativos, Goodson (1992) explican el curriculo desde
una dinamica intricada que esta en constante movimiento como actividad social y cultural. En
nuestro contexto inmediato, dichos cambios estan sujetos a las reformas politicas que han
permeado la evolucion de nuestra educacion durante el ultimo siglo (Fernandez, 2012). Se
entiende que el curriculo en emergencia se debe centrar en reconectar a alumnos y
educadores con el centro educativo, teniendo en cuenta los tipos y alcances de las
competencias que han desarrollado durante la pandemia, incluyendo los aspectos
socioemocionales, el aprendizaje autbnomo, el cuidado propio y de otros y la resiliencia, asi

como el anclaje local del curriculo; comprendiendo los contextos, las circunstancias y las
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vivencias de alumnos, educadores y familias.

Reconociendo el disefio curricular, como el conjunto de las estrategias pedagogicas
construida por el establecimiento educativo para atender las particularidades de la poblacion
que atiende (Decreto Ley 1075 de 2015) Esto también se concreta en los ajustes al sistema
institucional de evaluacién y promocion de estudiantes. La evaluacion y la retroalimentacion
formativas asumidas como instrumentos de flexibilizacion curricular, que ayudan a crecer hacia
la autonomia y responsabilizacion del estudiante con su proceso de aprendizaje. El desarrollo
e implementacién del curriculo en educacion inicial, basica y media se centre en los conceptos
claves y contenidos esenciales relacionados a la formacién en las alfabetizaciones entendidas
como fundamentales y las competencias ciudadanas sobre educacion civica y civil. Estas
ultimas pueden enmarcarse en valores, visiones, estrategias y practicas que fomenten el
bienestar fisico, mental y emocional de los alumnos, los educadores y las familias, asi como la

solidaridad intra et intergeneracional, la convivencia en el hogar.

2.4.2. Curriculo.

El concepto actual de curriculo difiere en gran medida de lo que podria considerarse
como curriculo hace poco mas de medio siglo, cuando dicho termino fue acufiado a la practica
del quehacer educativo en Colombia tras las reformas politicas y educativas durante la
segunda mitad del S. XX. La evolucion del curriculo y su posible definicién requiere que de
antemano se identifiquen los periodos de la historia en los que se vislumbraron los cambios
mas significativos en su practica, dichos cambios suponen a su vez una realidad politica y

social que moldearon sus transformaciones a la luz de los propdsitos con los que fue creado.

Es asi como las investigadoras Rodriguez y Zuluaga (2017), ofrecen una vision general

que reune la trayectoria histérica del curriculo en Colombia durante la segunda mitad del Siglo
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XX, estos aportes estan acompafados de diferentes articulos de investigacion y un amplio
marco legal que supone un insumo importante que permita comprender los cambios del
curriculo en nuestro contexto inmediato. Por lo tanto, el curriculo corresponde a las
mediaciones y cobra especial relevancia el papel del docente que ensena, que disefia el
proceso, con un enfoque basado en el aprendizaje y centrado en el nifio, que considera los
ritmos y estilos de aprendizaje y asume el analisis de las condiciones y disposicion de medios
y recursos por parte de nifio y su nucleo familiar para realizar los disefios metodoldgicos, los
instrumentos didacticos y los procesos de evaluacion pertinentes a estas condiciones
educativas. En este sentido, la siguiente grafica, sefiala los diferentes niveles de concrecion
del curriculo.

Grafica 1.

Niveles de concrecidn curricular.

Supra (internacional,
comparativo)

Macro (nacional, sistema)

Meso (colegio, organizacion)

Micro (sala de clases, grupo,
docentes)

Nano (individual, el estudiante y
su curriculo personal)

Fuente: MEN, (2021).
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Una vez aclarada la importancia del trasegar histérico de los conceptos es importante
teorizar respecto a los cambios y tensiones socioculturales en el pais y su relacién con los

cambios en el curriculo como menciona Fernandez (2012).

Por ultimo, de acuerdo con las decisiones que se toman en los colectivos y basados en
las reflexiones como intelectuales de la pedagogia que atiendan a las generalidades de la
educacion, el objeto fundamental de este enfoque es proponer, a través de los diversos
elementos del curriculo, experiencias significativas de aprendizaje para el alumno, de modo
que este pueda desarrollar habilidades basicas para aprender a aprender. Las experiencias de
aprendizaje colocan al alumno ante situaciones problematicas dentro de las cuales se espera
que ocurra el aprendizaje (Roque, 2010). Las habilidades basicas constituyen un complejo
entramado de conceptos, procedimientos y actitudes que habilitan al alumno para

desenvolverse eficaz y positivamente en su vida.

2.4.3. Perspectiva Sociocultural del Curriculo.

Los desafios que impone la sociedad del conocimiento, las demandas que exigen lo
contextos socioculturales de las instituciones educativas, y las necesidades de desarrollo de
cada pais, requiere de los docentes una serie de nuevos conocimientos y capacidades para
adecuarse a los diferentes cambios (Lombardi, 2011). No obstante, se debe considerar que,
frente a todas estas demandas, la tarea central del docente se enfoca en la ensefanza y el
aprendizaje, aun cuando disponga de herramientas que no siempre se adecuan a lo requerido.
Al respecto, para diversos autores, entre ellos Avalos (2006), sostienen que existe una tensiéon
entre requerimientos y posibilidades, de manera que las oportunidades de formacion docente

tendrian que contribuir a reducir las tensiones y aumentar la efectividad en su trabajo.

A partir de esto, es necesario reconsiderar el trabajo docente y su accién consecuente
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en las aulas, en el sentido de que la formacion docente debe examinar conceptualmente la
naturaleza de la disciplina y sus formas apropiadas de representacién y de ensefianza para
los distintos tipos de estudiantes (Shulman, 1987 citado por Avalos, 2006). Entonces, el
desarrollo profesional docente debe verse como un proceso que implica aprender y transformar
la propia practica de manera continua, con el fin de potenciar la capacidad para enfrentar los

nuevos retos, para descubrir los que van surgiendo y sobre los que hay que aprender otra vez.

Esta concepcidén concibe el desarrollo profesional como algo mas que cursos de
formacion, y se centra en acciones que propicien el encuentro entre pares, la lectura, la
indagacién sobre los diversos factores involucrados en el quehacer docente, la deteccion de
necesidades formativas, la toma de decisiones y la vuelta sobre ellas para afinarlas o
transformarlas (Martinez, 2011). En definitiva, viene a ser una construccion y defensa de
propuestas sobre la educacion y la ensefianza, centrado en la comprensidn de los procesos
de ensefanza, y en el como aprenden sus estudiantes. Bajo esta mirada, el desarrollo
profesional efectivo de los docentes es un proceso focalizado en el aprendizaje, que ademas
debe ser situado; es decir, ligado estrechamente no solo a los fines de la educacion en general,
sino mas bien, a los objetivos institucionales de la institucion educativa donde se desempenfa

el docente, bajo unas condiciones y en un contexto determinado.

Sin embargo, para lograr la formacién de excelentes profesionales de la educacion,
debe existir un proceso de profesionalizaciéon de la labor docente que apunte a que los
docentes tengan mayor conocimiento de la ensefianza a lo largo de su carrera. Paises como
Finlandia o Japdn exhiben docentes de las mas altas calidades, con procesos de seleccidon
competitivos y rigurosos y una posicion social importante. De manera que, ensefiar de forma
sistematica y efectiva, es una actividad profesional altamente especializada que requiere

entrenamiento como en cualquier otra profesion (Ball y Forzani, 2009). Asimismo, garantizar
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una Educacion Inclusiva y equitativa de calidad para promover oportunidades de aprendizaje
permanente para todos (UNESCO, 2013) es la misién del sistema educativo colombiano, como

participante y garante de la Agenda 2030 en el marco de la responsabilidad social.

Garantizando, procesos inclusivos, con equidad, apostando a la eliminacién de todas
las posibles formas de exclusion, rechazo, discriminacion en el acceso, en la participacion y
en si, en el logro de las trayectorias educativas completas y la promocion en los aprendizajes
y desarrollos. En concreto, la mision de una educacion intercultural, pertinente, de calidad,
accesible para toda la poblacién, en coherencia con sus planes y politicas (MEN, 2020) desde
las escuelas debe estar en funcion de una transformacién institucional orientada a valorar y
responder a la multiplicidad de intereses, posibilidades, caracteristicas y expectativas de los
estudiantes en un ambiente de aprendizaje mutuo, sin exclusiones a partir del respeto a los

derechos humanos y los ajustes razonables que se requieren en el proceso educativo.

Entonces, resulta relevante poner en practica los postulados de Habermas en torno a la
comunicacion activa quien manifiesta que “Pensar la interaccion mediada por la comunicacion
como espacio de reconstruccién y transformacion de lo social a través del lenguaje puesto que
se establecen los vinculos sociales” (Habermas, 2016, p.156). En este ambito, los lineamientos
y orientaciones curriculares emanadas desde el Ministerio de Educacion colombiano
establecen que, la formacion en perspectiva intercultural debe:

Ofrecer la posibilidad de afirmarse como persona, es decir, constituirse en ser individual,

definido por una serie de caracteristicas que le permiten conocer la realidad natural y

sociocultural de la que es miembro y participar en procesos de construccion y

transformacion de ésta (MEN, 2016, p.42).

Esta perspectiva intercultural, desde el MEN de Colombia orienta que en las instituciones
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educativas se debe “Promover una educacion de calidad a partir de los conocimientos y
sabiduria ancestrales de nuestros pueblos indigenas, afro y raizales” (MEN, 2017, p.69). En
este contexto, se propende por el desarrollo de competencias de lectura, escritura y oralidad,
en los estudiantes atendiendo la diversidad que existe en sus comunidades. En definitiva, el
aprendizaje docente y el desarrollo profesional se constituyen en espacios abiertos a la
innovacion y a la incorporacion de los saberes que acumulan los maestros, los cuales se
sistematizan y enriquecen a través de procesos de investigacidon que promuevan y garanticen

la calidad como factor esencial en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

2.4.3.1. Modelo pedagégico.

La apropiacion de un sustento pedagogico, en la que desde el enfoque critico social de
un curriculo integrado anima la articulacion de los contenidos curriculares, y los referentes
tedricos que profundizan los principios pedagogicos de educabilidad, ensefabilidad,
pedagogia y contextos como pilares en la formacion del nuevo maestro critico, propositivo,
investigador y comprometido en la transformacion del entorno. Esta mediacion del Modelo
pedagogico, hace concebir el hecho educativo como un proceso de investigaciéon permanente
y que facilita la accidbn comunicativa propia de la ensefianza problémica y la pedagogia de
proyectos y adquiere una dinamica que hace posible adecuar y ajustar el desarrollo del
curriculo para buscar la integracion de saberes y la atencion a problematicas y especificas
proximas a los estudiantes que les permita entrar en contacto con su entorno y a la vez

encontrar que el conocimiento es util y puede ser cuestionado.

Actualmente en la educacion, se han establecido importantes modelos pedagodgicos
para poder realizar el proceso de la ensefanza y el aprendizaje. Para tal fin, se han

desarrollado diferentes modelos pedagdgicos como el hetero-estructurante, auto estructurante
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y el inter-estructurante (Zubiria, 2019). EI método de ensefianza tradicionalista o hetero-
estructurante ha jugado un papel muy importante durante el desarrollo de la educacién a través
de la historia, ya que es este método el que la mayoria de los educadores ponen en practica
en el proceso de ensefianza aprendizaje. Este método consiste en centrar el aprendizaje del
estudiante en el profesor, y este es quien transmite el conocimiento a los educandos. El
docente tiene como papel principal "repetir y hacer repetir", "corregir y hacer corregir" (Zubiria,

2019), en tanto que el estudiante pueda imitar y copiar, para que pueda aprender y retener

conocimientos y normas.

Esto demuestra que el estudiante en el método tradicionalista tiene un papel pasivo,
ellos solo reciben lo que el docente les da y no buscan construir su propio conocimiento. Dado
este proceso de métodos y estrategias se constituyen en método hetero-estructurante el cual
hace de la clase un proceso magistral donde solo se repite y se copia y el docente monopoliza
el aprendizaje del estudiante. Ademas de este, el modelo pedagdgico Auto estructurante
también presenta ciertas falencias al momento del desarrollo de la ensefanza en los
estudiantes, ya que, es muy abierta al estudiante y esta dice que el conocimiento viene fuera
del saldn de clases y no es totalmente necesario la guia del docente o educador hacia la

adquisicidon del conocimiento.

El modelo pedagdgico inter-estructurante o dialogante, el cual habla sobre la ensefianza
como proceso en el que se debe dar reconocimiento a las dimensiones, al dialogo, al analisis
y a la practica, donde el estudiante junto con el docente juega un papel activo para poder
adquirir los conceptos y los conocimientos adecuados. También, este modelo establece que el
conocimiento el estudiante puede adquirirlo dentro y fuera del salén de clase, ya que se esta
ejerciendo un proceso permanente y constante de aprendizaje, en el cual la investigacién y el

analisis son fundamentales para la adquisicion de los conceptos. A partir de este modelo, se
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enfoca en la practica, las dimensiones cognitivas y psicoafectivas del estudiante.

Lo mencionado, permite decir que no esta concluido y que es misién del ser humano
ampliar sus fronteras para dar respuestas a sus necesidades, de esta manera, Segun Flérez
(2019):

el propdsito de los modelos pedagdgicos no ha sido describir ni penetrar en la esencia

misma de la ensefianza, sino reglamentar y normativizar el proceso educativo,

definiendo ante todo qué se deberia enseiar, a quiénes, con qué procedimientos, a qué
horas, bajo qué reglamentos disciplinarios, para moldear ciertas cualidades y virtudes

en los educandos. (p.200)

Por ende, el modelo pedagadgico, es la carta de navegacion para los diferentes procesos que
se implementen cada dia. Al respecto conviene decir que en €l se encuentran directrices que
sefalan el camino a seguir en el disefio de las actividades académicas y formativas, a través

de las cuales se puede alcanzar nuestra Filosofia Institucional.

Para alcanzar esta meta educativa, se ha de tener en cuenta que cada individuo accede,
progresivamente, a la etapa superior de desarrollo intelectual, de acuerdo con las necesidades
y condiciones de cada uno que se defiende ampliamente en el Modelo pedagdgico Critico-

Social.

2.4.4. Enseihanza y aprendizaje.

El proceso de ensefianza y aprendizaje es la esencia del quehacer de la educacioén,
basado en el reto de desarrollar una forma de pensar de la comunidad académica en el
contexto de los principios filosoficos de la Institucidn, mediante la definicion de criterios
pedagogicos que permitan reflexionar la educacién y problematizarla. EI componente

pedagogico como elemento del Proyecto Educativo Institucional, unifica criterios discursivos y
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practicos sobre la educacion, se integra como parte neural del concepto de institucion que el
colegio desea para si. De esa manera, su objetivo coincide con la busqueda de una formacion

integral del ser humano y consecucion de los objetivos generales y el espiritu institucional.

Las estrategias metodolégicas permiten identificar principios, criterios y procedimientos
que configuran la forma de actuar del docente en relacion con la programacion,
implementacion y evaluacion del proceso de ensefianza aprendizaje. En el nivel inicial, la
responsabilidad educativa del docente es compartida con los nifios que atienden, asi como
con las familias y personas de la comunidad que se involucren en la experiencia educativa. La
participacion de los docentes se expresa en la cotidianidad de la expresion al organizar

propdsitos, estrategias y actividades.

Los educadores aportan sus saberes, experiencia, concesiones y emociones que son
los que determinan su accionar en el nivel y que constituyen su intervencién educativa. Estas
estrategias constituyen la secuencia de actividades planificadas y organizadas
sistematicamente, permitiendo la construccion de un conocimiento escolar y, en particular se

articulan con las comunidades.

Se refiere a las intervenciones pedagdgicas realizadas con la intencidn de potenciar y
mejorar los procesos espontaneos de aprendizaje y de ensefianza, como un medio para
contribuir a un mejor desarrollo de la inteligencia, la afectividad, la conciencia y las
competencias para actuar socialmente. Segun Schuckermith (1987), estas estrategias son
procesos ejecutivos mediante los cuales se eligen, coordinan y aplican las habilidades. Se
vinculan con el aprendizaje significativo y con el aprender a aprender. La aproximacién de los
estilos de ensefianza al estilo de aprendizaje requiere como sefala Bernal (1990) que los

profesores comprendan la gramatica mental de sus alumnos derivada de los conocimientos
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previos y del conjunto de estrategias, guiones o planes utilizados por los sujetos de las tareas.

2.4.4.1. Mejoramiento.

Los procesos de mejoramiento tienen su origen en el contexto sociocultural, porque es
la insercion del individuo en el contexto donde aprende normas y competencias, mediante los
cambios incluidos en personas, ambientes, creencias, situaciones e intenciones. También se
incluye la adquisicion de aprendizajes automatizados a través de la rutina, como también las
interpretaciones y expresiones que dan origen a las reglas sociales, seguidas por las del
hablante y su identificacion en el contexto sociocultural. De ahi se empieza a dar claridad sobre
la competencia comunicativa, que en palabras de Solfrid (2011) “... es la capacidad que abarca
tanto el conocimiento de la lengua como la habilidad para utilizarla” (pag. 42). En el
componente de mejoramiento, los procesos de intervencion exigen al maestro el conocimiento,
la comprension y la transformacién permanente del quehacer docente, y la principal tarea es
formar personas comprometidas con el mejoramiento de su calidad de vida y la del entorno en

el cual se desenvuelven.

Esta tarea le exige al docente el estudio y la reflexién permanente de sus interacciones
en los espacios presenciales y a distancia, asi como una fundamentacion pedagogica de esta;
aqui, la aplicacién de estrategias de ensefianza aprendizaje, atendiendo a cada uno de
contextos, permite el logro de los fines educativos. Las interacciones en la modalidad a
distancia permiten establecer una relacion didactica diferida en espacio y tiempo, aunque
pueden acaecer episodios comunicativos de caracter sincrénico. Por tanto, se hace necesario
que en contextos para el aprendizaje se reflexione sobre la comunicaciéon a través de la
interaccion didactica mediada. Esta se presenta en doble via entre dos entes separados
fisicamente uno del otro en el espacio y, posiblemente en el tiempo, realizando el acercamiento

por medio de materiales producidos por los maestros en donde se utilizan unas vias de
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comunicacion que permiten una relacién sincrénica o asincronica.

Esto indica que su apropiacion viene influenciada por la experiencia de la interaccion
social, las motivaciones, las necesidades y la accion. En este sentido, el presente estudio
pretende aportar al mejoramiento de las competencias comunicativas, emocionales vy
cognitivas. Que son fundamentales en su rol significativo, porque desarrollan en el educando,

destrezas desde la parte linguistica y cientifica.

2.4.4.2. Desempeno.

El desempefo educativo de enmarca desde el plano sensoriomotor al conceptual,
mediante el aumento de la velocidad de combinacion de los esquemas que permite fundir en
un conjunto simultaneo los conocimientos ligados a acciones o fases de accion sucesivas que
dara por resultado una representacion. Posteriormente, hay una toma de conciencia que
simboliza la realidad y las representaciones interpretadas en el cerebro. Cognitivamente, para
Piaget (1978), la toma de conciencia es la construccion de un sistema integrado de todos los
niveles de conciencia. A partir de esta integracion, es la psicologia cognitiva la que se encarga

de estudiar a las representaciones mentales sustentadas por las teorias implicitas.

De acuerdo con Rodriguez y Marrero (1993), las concepciones que sostienen las
personas sobre determinados aspectos de la realidad estan representadas por el contenido y
el formato de dichas representaciones, siendo el contenido el que hace referencia a los
aspectos semanticos y referenciales de la informacion y el formato el que se refiere al cédigo
simbdlico que reviste la informaciéon. Teniendo en cuenta la premisa de las neurociencias
aplicadas a la educacion en cuanto a que todo aprendizaje se adquiere siguiendo una
trayectoria, y desarrollando dicha trayectoria de aprendizaje se puede alcanzar el

razonamiento complejo, para los desempenos escolares es importante reflexionar estos
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aspectos, dada la singularidad y diversidad de los sujetos y las interacciones, mediaciones y
vivencias. Asi mismo, es fundamental reconocer que cada habilidad, destreza, habitos y
valores requieren procesos y etapas que deben identificarse para disenar trayectorias de
aprendizaje que ayuden al maestro y al estudiante a identificar el nivel de desarrollo,
desempefio o aprendizaje en el que se encuentran, para la seleccion de modelos de

ensefanza, estrategias metodoldgicas y tareas de aprendizaje a realizar para avanzar.

Acogiendo como definicién de trayectorias de aprendizaje “el camino que los nifios
parecen seguir a medida que aprenden” de Vygotsky; en sus planteamientos se refiere a que
estos, pasan de la Zona de Desarrollo Real ZDR hacia la Zona de Desarrollo Proximo ZDP, en
el que la gestion de los aprendizajes se estructura a partir de la nocién de tiempo, espacio,
interacciones y recursos necesarios para lograrlo (1978). Lo anterior, permite definir las metas
de aprendizaje y tareas concretas, que, posibiliten obtener una vista del avance en los
aprendizajes esenciales; definidos en micro y nano curriculos flexibles, abiertos, interactivos y

dinamicos.

Esto se traduce en la posibilidad de que cognitivamente el individuo sea consciente de
lo que percibe con la influencia de factores psiquicos, sociales y fisiologicos que le dan
identidad a la interpretacion de lo percibido. Las ideas que predominan en la construccion de
estos marcos paradigmaticos, desde los cuales las personas entienden un escenario de
accion, poseen un caracter mas bien implicito y muchas veces difieren de las concepciones
que explicitamente se manifiestan (Vilanova et al, 2007). El desempefio académico refiere a
los elementos que propicien la interaccién significativa de las personas, los recursos, el tiempo,
las mediaciones, de forma sélida y a la vez flexible, contextual y diferencial, para generar rutas

interactivas y duraderas de aprendizaje.
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2.4.4.3. Contexto sociocultural.

El contexto socio — cultural, es un elemento que no se puede desligar del proceso
educativo, ya que esta inmerso en la planeacion, y debe ser considerado para validar la eficacia
de los procesos, el impacto de las estrategias de aprendizaje y orientar los procesos
necesarios para transformar el desempefio académico de estudiantes y docentes (Frade,
2008). Esto sugiere, que el entorno debe ser atentado desde el comienzo del proceso
educativo y a lo largo de todo el proceso, para arrojar informacion continua y significativa que
permita valorar la ensefianza y el aprendizaje, permitiendo asi la toma de decisiones para
ajustar y mejorar la calidad educativa de la regién donde a la cual pertenece el establecimiento.
En tal sentido, este aspecto es fundamental en el proceso mismo de aprendizaje, llevando a
cabo un propodsito de medicidn, clasificacion, o acreditacion de competencias; que pueden

servir para promover el aprendizaje de los estudiantes.

Visto esto, en lo que respecta al aprendizaje, el contexto socio — cultural debe
entenderse no como un hecho aislado y puntual, sino integrado como una accion educativa
continua, que le dé un verdadero sentido a la calidad de los logros progresivos del alumno. Por
lo cual, se debe traducir en un planteamiento sistematico que evidencie las intenciones
educativas, en general, y permita revisar las ayudas pedagodgicas para orientarlas segun el
nivel de aprendizaje alcanzado. De tal manera que, desarrollar buenas practicas educativas
basadas en las necesidades educativas del contexto y en sus diferentes modalidades requiere
de adecuados materiales educativos y un buen acompafamiento que ilustren al docente sobre

cémo utilizar el conocimiento derivado de las buenas practicas.

2.5. Estado del arte de la educacion rural en Colombia

En este apartado se ostentan algunos antecedentes que permiten develar que el tema
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en cuestidon presenta intereses similares con otros trabajos de investigacion y que sirven como

modelos para sustentar la necesidad de indagar sobre la problematica encontrada.

La educacion rural conlleva a un sinfin de conceptos que ni el mismo campesino o
indigena reconoce, pero que en medida de los cambios en las sociedades se ha visto afectado
y beneficiado, puesto que particularmente son marginados, no por ser rural sino por lo que
implica estar ahi, en el lugar de ellos. Esto no solo ha sido un reto para los habitantes de las
diferentes zonas rurales de Colombia, también lo es para los docentes, quienes son capaces
de atravesar rutas inaccesibles, por eso, este componente tan importante del pais ha sido

estudiado por diferentes pensadores, que han identificado la precariedad y el olvido del estado.

En efecto, se han visto diferentes programas que intervienen en estas zonas y
especialmente el PEER, que el estado colombiano ha establecido, sin embargo, los estudios
que se han centrado en la ruralidad han reconocido que este programa no cumple con todos
los elementos para aplicarse en los campos que atraviesan por situaciones de violencia y
conflicto, por lo tanto, se identificaron 19 articulos de investigaciones que, desde los anos 2017
al 2021, analizaron diferentes percepciones de maestros, documentos establecidos por el

estado y problemas encontrados por estos en las zonas rurales.

En primera instancia, Gaviria (2017), a partir de la metodologia cualitativa con método
de analisis documental se centrd en los “Problemas y retos de la educacion rural colombiana”,
en el cual examind los problemas y retos de la educacion rural colombiana, posibilitando
conocer qué dentro de los problemas se evidencia la falta de conexion con las practicas
sociales, por lo que sugiere que el estado preste la debida atencion a esto, asi como la de
construir un curriculo pertinente para estas zonas, y que sean los docentes y la poblacion los

que dentro del contexto identifiquen los problemas a superar a través de la evaluacion el
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curriculo.

Del mismo modo, Guzman y Bejerano, toman el mismo curso de los problemas de la
educacion rural colombiana, pero desde la interpretacion del uso de lo cientifico y tecnoldgico,
este trabajo data del 2018, en el que se propuso dar una mirara critica y reflexiva al dominio
de la ciencia y la tecnologia para la construccion de la sociedad educativa colombiana, en este
se devela que las sociedades colombianas han visto a la ciencia y la tecnologia como un
avance, pero que esta misma es la que ha permitido un retroceso, en el sentido que, para la
ruralidad se sigue implementando sin ningun fin, pues no encuentran sentido aplicar estos dos
componentes en zonas en las que hay problemas sociales, por lo tanto intentan que desde la
asignatura Cultura Politica se erradiquen los problemas del ambiente, a partir de diferentes
ejes e ideas, y que a través de los nodos cognitivos se aborden los contenidos. Por lo tanto,
asumen que, abordar la dimension ambiental en esta asignatura debe de componerse de

acciones pedagdgicas, en concordancia con lo gnoseoldgico, metodoldgico y ético.

Siguiendo la misma linea, Parra et al, establecen en el 2018 la “Educacion rural en
Colombia: el pais olvidado, antecedentes y perspectivas en el marco del posconflicto” una
trayectoria sobre el programa PREE en sus fases | y Il predispuesto por el MEN, a partir del
analisis documental se situa en los procesos de la creacion del programa, en este se evidencia
que existen incongruencias que los investigadores anotaron, como la de no plantear una base
respecto a las concepciones de la ruralidad, educacion rural o desarrollo que permitirian
empezar a accionar, pese a esta falta, rescatan que el Manual Operativo del acuerdo de
préstamo contienen los conceptos operativos para la aplicacién, asi como la ruta de solucion
a problemas de desercioén, calidad y convivencia. De esta manera acuerdan que la flexibilidad
expuesta permite que los campesinos accedan a la educacion, pero con limitaciones reducidas

a la vida agricola.
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Mientras, Arriagada y Calzadilla (2018), recurren a las “Percepciones del profesorado
sobre las nuevas Bases curriculares para la educacion Basica Chilena escuelas rurales
multigrado de la Fundacion del Magisterio de La Araucania, Chile, desde un enfoque
Cualitativo con método de estudio de caso multiple de corte etnografico, aplicado a 20
docentes de escuelas rurales multigrado. Este trabajo arrojé que los docentes conciben
trabajar por competencias como una tarea, como actividades de habilidades, dominio de la
disciplina, pese a lo obtenido, rescatan las valoraciones a las estrategias didacticas, que en
funcion de una buena practica desencadena que los estudiantes estimulen mas sus

pensamientos, en segunda instancia, él trabajé se centré en el nuevo Marco Curricular (2012)
y las realidades complejas- cambiantes, de esto se refleja que hay retos a nivel rural

relacionados con lo establecido en el curriculo, y los modos de operar adaptados a los distintos

conocimientos de los estudiantes en esos contextos.

Pese a esto, se evidencia una representacion colectiva positiva por parte del
profesorado acerca de las nuevas bases curriculares, en las que se hace necesario enfatizar
mas la formacion continua y la gestion técnico-pedagodgica para mejorar la didactica de la
ensefanza, por lo que concluyen que, el progreso curricular y el estudiante en todo sentido
educativo y social debe ser acompafado por un docente que se actualice y sea idéneo, de

esta manera el disefio establecido sera exitoso.

En este punto, se evidencian algunas investigaciones que se han enfocado en
estrategias en diferentes areas, verbigracia, Lozano y Martinez (2018), se enfocaron en artes
escénicas a través del trabajo titulado “Teatro musical en el ambito de la educacién rural”
aplicado a 24 estudiantes, en la sede Barén Germania de Tunja, el cual muestra los resultados

de la estrategia pedagdgica fundamentada en actividades ludicas y participativas, utilizando el

63



enfoque cualitativo, apoyandose en la metodologia descriptiva. Los resultados de este trabajo
se dieron de manera particular y grupal, de manera general se concreté que el grado 4° tuvo

una alta participacién en las primeras clases.

Sin embargo, aspectos tales como la desconcentracion, el hecho de no venir con un
proceso anterior de aprestamiento teatral y musical como grado 5. °, por lo que en la participacion
mostro en las diferentes clases variedad en los porcentajes, en las primeras decreciente y el las
ultimas crecientes, asi mismo sucede en la creatividad grupal, este resultado el grupo investigador
afirma que se debe a la falta de participacion, falta de coherencia en las ideas y el desinterés en
la escenografia, en ultimo aspecto, la puesta en escena se dio un 86% nivel bajo, puesto que el
grupo presento dificultades motrices. Para el grado 5° los estudiantes se mantienen entre la media
y alta, o sea que muestran un buen porcentaje entre las dos primeras categorias, para la tercera;
la puesta en escena se mostré en un 80% de nivel alto, solo el resto presentaron problemas
medianamente en expresion. Por lo anterior, en los procesos educativos artisticos no existe un
proceso constante en uno de los grupos de estudio, por eso los investigadores aseveran que por
medio del teatro y la musica se potencia la expresividad para emitir pensamientos, ofrecen mas

espontaneidad ante diferentes situaciones de su contexto educativo.

Del mismo modo, Torres y Davila (2018), establecen “Estrategias didacticas para fortalecer
fluidez y comprensién lectora en la educacion rural” con el fin de describir la incidencia de la
fluidez en la comprension lectora en los estudiantes de basica primaria de la Sede la Chorrera de
la Institucion Educativa Técnica Industrial y Minera Paz de Rio en el departamento de Boyaca. El
enfoque empleado en este trabajo se tratd del cualitativo de método Investigacién Accién, en el
que se empled el instrumento cuantitativo; prueba estandarizada, a partir de ello, en los resultados
se nota que los estudiantes no realizan la lectura consciente, en el que el proceso se va dando

por los tres niveles de lectura, por lo tanto, no consiguen llegar a la comprension, de esto surgio
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la necesidad de realizar lecturas mas interesantes y dinamicas, a partir de la aplicacion de la
estrategia se reflejo un cambio en la percepcion de la dinamica lectora, haciendo de esta una
practica de significados. Es asi como, la practica de lecturas superficiales necesita resignificarse
dentro del modelo Escuela Nueva, y el docente como guia y motivador debe acomodar nuevos

procesos para las necesidades que surgen en estos entornos.

Desde el area de ciencias tecnoldgicas, Molina y Mesa (2018), se enfocaron en “Las Tic
en escuelas rurales: realidades y proyeccion para la integracion” con el objetivo de caracterizar
la manera en que las instituciones educativas del contexto rural del municipio de Tunja han
experimentado la integracion de las Tic en el quehacer del maestro y en el desarrollo del curriculo.
Este trabajo se aplicd bajo la modalidad de investigacion de caracter mixto, aplicado a 36
docentes, de esto, resultd que bajo las categorias de analisis los recursos tecnolégicos como la
conexidon a internet inalambrica, por cable o satelital se reduce a que no cuentan con esta
herramienta para la educacion, y los pocos que cuentan con esta no poseen una red estable,
pese a esto, los docentes emplean sus datos méviles como compromiso y entrega hacia sus
estudiantes y a la educacion, incorporando de alguna manera las Tics, asi mismo se tomo en
cuenta, el mantenimiento prestado a las herramientas tecnoldgicas, y los docentes respondieron
que el mantenimiento es poco frecuente, y otros afirman que en sus escuelas no se les hace

adecuacion ni revision.

Un segundo aspecto tiene que ver con la importancia de este componente en el curriculo,
en el que el 30% afirman que es alta, el otro 52% dice que es media y el 16% que es baja.
También, se ubicaron las areas en las que mas se emplean: lenguaje, matematicas y ciencias
naturales. En el ultimo aspecto se considero si en la institucion educativa se realizaba algun
seguimiento al uso de las TIC, a lo que se refirieron mas de la mitad que desconocen algun

procedimiento sobre ello. De todo lo anterior, se evidencié que, pese a lo materializado en el PER,
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existen muchas fallas en el sentido de aplicacion, pues no se lleva a cabo y mucho menos se

tiene en cuenta las caracteristicas particulares de cada zona rural.

Seguidamente, en el 2019, Grindvero et al, desde Argentina se enmarca en “Un estudio
exploratorio sobre buenas practicas en educacion inicial en sala multiedad de una escuela rural
Argentina” desde el enfoque cualitativo con instancias participativas, para presentar resultados
de una investigacion sobre “buenas practicas en educacion infantil”, el proyecto se ubicé en
tres categorias: propuesta de alfabetizacion en el jardin de infantes; incluyo a nifios de 3 a 5
afios, posibilitdndoles espacios para aprender y reflexionar, asi como para el intercambio oral
y escrito, en segundo lugar, se traté aprendizajes multiples en la sala multiedad, en el cual
trabajar lo mismo con nifios entre las edades ya mencionadas, evidenciaba vocabularios
reducidos en nifos mas pequefios que en los nifios de 5 anos, de manera que el manejo de
diversos aprendizajes permitio la flexibilidad y el espacio de aprendizaje colaborativo, pues los
grandes ayudaban a los pequefos en sus procesos, en tercer lugar, trabajaron la articulacién
de practicas de alfabetizacion en un proyecto institucional, en el que como docentes antes,
durante y después de sus clases comentan situaciones e intercambian informacién con otros
docentes, tomando iniciativas conjuntas con estrategias para erradicar problemas que se

presentan con la comunicacion e insercion en espacios diferentes.

En ultimo lugar, abordaron la inclusion de las familias en los procesos de alfabetizacion,
en este decidieron incluir a las familias para que estas se interesaran por la lectura y la escritura
a través de actividades como cuentos, glosas, bolsa viajera con materiales de lectura tanto
para los nifios como los padres. De todo lo mencionado, los autores concuerdan que, son
buenas practicas de educacion de la infancia, puesto que ofrecen un cumulo de oportunidades

para el pleno desarrollo de los nifios y familias de las zonas rurales.
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Por otro lado, Sanchez et al (2019), presenta una lectura critica del Plan Especial de
Educacion Rural, el cual titul “Las escuelas del rio: una lectura del Plan Especial de Educacion
Rural” a través del analisis documental, en el que se toma a la zona rural como el camino que
posibilitd el acuerdo de paz, esto pasa de ser una concepcidon de solo conflicto a ser la zona
en la que se permite el dialogo y los acuerdos para el bienestar de la sociedad, sin embargo,
lo establecido en el programa rural no es un programa de educacion para la paz, mas bien
especifican y estructuran las competencias y habilidades para el ciudadano para no entrar en
conflicto. En el pueblo Murui (Putumayo) aseveran los investigadores que el proyecto PEER
cimenté el dialogo entre sus formas de conocimiento y las maneras en las que el Estado
organiza el componente educativo, por lo pronto ha sido satisfactorio para las propuestas del

programa.

Ahora bien, Varon (2019), en Bogota contemplé el trabajo de “la educacién rural como
eje de desarrollo” en el que se presentan los resultados del ejercicio investigativo realizado La
Mesa, Cundinamarca, a través de la metodologia de Gestién Integral de programas sociales
orientada a Resultados —MGIPSOR, los resultados arrojados en este trabajo fue la
identificacion de las causas que mas influyen en las dificultades que presentan los jovenes que
viven en el conflicto y la violencia armada; los jovenes desconocen los programas que el estado
ofrece, no cuentan con acceso a universidades, a programas ofertados. De lo anterior,
concluye que el desconocimiento de los programas es la mas arraigada a los jovenes, pero

que seria pertinente intervenir de inmediato a estos problemas.

Similarmente, Echavarria et al (2019), establecen La educacion rural “no es un concepto
urbano” con el propdsito de describir algunas comprensiones de las fisuras de la educacion
rural identificadas por un grupo de maestros. Este estudio particularmente emplea

metodologias mixtas, en los resultados los investigadores arrojaron que, existen los
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instrumentos necesarios para desarrollar estrategias que lideren la educacion rural, partiendo
de las normas y leyes establecidas por el estado, pero que, estar en el territorio las
experiencias de los docentes cambian; es decir, las politicas no van de acuerdo a lo que
realmente sucede dentro y fuera de un aula rural, asi como especifican que la evaluacion no
toma en cuenta estos factores, por lo que los estudiantes no alcanzan de calidad, por lo tanto,
lo que se exige es ver los rostros de los actores para hacer un diagnéstico adecuado y

reconocer realmente de que se trata una escuela rural multigrado.

Avanzando con los postulados, las consideraciones de los docentes sobre la educacion
rural posee bastante demanda, por lo que Ramirez et al ( 2019), exponen un analisis de las
concepciones de docentes no licenciados en el area de Ciencias Naturales que se encuentran
vinculados laboralmente en un contexto rural, a través del método estudio de casos colectivo,
tomando como referencia a 6 docentes de dos centros educativos rurales del departamento de
Antioquia, por consiguiente, en los datos obtenidos se refleja la falta de trabajos en las zonas
rurales enmarcados a saberes especificos como es el caso de las Ciencias Naturales. Es
relevante para el caso que los docentes se actualicen como norma que les exige el pertenecer
al campo educativo, y es este el problema que se encuentra, pues no existe un saber propio
en cuanto al manejo del modelo multigrado. Las necesidades de la educacioén rural requieren

que el docente sea idoneo y se apropie de las realidades existentes en el campo.

Por otro lado, Sterling (2019), se posesiona en los estudios aplicando procesos de
articulacion académica entre la Educacion Superior UNIMINUTO (Zipaquira) y la Educacién
Media Rural IEM San Jorge de Zipaquira, estos procesos se realizaron por medio de la
medicion de humedad y temperatura en cultivos de hortalizas de la region Sabana Centro de
Cundinamarca, a partir del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), el enfoque que se empleo

fue el praxeoldgico. Los resultados obtenidos se dirigen a que, a través de la innovacion y el
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ABP los estudiantes generaron ideas de desarrollo, aprendieron del trabajo en equipo y
asumieron las concepciones de lo que trae la tecnologia. la investigacion especifica que el

ABP es una estrategia significativa.

Prosiguiendo el analisis, Zambrano (2019) a través del trabajo Buenas practicas y
proyectos pedagodgicos productivos, una experiencia en las instituciones educativas oficiales
rurales del departamento del Valle del Cauca, con el propdsito de exponer los logros
alcanzados en la experiencia del proyecto de intervencion en las 127 instituciones educativas
rurales, en este caso, fue necesario un enfoque descriptivo-comprensivo y la aplicaciéon de la
encuesta con preguntas abiertas. En este trabajo se consiguié que los estudiantes obtuvieran
un aprendizaje significativo, tanto asi, que por medio de la informacién recolectada se pudo
concretar el proyecto de intervencion “El Valle esta en vos”. De manera que, resumen todo lo
hecho en que las particularidades de las instituciones a través de los proyectos pedagdgicos
productivos motivan a las administraciones a actuar en bienestar de todos los de la comunidad,

y en especial mejorar las practicas pedagdgicas.

Seguidamente investigaciones mas recientes, del afio 2020 no dejan de lado las
historias que los maestros ya poseen de sus experiencias en la ruralidad, por eso, Catano y
Cortés, ensenan a partir de Narrativas sobre el saber pedagdgico, entre el acierto y la
adversidad: reflexiones desde la educacion rural en el nordeste de Antioquia, a través de la
metodologia de analisis documental en narrativas autobiograficas. En las narrativas se
determinaron situaciones de conflictos armados, que pese a los momentos de panico se
mantienen firmes y siguen con su mejor esfuerzo para mejorar las vidas de sus estudiantes,
en el texto se percibe la nocién de escuela rural, en él es mas un lugar para aprender, es un
lugar seguro para los que viven aterrorizados por el conflicto armado, escapando de su realidad

para integrarse a nuevos mundos, mundos que les brindan seguridad y un futuro digno, pese
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a esto, resulta que no se puede dejar de lado la cruel realidad, por lo tanto en el estudio se
piensa en que las administraciones y el estado les debe devolver la paz, seguridad y

educacion.

Herrera y Rivera (2020), en su publicacion sobre “La Educacion rural: Un desafio para
la transicion a la Educacion Superior” aplicada a 288 estudiantes de escuelas oficiales y
privadas en Lebrija, Santander, a través de métodos cuantitativos a nivel descriptivo, con
disefio no experimental. Al concretar el objetivo de identificar los factores presentes en los
estudiantes de la media rural, al hacer el paso de bachiller a la educacion superior, se presento
que estos no cuentan con una adecuada alineacion a la educaciéon que necesitan para entrar
a universidades o conseguir un empleo, por lo tanto, los factores como la desercion se presenta
por problemas econdmicos, asi como el bajo rendimiento, no son capaces de resolver
problemas y aplicar conocimientos en las practicas de aprendizajes, y poseen dificultades para
interactuar. De la situacion, se entreve que las formas de aprender en las zonas rurales deben
repensarse, no es lo mismo un sector urbano que posee unas politicas asignadas para sus
necesidades y aplicar estas mismas a los sectores rurales en los que existe realidades
diferentes, con muchas mas dificultades, tanto en los aprendizajes como en las demandas que

existen dentro y fuera de la zona.

Para el 2021, Florez, se direcciona hacia las dificultades que encuentran desde areas
especificas, por eso en su documento “Caracterizacién del disefio curricular en educacion
quimica y aplicaciéon en educacion ambiental en instituciones rurales” a partir de un estudio
cualitativo-constructivista se enfocdo en la revision de curriculos de 6 instituciones de
Cundinamarca, a través de entrevistas pudo identificar los componentes a tener en cuenta
para el disefio curricular de quimica, es asi, como notd que el contexto, el entorno, seleccién

de contenidos, modelo pedagdgico, lineamientos, estandares, evaluacion, el PRAE,
70



contenidos del area, etc., son las principales caracteristicas de los curriculos para el area. Lo
relevante del estudio es que se evidencid que en las instituciones si se tiene en cuenta el
componente ambiental para abordar el area en las escuelas rurales; como un eje transversal
en los contenidos y en la planeacion de estos, o que no se encuentra conforme al igual que
otros estudios ya mencionados son las politicas y los planteamientos de aplicacidon
establecidos en los lineamientos y estandares, pues estos no responden a las necesidades de
las zonas rurales, puesto que son pensados para las zonas urbanas, pero los docentes

adoptan las normativas y las adaptan a las situaciones especificas de su escuela.

Un segundo caso, es el trabajo de Lotero et al, decidieron trabajar “Disefos curriculares
e inteligencia social en zonas urbanas y rurales de Colombia” con el objetivo de mostrar la
importancia de integrar la inteligencia social en los disefios curriculares para el mejoramiento
de habilidades prosociales, teniendo en cuenta caracteristicas de los sectores rurales y
urbanos. En su metodologia se presentd el enfoque cualitativo con técnica de revision
documental, con ayuda del paradigma histérico hermenéutico, por lo que se recurrié a un
rastreo, recoleccion, sistematizacion y analisis de un conjunto de documentos de diversas
fuentes. Las categorias analizadas son educacion rural, disefio curricular, cognicion social,
inteligencia social, ruralidad en Colombia y, por ultimo, urbanidad en Colombia. los resultados
son presentados a partir de tres categorias: importancia de la inteligencia social en los
escenarios educativos; diferencias entre los sectores educativos rurales y urbanos:
repercusiones en el desarrollo de la inteligencia social; e inclusion de la inteligencia social en
los disefios curriculares, de lo cual se asemeja a otros trabajos en el que se afirma que los
disefos curriculares no estas siendo adecuados a los contextos reales, y que estos ya
planificados responden a necesidades urbanos mas no a las rurales, solo una pequefia parte
pudo ser pensada para escuelas rurales, mas no cumplen con todas las expectativas y no dan
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respuestas a las realidades de los campos, limitando en particular la inteligencia social.

En el area de Matematicas, Barbosa (2021), establece “Patrones para cultivar
comunidades con maestros rurales de Matematicas: incorporando la agrimensura al disefio
curricular” como un trabajo que surge a la necesidad de las escuelas de la Guajira, presentando
de esta manera los resultados de un proyecto de investigacion que se esta desarrollando en
el Doctorado Interinstitucional en Educacion de la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas (DIE-UD), este contiene una linea cualitativa-exploratoria, por medio del enfoque de la

etnomatematica y perspectivas tedricas de la ensefianza como ciencia del disefio.

Se tratdé de un curso de formacion de docentes con maestros de escuelas rurales
indigenas Wayuu, que aportaron narrativas sobre las practicas rurales en las que se
desempenfan, de los datos obtenidos los docentes poseen conocimiento sobre los territorios
Wayuu, asi como la importancia de sus creencias y cultura, de esta manera, manejan
situaciones en las que es posible introducir las matematicas, como en la medicién de terreno
de la agrimensura, en la que se requiere el levantamiento del terreno para establecer el
poligono que da cuenta de este, también se refieren a que los indigenas Wayuu pueden evocar

el angulo recto durante el encuadramiento del terreno.

De la misma forma, se evidencia como la cosmovision del suefio de los indigenas
Wayuu se relaciona con figuras geomeétricas (circulo y cuadrado) e intentan capturar la relacion
Pitagodrica, incluida en los jalones, con el que se puede hacer el angulo recto del
encuadramiento del terreno. De todo lo estudiado Barbosa asevera que con la agrimensura se
pueden obtener problemas interesantes para aplicar la geometria y trigonometria en los
espacios Wayuu, a partir de la conformacion del grupo de practicas pudieron incluir estas

experiencias a los contenidos.
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Finalmente, el trabajo realizado por Rodriguez (2021), titulado Narrativa Transmedia y
Comprension Lectora: Una experiencia en la Educacion Rural Colombiana, con el motivo de
evaluar el impacto de la narrativa transmedia en la comprension lectora, por medio del método
etnografico virtual, aplicados a los estudiantes de grado 5° de la IED Republica de Francia,
escuela rural de San Luis, también tuvieron en cuenta a docentes y padres de familia. En los
resultados de este trabajo los estudiantes mostraron fortalecimiento en las competencias
narrativas, gestion de contenido y social, empleo de tecnologia, asi como el mejoramiento en
la comprension lectora critica, comprensién de la intencion de los enunciados e identificacion
de hechos sociales. en lo que respecta a sus conclusiones, arrojaron que, la narrativa
transmedia resulto exitosa, puesto que los estudiantes mejoraron la comprension lectora,

aportando mejores ambientes de aprendizajes en la Escuela Nueva.

A continuacion, se presentan las categorias conceptuales, que han emergido del

desarrollo tedrico y conceptual de la presente investigacion.

2.6. Categorias de analisis

La siguiente tabla de categorias de analisis acopia la informacién expuesta en el marco
de las dimensiones emergentes y sus respectivos indicadores asociados con el disefio
curricular y la ensefianza y el aprendizaje. Por tal razén, se disefan los instrumentos que

permiten la operacionalizacion de cada una de las categorias presentes en este estudio.

Tabla 1.

Categorias de analisis.

Categoria Dimensién Indicador Instrumento
c 9 o ] Lo componen el Plan de estudios, las Analisis
5 S 3 & |Curriculo o _
= 3 o mediaciones, transversalidad, en el que | documental
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contribuyen las autoridades educativas, Analisis de
otras instituciones, y el sector productivo Contenido
con la comunidad. Grupo focal
_ Analisis
Que se adecuen a las problematicas,
. . . . documental
puede ser instructivo, trabajo colectivo, o
. o . _ Analisis de
Método trabajo individual, pasivo, activo,
. o o Contenido
analitico, légico, clases dinamicas, .
. Entrevistas
ludicas.
Grupo focal
Andlisis
. N . documental
Modelo constructivista, cognitivo, conductista, o
. - o Analisis de
pedagodgico tradicional, aprendizaje significativo, etc. .
Contenido

Entrevistas

Ensefanza y aprendizaje

Grupo focal
Andlisis
Planes de estudio para mejorar los | documental
Mejoramiento | procesos formativos; retroalimentacion, Andlisis de
refuerzos... Contenido

Entrevistas

. _ Analisis
Capacidades y competencias de los
. . documental
_ estudiantes: hablar, leer, escribir, o
Desempefio o _ Analisis de
dibujar, solucionar problemas, .
o _ Contenido
conocimientos y actitudes. _
Entrevistas
Analisis
Contexto social, cultural, rural, indigena, documental
Contexto afro en el que se encuentran los Analisis de
estudiantes. Contenido

Entrevistas
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Relacion docente-estudiante, horas del

Conocimientos previos, metacognicion.

proceso formativo, técnicas e Analisis
instrumentos para ensenar, mapas,| documental
Proceso de , L .
. cuadros, juegos, comunicacion, Analisis de
ensefanza - o .
transformacién de saberes, emision de Contenido
conocimientos, informar, lluvia de Entrevistas
ideas...
Analisis
Motivaciéon del estudiante, aprehension, | documental
Proceso de adquisicion, generalizacion, | Analisis de
aprendizaje desempeno, retroalimentacion. | Contenido

Entrevistas

Nota. Esta tabla ha sido construida a partir de la Guia 34 del MEN afo 2008.

Elaboracién propia, (2022).

Fuente.

En concordancia con la tabla previa, el proceso operativo para cada una de las

categorias y dimensiones focalizadas en el estudio se enmarca en los siguientes aspectos:

codificacion de documentos, transcripcion de entrevistas, lectura y analisis documental para

disefiar unidades hermenéuticas y redes semanticas. Las cuales se centran en: Codificacion,

Inferencia y Categorizacion. Por todo lo anteriormente dicho, es preciso concluir que el proceso

operativo para cada una de las categorias y dimensiones focalizadas en el estudio se enmarca

en enfoques por competencias sociales y emocionales que despiertan en los estudiantes la

necesidad por responder a las necesidades de sus contextos a partir de una perspectiva

sociocultural que pone de manifiesto el entorno mediato de cada uno de ellos con las

caracteristicas propias de su region.
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Capitulo lll. Método

Este tercer capitulo, asociado con el método investigativo se posiciona dentro del
paradigma hermenéutico que segun Wimmer y Dominick (1996) es, “Un método de estudio y
anadlisis de comunicacion de forma sistematica, objetiva, cualitativa y cuantitativa, con la
finalidad de medir determinadas variables o categorias” (p. 159) desde la perspectiva
sociocultural y hermenéutica de los participantes. Donde, el investigador debe ir mas alla de
los datos para acceder al conocimiento, relaciones y discursos que hacen parte de fenémenos
sociales (Pérez, 2004). Asimismo, el enfoque que mayor asociacion tiene con este paradigma
es de orden cualitativo. El cual, se caracteriza por comprender la vida social del sujeto a traves

de los significados desarrollados por éste (Mejia, 2004).

En concreto, la investigacion pretende conocer las experiencias de los actores de las
instituciones educativas rurales del municipio de Valencia — Cérdoba. Por lo tanto, se Justifica
en los siguientes criterios: comprender y explicar la realidad social desde la interioridad,
subjetividad, de los actores educativos (Galeano, 2009); como un proceso histérico atravesado
por valores, creencias, visiones de mundo, percepciones, actitudes y valores de los

participantes, entender los significados, sentidos, con los cuales el sujeto va dotando el mundo.

3.1. Objetivos

3.1.1. Objetivo general
Determinar las tensiones y tendencias en los contenidos y estrategias de ensefianza en el
diseno curricular por competencias de las instituciones educativas rurales del municipio de

Valencia, Cérdoba - Colombia.
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3.1.2. Objetivos especificos

1. Identificar la génesis de los escenarios en los que se introduce el disefio curricular para
las practicas en ensefianza atendiendo criterios del contexto rural colombiano por medio
de la aplicacion de la entrevista semiestructurada.

2. Reconocer los fendmenos socioculturales y politicos que configuran el disefio curricular
actual atendiendo criterios del contexto rural colombiano por medio del analisis
documental.

3. Definir criterios que permitan innovar el disefio curricular y las practicas educativas en

contextos rurales del estado colombiano, por medio de un grupo focal.

3.2. Diseio del método

En el siguiente acapite se detalla el método que ha servido para guiar el estudio
investigativo en cuestidon. Es decir, los procedimientos para tener en cuenta, asi como el uso
de herramientas e instrumentos que permiten observar y analizar las percepciones acerca del

diseno curricular, atendiendo el componente rural. Lo cual, se definen a continuacion:

3.2.1. Diseio.

Este estudio doctoral basado en los postulados de Campbell y Stanley (1995) se
considera como un disefio no experimental puesto que no se realiza ningun tipo de intervencion
con Pruebas o Tests experimentales (p. 70). Para llevar a cabo un analisis de la problematica
planteada en esta propuesta, se toman las siguientes categorias que seran estudiadas a partir
de la interaccion social y dialogo de saberes entre el investigador y participantes mediado por
los instrumentos de entrevista y grupo focal. Del mismo modo, estos instrumentos se disefian

en consonancia con los siguientes criterios y categorias:
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a) Diseno curricular, con sus dimensiones de: curriculo, método y modelo pedagdgico
y, b) Ensehanza y aprendizaje, con sus dimensiones de: mejoramiento, desempefio,
contexto, proceso de ensefianza y proceso de aprendizaje. Estas categorias se constituyen en
“‘elementos pedagdgicos de gran utilidad, pues se convierten en indicadores del desempefio
de los participantes al realizar acciones complejas que articulan varios procesos de
pensamiento” (ICFES; 2017, p. 34). En concordancia con Lerma (2016) las categorias se
utilizan para designar cualidades de la unidad de observacion como elementos principales del
problema, de los objetivos, de ellas se habla en los marcos, en la metodologia se plantea la

forma de observarlas, medirlas, presentarlas y analizarlas (P. 47).

A continuacién, la Tabla 2 describe la operacionalizacion de las categorias de esta
propuesta de investigacion basados en el disefio del método.

Tabla 2.

Bases procedimentales de la investigacion

Objetivo Objetivos Categorias | Dimension Indicador Instrumentos
General Especificos
Determinar | Identificar la Planes de | Gestion y
las tensiones | génesis de los estudio analisis:
Curriculo
y tendencias | escenarios en los inclusivos, corresponde a
en los que se introduce transversales... | la organizacion
contenidos 'y | el disefo Flexibles, y analisis de
estrategias | curricular para las activos, los datos
de practicas en Diseio interactivos, obtenidos
ensefianza | ensefanza curricular l6gicos... mediante
en el disefio | atendiendo procesos de
Método
curricular por | criterios del contratacion
competencia | contexto rural de la
s de las colombiano  por informacion.
instituciones | medio de la Donde, se
educativas | aplicaciéon de la establecen
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rurales del
municipio de

Valencia,

Cordoba -

Colombia.

entrevista

semiestructurada

Reconocer los
fendmenos

socioculturales vy
politicos que
configuran el
disefio curricular
actual atendiendo
criterios del
contexto rural
colombiano  por
medio del analisis

documental.

Modelo

pedagdgico

Constructivista,

significativo...

relaciones

entre las
categorias de
estudio y los
periodos de

tiempo.

Definir  criterios
que permitan
innovar el disefio
curricular 'y las
practicas

educativas en
contextos  rural
del estado
colombiano, por
medio de un

grupo focal

Ensenanza
y
aprendizaj

e

Mejoramient
o]
Desempefio

Contexto

Planes de
mejoramiento
de las
instituciones vy
de los
docentes;
evaluacion.
Capacidades y
habilidades
medianamente,
existen
limitaciones en
los

procedimientos

Zona rural,
conflicto
armado,
situaciones

Formalizacién
y elaboracién:
A partir del
estado del arte
obtenido se
hace un
analisis
pormenorizad
o] de los
resultados
dando origen a
unas
conclusiones
que
corresponden
a un
conocimiento
nuevo que
surge a partir
de una
propuesta
innovadora de
disefno
curricular.
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econdmicas,
familias
trabajadoras

del campo.

Fuente: elaboracién propia, (2022).

Luego de conocer el disefio no experimental de analisis documental o de contenido que
Segun Abela (2021) se determina por “La lectura textual o visual como instrumento de recogida
de informacion, que debe realizarse siguiendo el método cientifico, es decir, debe ser,
sistematica, objetiva, replicable, y valida” (p. 2). En este ambito, el analisis documental de la
presente investigacion se encuentra relacionado con las tendencias epistemoldgicas, bases
tedricas y legislacion educativa relacionada con el disefio curricular por competencias en

contextos rurales.

Ademas de lo anteriormente dicho, Pérez (2004) sostiene que el analisis documental,
se entiende como “Un conjunto de instrumentos que se aplican a los discursos, materializados
en forma de textos, sobre los cuales se aplica una hermenéutica controlada que tiene como
recurso la deduccion, interpretacion y la inferencia (p. 179). Luego de conocer los criterios
asociados con el analisis documental como disefio del método, en el siguiente apartado de

presenta el momento del estudio relacionado con el desarrollo longitudinal.
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3.2.2. Momento de Estudio: Longitudinal.

Para el momento del estudio se puede describir un orden Longitudinal. Dado que, en
el propdsito de determinar las tensiones y tendencias en los contenidos y estrategias de
ensefanza en el disefio curricular por competencias de las instituciones educativas rurales. Es
necesario como primer momento metodoldgico identificar la génesis de los escenarios en los
que se introduce el disefio curricular para las practicas en ensefianza atendiendo criterios del
contexto rural colombiano, esto quiere decir la revision de todo el fundamento epistemoldgico
y tedrico en los contenidos investigativos. Luego de este primer momento de revision
bibliografica, se pueden reconocer los fendmenos socioculturales y politicos que configuran el
disefio curricular actual en contextos rurales de Colombia. Por ultimo, en la definicion de los
criterios que permitan innovar el disefio curricular y las practicas educativas en contextos
rurales se presenta el registro de las voces de los participantes que conocen los fundamentos

antropologicos y socioculturales del entorno rural donde desempefian su labor en la actualidad.

3.2.3. Alcance del estudio: Descriptivo.

Para la gestidn correcta del trabajo investigativo y cumplir con los objetivos planteados,
se hace necesario especificar el alcance de este, a partir del paradigma hermenéutico y disefio
no experimental, en el que se proyecta la investigacion con base en el alcance descriptivo,
particularizando el fendmeno de las caracteristicas del disefio curricular en escuelas rurales,
con el fin de establecer el comportamiento en los aportes de los participantes. De los resultados
se espera que sirvan de apoyo a otras investigaciones que se interesen por el disefio curricular

en escuelas rurales.

En este sentido, para Sabariego y Bisquerra (2004) las caracteristicas de un estudio

descriptivo pasan por clarificar las rutas de analisis del investigador, de manera que plantea la
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guia para el cumplimiento de los objetivos, de este modo, este alcance descriptivo considera
la descripciéon desde la hermenéutica con base en la informaciébn que se recoja en la
investigacion, que ha sido desarrollada en el campo de la educacion, la cual, demanda un
trabajo sistematico que en el que la definicibn de un método se convierte en un escenario

decisivo para el éxito y confiabilidad de los resultados que se logren.

3.3. Participantes

La poblacion participante la conforman 52 docentes de las instituciones educativas de San
Rafael del Piru y Divino Nifo, ubicada en la zona rural del municipio de Valencia; de los cuales
21 realizan el ejercicio docente en basica secundaria y media académica; mientras que 4
laboran en los niveles de preescolar y 27 en basica primaria. Para la escogencia de esta
poblacién se empled el muestreo no probabilistico, este se caracteriza por no ser elegido al
azar, por lo tanto, de acuerdo con el criterio de conveniencia de docentes que laboran en el
nivel de basica primaria se toma solo una parte de toda la poblacién en general, esta viene a

ser solo de 27 docentes.

3.4. Escenario

El desarrollo de la investigacion se realizé en dos instituciones educativas de la zona
rural del municipio de Valencia, ubicadas al occidente y suroccidente de la cabecera municipal;
con relacion a estos contextos educativos, a nivel general se registran caracteristicas de su
poblacién, asi los padres en su mayoria no alcanzan la basica primaria completa, creando una
brecha entre los padres y la escuela en relacion al trabajo articulado en el proceso formativo
de los nifios y nifas en edad escolar. De ahi que a nivel institucional se ha propendido con la
consecucion de programas educativos de jovenes y adultos, los cuales brindan la oportunidad

de mejorar sus niveles educativos.
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Con relacién al aspecto econdmico, se registra que la mayoria se dedica a las
actividades agricolas y la cria de especies menores con los que sostiene a sus familias; otro
grupo realiza labores de jornalero en fincas aledafias, mientras que las madres se dedican a

las labores domésticas.

3.5. Instrumentos de recoleccion de informacion

Los instrumentos de recoleccion de informacion, tal como lo enuncia Rodriguez (2010),
son los medios empleados para recolectar informacién, las mas destacadas son: la
observacion, cuestionario, entrevistas, encuestas. Para el caso de este estudio que se asocia
con un enfoque cualitativo, se presentan los instrumentos de entrevista, grupo focal y ficha de
anadlisis documental bajo una perspectiva descriptiva. Indiscutiblemente, las fuentes de
informacion promueven la participacién dinamica a través del campo educativo proporcionando
datos empiricos complementarios para la compleja realidad estudiada con base en estandares
de credibilidad y validez. En este sentido, la credibilidad de un estudio cualitativo se relaciona
con el uso que se haya hecho de un conjunto de recursos técnicos (Valles, 2007). Por lo

anterior, a continuacioén, se definen los propdsitos de cada uno de los instrumentos.

3.5.1. La entrevista semiestructurada.

De acuerdo con la investigacion cualitativa planteada en este trabajo anteriormente, la
entrevista es una de sus herramientas, cuyo propodsito es recolectar datos a partir de
pensamientos, reflexiones e ideas propias del entrevistado. Autores como Hernandez et al,
afirman que la entrevista es una herramienta para excavar, puesto que, a partir de relatos
verbales, es posible adquirir conocimientos y adentrarse sobre la vida social del otro (2014, p.
389). Concebida como un procedimiento que permite explorar cuestiones que hacen a la

subjetividad y al mismo tiempo obtener esa informacién de un numero considerable de

83



personas.

Este instrumento se aplico a docentes de basica primaria de las instituciones educativas
Divino Nifo y San Rafael del Piru; disefiado en linea en Google Docs, apoyado en el formulario
del disco virtual de Google Drive. Su aplicacion se genera en dos momentos: a) aplicacién
antes del proceso de intervencion, con la que se busca tener un diagnoéstico del disefio
curricular de la institucion educativa; la cual sirve como base para el disefio del trabajo de
campo; b) la segunda encuesta se aplica después del proceso que permite conocer el impacto
y el alcance de los objetivos propuestas en el trabajo investigativo. Como instrumento se hace
uso de la entrevista, que contiene una serie de preguntas o items respecto a una o mas

categorias a valorar (Gomez, 2006) de tipo cerrada y abierta.

3.5.2. Revision documental.

Esta técnica de observacion complementaria permitié revisar los documentos para
hacerse una idea del desarrollo y las caracteristicas de los procesos curriculares y también de
disponer de informacion que confirme los hallazgos dinamizados a través de la entrevista. Para
este trabajo se empled el analisis documental en los disefos curriculares de las instituciones
participantes, puesto que es relevante adjuntar lo que se ha prescrito en los estamentos que
rigen los curriculos, dando respuesta a las categorias planteadas: disefo curricular y proceso

de ensefianza-aprendizaje. Por eso se hizo una aproximacion al PEI de cada institucion.

Por consiguiente, como instrumento se usa el registro de anotaciones. Para la seleccion

del corpus de analisis se emplearon los siguientes criterios:

e Suficiencia: cantidad relevante de documentos.

e Calidad: pertinencia de estos frente a las categorias estudiadas
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3.5.3. Grupo focal.

Reunion con modalidad de entrevista grupal abierta y estructurada, en donde se procura
que un grupo de individuos seleccionados por los investigadores discutan y elaboren, desde la
experiencia personal, una tematica o hecho social que es objeto de investigacién, de manera
que, en esta siempre hay un lider o dinamizador que también tiene conocimiento del tema a
tratar (Hernandez et al, 2014). Esta es la técnica de recogida de datos que se asocia a
entrevistas grupales en el cual los participantes conversan sobre uno o varios temas que son

de dominio del grupo.

Por lo anterior, esta investigacion se desarroll6 con la implementacion de las técnicas
mencionadas, y aplicadas por parte del equipo investigador quienes estan vinculados con
institucion educativa donde se desarrollé este proyecto. De acuerdo con Murillo (2010) el grupo
focal es “una fabrica de discursos que hacen surgir uno solo, el del mismo grupo” (p. 4). Por
consiguiente, esta técnica cualitativa ha sido concebida y organizada como una serie de
reuniones entre el docente investigador con la muestra objeto de estudio, de acuerdo con
criterios de afinidad, experiencia y situaciones de conexion al ecosistema de Google Meeting,

orientado hacia las categorias conceptuales.

La validacion y confiabilidad de los instrumentos se trae a colacion, ya que, con ésta los
resultados esperados seran fiables; es decir, que los instrumentos deben de demostrar que la
informacion recogida sea real, que no se presenten ambigledades en las que se evidencie la
duda o no se den los resultados pertinentes. Los instrumentos han sido sometidos a validacion,
la unidad de investigacion procede al mejoramiento de los instrumentos y aplicacion de estos
que han sido sometidos a validacion de expertos para evaluar su contenido e integridad,

obteniéndose la opinion de dos evaluadores expertos (Ver Anexos 1.1y 2.1) con experiencia
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en asesorar proyectos investigativos en educacion adscritos a los programas de Maestrias y

Doctorados en Universidades de Colombia y Panama, entre otros.

Dentro de los principios de austeridad cientifica se encuentra la credibilidad, que sirve
para dar seguridad a los instrumentos de recoleccion de datos, con el fin de demostrar que son
realmente viables y pueden brindar la informacion real. De esta manera la integracion de
técnicas y herramientas, permiten obtener informacion especifica y clara sobre las
percepciones de los participantes quienes cuentan con la experiencia y la formacion en el
ambito que corresponde a la investigacion, que seran estudiados a partir de la entrevista en
conjunto con la observacioén directa, proceso que da acceso a fuentes creibles a partir de los
encuentros, también se tiene en cuenta que los prestadores del servicio pertenecen a una
institucion, en la cual se procedera a investigar, esto significa una autoridad que puede ser

testimonio fiel en los resultados de este trabajo.

Por lo tanto, al momento de disefar los instrumentos se enriquecié de cada de uno de
los referentes analizados y que sirvieron tedricamente en este estudio, asi mismo de la
experiencia docente con la que cuentan los investigadores y los aportes de expertos y
participantes y también de la influencia de las Tics como medio de difusién y recolecciéon. Por
consiguiente, los elementos especificamente tenidos en cuenta para darle valor de verdad y
sustento son: la guia 34 establecida por el MEN, este aport6 informacién sobre las categorias,
de esta manera se elaboraron y adaptaron las preguntas en relacién con los componentes de
ensefianza, aprendizaje, modelos pedagdgicos, contexto, plan de mejoramiento y desempefio,
todo esto concuerda con el disefio curricular por competencias en lo cual esta enmarcado este
trabajo. Ademas, se tuvo en cuenta los Lineamientos y parametros para guiar las preguntas e

incisos de las técnicas e instrumentos hacia el objetivo.
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De los instrumentos, se obtuvieron descripciones sobre los procesos de ensefianza-
aprendizaje, las situaciones sociales, culturales, sociales y econémicas del entorno a los
disefios curriculares empleados en las escuelas, dicha informacion aportada por los
participantes permite ver que el tratamiento de los datos son directamente obsequiados por
estos, sin interrumpir el proceso para que el fruto de todo lo obtenido sea considerado desde
la impecabilidad y legalidad; esto quiere decir, que no se introdujeron datos que no hayan sido

aportados por los estudiados.

No solo se tuvo en cuenta lo conceptual, también se presenté la apreciacion de
docentes participantes y el grupo experto, conformado en este caso por la directora del trabajo
de tesis Nelly Céspedes y los docentes de las asignaturas de disefio de instrumentos
investigativos, en el que sus aportes fueron dirigidos hacia correcciones, con base en criterios
de suficiencia y pertinencia para que sean utilizados, aceptando el instrumento para la
eficiencia del desarrollo de la presente investigacion, esto indica que el aval de los
instrumentos fue otorgado y asi fue posible aplicarlos en los encuentros acordados a través de
una plataforma digital y el encuentro fisico con los docentes, teniendo en cuenta sus horarios

y tiempos libres.

3.6 Procedimiento

Para desarrollar el proyecto se deben ejecutar los objetivos planteados secuencialmente,
que se relacione también con el método hermenéutico, y las técnicas e instrumentos establecidos,

para eso se requieren las fases de la ejecucion e implementacion del trabajo.

De esta manera, Hernandez et al (2014), establece que el procedimiento en la

investigacion puede considerarse como:
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Un resumen de cada paso en el desarrollo de la investigacion: inmersion inicial y total
en el campo, estancia en el mismo, primeros acercamientos. Descripcion detallada de
los procesos de recoleccion de los datos: qué datos fueron recabados, cuando fueron
obtenidos y cdmo —forma de recoleccion y técnicas utilizadas—, la verificacion y
triangulacion de fuentes y el posterior tratamiento de los datos —codificacion, por

ejemplo— vy los registros que se elaboraron como notas y bitacoras. (p. 514)

Como se menciona en la cita anterior, esa fases secuenciales y preoperacionales en su
ejecucion atendiendo a un orden logico y dinamizado que da cuenta de un proceso planeado

se establece dentro de tres (3) fases, determinadas asi:

3.6.1. Fase de caracterizacion.

Para esta primera fase, que se entiende como el momento previo en el que se crean los
instrumentos para recopilar la informacion necesaria para dar respuesta al objetivo del estudio,
se tiene en cuenta la conformacién del grupo de estudio que permitira recoger parte de la
documentacion, se establecen los criterios y categorias de analisis con el propdsito de
encontrar las caracteristicas significativas, a través de la técnica de analisis documental para
la caracterizacion de los planes de estudio y proyectos educativos institucionales de los
establecimientos educativos focalizados. Asimismo, se disefia la herramienta entrevista
semiestructurada que contempla preguntas abiertas, para indagar sobre el estado de la
formacion de los participantes en el estudio y sus desempenos en los aprendizajes mas criticos

del curriculo educativo.

3.6.2. Fase de desarrollo.

En esta segunda fase se procede a aplicar los instrumentos de la investigacion, ya
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seleccionadas y disefiadas las actividades relacionadas con las competencias asociadas con
el disefio curricular, se introducen las herramientas a los contextos educativos a partir de los
encuentros y reuniones ya acordadas con antelacion para recolectar la informacion pertinente

al trabajo investigativo.

3.6.3. Fase de valoracion y analisis de los resultados.

En esta tercera fase, se trata de dar sentido a los datos recogidos en relacion con lo ya
establecido en las categorias, métodos y técnicas, analizando los elementos, organizando,
triangulando y evidenciando la informacién para dar base de lo que se propuso en un principio,
en este orden, se tiene la valoracion de contribucidn de las herramientas pedagdgicas para el
fortalecimiento de la formacion curricular. Basados en el propdsito de caracterizar los cambios
y las permanencias en los contenidos y las estrategias de ensefanza en el disefio curricular

de las instituciones educativas estudiadas.

3.7. Operacionalizacion de las categorias de estudio

Para llevar a cabo un analisis de la problematica planteada en esta tesis doctoral, se
pretende tomar las siguientes categorias: a) Diseno curricular. b) Ensefianza y aprendizaje. En
concordancia con Lerma, las categorias se utilizan para designar cualquier caracteristica o
cualidad de la unidad de observacion, son los elementos principales del problema, de los
objetivos, de ellas se habla en los marcos, en la metodologia se plantea la forma de
observarlas, medirlas, presentarlas y analizarlas (2016, p.47). A continuacion, se describe la

operacionalizacion de las categorias de esta propuesta de investigacion.
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Tabla 3.

Operacionalizacioén de las categorias.

Categorias Instrumento | Dimensiones Indicador
Diserio Analisis de los Entrevista | Curriculo Planes de
curricular datos obtenidos |0 guia de estudio
mediante observacion Método
procesos de | Analisis Analisis
contratacion de la | documental Modelc? . documental
informacion. pedagogico
Grupo focal Constructivista,
Se establecen significativo

relaciones entre
las categorias de
estudio y los

periodos de
tiempo.
Ensenanza y | Analisis de los Entrevista | Mejoramiento | Saberes
aprendizaje resultados con|o guia de epistemoldgicos
base en la | observacion Desempeiio
formalizacion y | Andlisis Discusion
elaboracion a | documental Contexto pedagogica
partir del estado
del arte obtenido. | Grupo focal | Proceso  de | Orden

ensefanza sociocultural

Proceso  de | Formacion
aprendizaje

Fuente: elaboracion propia, (2022).

El procesamiento de los datos y la informacion recolectada durante la implementacion
del trabajo investigativo acude al uso de técnicas de orden cualitativo, tales como el analisis
documental y la codificacion de familias de codigos, citas textuales y redes semanticas a partir
del registro de las voces de los participantes en Atlas TI. Lo cual, permite guardar el orden de
la presentacion de los resultados en légica de los objetivos investigativos propuestos. De esta

manera, la presentacién de los resultados se expresa en esquemas o textos infograficos,
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creados por la herramienta de analisis de informacion Atlas TI. Por lo tanto, atendiendo las
orientaciones de Tamayo (2012) quienes manifiestan que, para la revision y analisis
documental, se tendra en cuenta los objetivos y las categorias conceptuales establecidas, de

acuerdo con la perspectiva cualitativa que contiene la investigacion.

De modo que, en la revision documental, se recopila la informacion derivada de los
Planes de Mejoramiento Institucional (PMI) que dan cuenta del estado de participacion de los
docentes en la elaboracion, ejecucion y seguimiento a los PMI, y sobre todo el del componente
curricular. Esta se aplicara en dos momentos antes de la intervencion y después de la
intervencién. Para el procesamiento de los datos relacionados con la encuesta, se organiz6 en
primer lugar, la asociacion con otros docentes y directivos docentes de la escuela Divino Nifio,
este grupo focal discutio sobre las categorias de la investigacion. De manera que, a partir de
preguntas orientadoras se pudo construir la concepcién sobre el disefio curricular, teniendo en

cuenta los escenarios en los que ya han experimentado los docentes.

Asi mismo se emplea el uso de plataformas digitales y del ecosistema digital de Google
y sus aplicaciones de; Drive, Gmail, Docs, entre otras. Que han servido para crear un formulario
en el que los docentes de las instituciones educativas Divino Nifio y San Rafael del Piru,
respondan algunos de los instrumentos con el propdsito de que la informacidn se sistematice

en forma automatica y permita la llegada a todos los participantes a través de este programa.

3.8. Analisis de datos

El software utilizado para el analisis de los datos en este estudio de orden cualitativo es
Atlas TI. El cual, se basa en una técnica de analisis documental y de contenido que permite la

identificacion de la teoria derivada de los documentos, investigaciones y formas
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procedimentales en la realizacién de una investigacion. Ahora bien, en esta investigacion se
hace uso del registro de anotaciones, que admite los resultados derivados de los documentos
revisados y la revision tedrica de recursos y softwares educativos en la web (Valencia, 2015).
De tal manera que, se inicia con los resultados obtenidos mediante la aplicacion de los
instrumentos de guion de entrevista y observacion participante. Luego, se realiza el
procesamiento de los datos a través de la herramienta digital Atlas Ti con el fin de categorizar
y sintetizar los resultados obtenidos a partir de las percepciones individuales de los

participantes, cuyos datos estan a su vez asociados con el escenario.

En este sentido, el analisis de los datos con los participantes involucrados en
consideracion con las practicas docentes se considera como las principales fuentes que
aportan datos reales y descriptivos asociados con la tematica de estudio. De este modo, los
datos son asimilados desde un estudio transversal o vertical, que va acorde al disefo, alcance
y paradigma de esta investigacion, puesto que, contribuye a evaluar las categorias dentro del
grupo estudiado, en el que, en un marco de estudio dado, solo se ve necesario la simple
identificacion y catalogacion de la realidad empirica de los textos o documentos. Por tal razon,
se promueve el desarrollo de un analisis documental en términos de suficiencia y calidad para

garantizar la triangulacion de la informacion y la contrastacion de los resultados.

3.9. Consideraciones éticas

En aras de los resultados de este trabajo de investigacion se dejan de manifiesto
algunos aspectos adicionales que merecen especial atencién oportunamente. Por ejemplo, el
fortalecimiento de las relaciones entre docentes y directivos docentes. El equipo investigador
respeta la identidad de los participantes guardando custodia de sus apreciaciones,

comentarios, resultados que seran utilizados de manera anonima en la investigacion y sin
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repercusion de indole académica o institucional. El investigador se compromete a guardar

reserva absoluta de todos los procesos académicos desarrollados con los participantes.

Ademas, se cuenta con consentimiento informado para poder tener el respaldo de los

participantes admitidos en el presente estudio.

Con la participacion en el estudio, se tienen mas beneficios que riesgos potenciales.

Uno de los riesgos mas considerables puede ser el desarrollo académico extracurricular a las

demas asignaciones académicas establecidas dentro del calendario académico. Sin embargo,

esta intervencion pedagdgica puede retribuir a garantizar el acceso mas facil a la educacion

oficial y a diversas oportunidades que se ofrecen para los educadores del sector oficial.

Grafica 2.

Formato de consentimiento.

Consentimiento Informado de Docentes

Yo ,

mayor de edad, identificado con documento de identidad N°. de

docente de la Institucion Educativa

, he sido informado acerca de la investigacion

doctoral donde se requiere mi participacién. Este estudio se desarrolla por parte de la
doctoranda Lady Sanchez Arteaga. Candidata a Doctora en Ciencias de la Educacion de la

Universidad de Cuauhtémoc en México.

Luego de haber sido informado (a) sobre las condiciones de la participacion en la investigacion,
resueltas todas las inquietudes y comprendido en su totalidad la informacion sobre esta

actividad, entiendo que:

e Mi participacion en este proyecto o los resultados obtenidos no tendran repercusiones
0 consecuencias en mis actividades escolares, profesionales o de carrera docente.

e Mi participacion en el proyecto investigativo no generara ningun gasto, ni recibiré

remuneracion alguna por ella.
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Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados (Ley 1581 de 2012 y

Decreto 1377 de 2012), y de forma consciente y voluntaria.

[ 1DOY EL CONSENTIMIENTO [ ] NODOY EL CONSENTIMIENTO

Para que la investigacion sea desarrollada en las Instituciones Educativas del Municipio de

Valencia - Cérdoba donde laboro como docente o directivo docente.

Lugar y Fecha:

FIRMA
Cedula N°:

Con base en lo presentado anteriormente, se puede decir que el disefio metodoldgico
de la presente investigacion se encuentra asociado con las percepciones y el registro de las
voces de los participantes, puesto que a partir de sus contribuciones se responden a las
categorias del disefio curricular, y los procesos educativos, analizando verticalmente los
resultados de los instrumentos aplicados, para conseguir como las participaciones de los
docentes se encuentran asociadas con los documentos institucionales de las Instituciones

Educativas seleccionadas como objeto de estudio.
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Capitulo IV. Resultados de la investigacion

El capitulo, relacionado con los resultados de la investigacion se desarrolla inicialmente
con una caracterizacion sociodemografica de los participantes, la cual, contiene informacion
asociada con los niveles sociales donde se encuentran ubicadas las comunidades educativas
focalizadas como objeto de estudio. Luego, se presentan datos descriptivos en términos del
disefio curricular y las practicas educativas de los docentes configurados a partir de los
modelos pedagogicos en perspectiva sociocultural y la incidencia de estos en el mejoramiento
de la calidad educativa, que responden a las caracteristicas de los disefios curriculares de las
dos instituciones rurales participantes. Asimismo, se presentan los escenarios y recursos para
el aprendizaje abordados en el marco de la educacion rural formal y por competencias

ciudadanas, cientificas y tecnoldgicas.

4.1. Datos sociodemograficos

La poblacién participante del presente proyecto de investigacion cuenta con 27
docentes. De los cuales hay 4 directivos docentes y 23 docentes de aula asignados a los
niveles de educacion Inicial, basica primaria, secundaria y Media académica Vocacional. En
cuanto a los datos sociodemograficos es evidente que la poblacion presente en el estudio esta
ubicada en los rangos de edades entre 41 y 60 Afos. Es decir, son docentes con mas de 15
anos de experiencia en el campo educativo y que conocen el contexto de las instituciones
educativas donde ejercen su labor pedagdgica. Asimismo, se tiene que la mayoria de los
docentes han realizado estudios de posgrados que se asocian con la caracterizacion e
investigacion social de su contexto educativo. Lo cual, se considera relevante para el analisis
de los cambios que se han producido en las ultimas décadas en torno a las practicas

educativas y la concordancia que se han tenido con los diferentes cambios en el disefo
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curricular colombiano. Iniciando, con la declaracion de la Ley General de la Educacion en el
Ao de 1994. Luego, los Lineamientos Curriculares en el Aiio 1998. Por ultimo, el curriculo por
competencias en el Afo 2006 a partir del lanzamiento de los Estandares Basicos de

Competencias basicas y ciudadanas.

Las Instituciones Educativas Rurales del Municipio de Valencia — Cérdoba se
encuentran adscritas al sector educativo oficial colombiano, brindando los niveles educativos
de preescolar, primaria, secundaria y media académica. Para los docentes la caracterizacion
sociodemografica juega un papel importante para poder desarrollar un curriculo que se adapte
a las necesidades con una educacion de calidad que tenga en cuenta el desarrollo de sus

habilidades. Puesto que,

Las condiciones socio-econdmicas, culturales y familiares de los nifios es muy
desequilibrado, y esto afecta directamente los espacios de concentracién de los educandos,
asi también las caracteristicas geograficas del terreno son una gran ventaja para la interaccion
y aprendizaje de la naturaleza desde el enfoque eco-ambiental, como una oportunidad para
aprender de los procesos naturales como son la fotosintesis, crecimiento y desarrollo de las

plantas, cuidado del suelo y de los cuerpos de agua, etcétera.

Esto evidencia, que muchos docentes conocen la realidad de sus estudiantes y de como estos
dedican la mayoria de su tiempo a realizar actividades de ocio, recreacion y diferentes a los

trabajos académicos.

De tal manera que, Navarro (2016) en su practica docente reconoce las caracteristicas
del contexto en el que labora, aseverando que las condiciones de los estudiantes se expresan
asi a nivel fisico como entorno con desigualdades en su terreno y vias de dificil acceso.

Respecto a la poblacion estudiantil se muestran nifos, nifias, preadolescentes y adolescentes
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que presentan grandes dificultades para acceder al ambito escolar y por ende muestran
grandes dificultades en sus desempefios. A nivel econdmico, la mayoria de ellos proviene de
familia de escasos recursos y estrato socioecondmico 0 y 1 (extrema pobreza y moderada). A
nivel social, se observa en su orden tipologia familia monoparental, extensa, reconstruida y
nuclear. Dentro de los anhelos de cada estudiante por el estudio, se vislumbran alta motivacion

para proseguir por los estudios. (Navarro, 2016, p.54)

Por consiguiente, es importante el conocimiento del contexto en el que se desenvuelven
los estudiantes y el tipo de poblacién al que pertenecen ademas de sus necesidades, para
poder desarrollar un curriculo que se adapte a dichas necesidades con una educacion de
calidad que tenga en cuenta el desarrollo de sus habilidades. Asi mismo, el contexto juega un
papel importante dentro de los procesos de aprendizaje y ensefianza dado que las condiciones
socioeconémicas, culturales y familiares de los nifios afectan directamente los espacios de

concentracion de ellos como educandos.

4.2. Datos descriptivos

A continuacion, se presenta la descripcion de los datos obtenidos, luego de sistematizar
las entrevistas y grupos focales aplicados con los docentes. Ademas, la implementacion del
instrumento de analisis documental. El cual, se basa en el uso matrices y esquemas de
referencias bibliograficas que ayudan al analisis de la informacién, desde el caracter cualitativo

de la investigacion.

En primer lugar, se debe expresar que de acuerdo con las dos categorias de analisis
que se han propuesto en el proyecto de tesis doctoral: Disefio curricular y Ensefanza y
aprendizaje, se ha realizado una lectura inicial de los textos de las entrevistas y de los textos

consignados en los instrumentos de analisis documental, extrayendo los aspectos mas
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relevantes; citas, que permitan la descripcidn y organizacion en relacion con las dimensiones

y las categorias establecidas en la investigacion.

En este sentido, al hablar de disefio curricular, este es posible describirlo desde el
enfoque socio-constructivista. Dado que, permite el seguimiento de los aprendizajes
necesarios para los nifos, ajustados a los distintos contextos, asumiendo que “Hoy se abre
una oportunidad de promover en manera mas clara la participacion de las propias
comunidades educativas en la gestion del curriculum, lo que supone espacios para el trabajo
cooperativo, colaborativo y profesionalizacion docente” (BID, 2020). Por lo tanto, una de las
percepciones de los docentes al respecto del disefio curricular se enmarca hacia “el Disefo
curricular de la Institucién, se articula con base en el plan de estudio-contexto-modelo
pedagogico; ya que, las diferentes areas se enfocan en mejorar el tipo de personay la sociedad
que queremos conseguir en nuestro proceso de ensefianza y aprendizaje” (Buelvas, 2022, p.

2).

De lo anterior, se requiere que el disefio de situaciones académicas sea significativo
para los estudiantes; que los planes de aula se basen en el trabajo cooperativo de docentes y
directivos de las instituciones educativas oficiales del pais. Esto deja ver la incidencia del
disefio curricular por competencias en el mejoramiento de los procesos de ensefanza y
aprendizaje. Si embargo, pese a las buenas percepciones existen otras que poseen realidades
diferentes y por ende van a diferir en algunos aspectos, asi lo presenta el docente Cabrera,
afirmando que:

A lo largo de los afos se ha intentado este proceso, sin embargo, nunca se ha

concretado; porque siempre termina prevaleciendo lo que el docente disponga que se

debe ensenar. Respecto al modelo pedagdgico, existe incongruencia entre las

practicas, los planes de area y el modelo adoptado en el papel con la instituciéon (2020,
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p. 2).
La tarea de los docentes esta en repensar la arquitectura del curriculum, para abrir la
posibilidad de trabajar el saber desde una perspectiva mas integrada. Demanda, establecer
los estandares o aprendizajes pertinentes para la actual tendencia en la gestién del curriculo

alineado con la flexibilizacion de este.

Dentro de la flexibilidad del curriculo se hace necesario para este componente de
disefo, reestructurar los procesos y encaminarlos hacia el PMI, atravesando autoevaluacion,
disefio, desarrollo y seguimiento a los Planes de Mejoramiento Institucional, de esta forma se
consolidarian las escuelas en estudio con un verdadero curriculo flexible.

Grafica 3.

Componentes de la flexibilidad curricular

Fuente: MEN, (2016).

99



Con esto, realmente el proceso de los estudiantes seria analizado, acudiendo a sus
fortalezas y las debilidades para reaccionar con un plan de mejoramiento en el que prevalezca

los logros alcanzados.

4.2.1. Analisis de los resultados asociados con el Disefio Curricular

En este apartado, se hace la valoracion de la articulacion del plan de estudios con el
contexto de los establecimientos educativos y los modelos pedagogicos que se han venido
construyendo a través de los afos. Para la presentacién de estos resultados, se utiliza el
instrumento de analisis documental basado en los postulados de Lawrence (1996) dado que
se ha visto esta técnica de revision documental en el marco de la “Interpretacion de textos,
adecuadamente para abrir las puertas al conocimiento de diversos aspectos y fendmenos de
la vida social sin existir una intervencién del investigador que condicione o influya el proceso
estudiado” (Lawrence, 1996, p. 110). Por ello, es valido mencionar que en los documentos
referenciados para identificar la génesis de los escenarios en los que se introduce el disefo
curricular para las practicas de ensefianza atiende criterios del contexto rural colombiano,
fuentes primarias, tedricas e institucionales dispuestas y asignadas para desarrollar procesos

de transformacion de la calidad educativa.

Por lo tanto, durante las entrevistas se evidenci6 como los docentes refieren el
escenario de las practicas pedagodgicas “Zona rural, la mayoria de los padres de familia son de
estrato 1, madre soltera, desmovilizado, agricultores” (Gonzalez, A., 2022, p. 1). La génesis de
los escenarios se remite a situaciones sociales en las que los jévenes y padres de familia ya
han atravesado por la violencia, y se pueden encontrar ya afuera o aun adentro de esta
problematica, por lo tanto, el curriculo de esta escuela se orienta hacia un modelo

constructivista, pese a querer cobijar todas las problematicas la institucidn, esta no posee las
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politicas institucionales pertinentes para adquirir recursos educativos ya que Gonzales afirma
que los términos no estan definidos, debido a que existen muchas necesidades a nivel

institucional (p. 3)

De acuerdo con las actividades realizadas por el grupo focal, interpretando las
realidades a través de preguntas orientadoras, para acopiar y categorizar la informacién
encontrada para el caso de la flexibilidad curricular y las tendencias presentes en estas para

la ultima década afos 2010 — 2020, los docentes registran en sus intervenciones que:

El fortalecimiento de las practicas pedagodgicas y educativas estd enmarcado en el
desarrollo de habilidades y estrategias pedagdgicas que permitan favorecer el aprendizaje de
los nifos, asi como aplicar y modificar curriculos, planes de aula, actividades y dinamicas,
ademas de crear situaciones de ensefanza efectivas y afectivas, analizando y disefiando
nuevas practicas y tareas que tengan en cuenta el contexto de los nifios, y sus caracteristicas

individuales y grupales”.

Entonces, es evidente cémo los docentes identifican la necesidad de formarse
académicamente y crecer en conocimiento didactico para mejorar sus practicas educativas.
También, en el analisis de contenido referido a la flexibilidad curricular en el sistema educativo
colombiano se reconoce el contexto educativo como factor clave para las acciones
pedagogicas. Lo cual, es evidente cuando los docentes expresan que, “El disefio curricular de
la Institucion Educativa, se articula con base en el plan de estudio, contexto y modelo
pedagdgico; ya que, las diferentes areas se enfocan en mejorar el tipo de persona y la sociedad
que quieren conseguir en el proceso de ensefianza y aprendizaje”. Esto se relaciona con lo
que manifiesta Zabalza en torno a “La contextualizacién educativa. Lo cual significa, adaptar y

flexibilizar estructuras institucionales, a la oferta formativa que se plantea y a los itinerarios
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posibles; al reconocimiento de tiempos, espacios y recursos de aprendizaje diferenciados”
(Zabalza, 2012, p. 12). Lo anterior, guarda relacion con las representaciones sociales y
percepciones de los docentes dado que en las entrevistas realizada a ellos se evidencian en
los resultados que todos sus esfuerzos son encaminados a las necesidades del contexto y ver

que en su totalidad el modelo pedagdgico da el derrotero a seguir.

De esta manera, es valido mencionar que, en el analisis documental, las fuentes
referenciadas para el analisis de los resultados se han encontrado en las fuentes primarias,
tedricas e institucionales las propuestas educativas en los planes de estudios dispuestas para
desarrollar procesos de transformacion de la calidad educativa. En este caso, los docentes
demuestran que existe en sus documentos institucional una articulacion del curriculo, los
lineamientos y el Proyecto Educativo Institucional (PEI). Del mismo modo, los planes de
estudio tienen en cuenta los estandares de competencias y referentes de calidad del ministerio.
Esto demuestra que, el disefio curricular es asumido por los docentes participantes como un
proceso transformador de la calidad educativa que atiende el contexto en el cual viven los
estudiantes, las deficiencias en lo referente al aprendizaje y las necesidades educativas mas

urgentes.

En definitiva, lo que se pretende destacar es que, el curriculo es el nucleo base de
referencia de la accién educativa junto con el territorio (su arquitectura natural y social, su
cultura, sus necesidades reales, la jerarquia de prioridades consensuada). Todo el conjunto
de sistemas y subsistemas que forma el espacio existencial de los sujetos se convierte en
marco general de referencia y diversificacién de los planteamientos y estrategias educativas
(Zabalza, 2012). Se observa entonces, el rol del docente como orientador en la didactica de

las areas y en el uso de los recursos educativos.
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Enmarcados en los referentes de la calidad educativa rural colombiano que orientan el
disefio curricular de la carta de navegacion o PEI de todo establecimiento educativo; es el
docente quien se preocupa por alcanzar las metas de aprendizaje basados en las
orientaciones pedagdgicas propuestas en cada uno de los documentos referenciados
utilizando los recursos educativos abiertos y diversas practicas educativas innovadoras que

permitan lograr un aprendizaje mas efectivo por parte de los estudiantes.

4.2.2. Andlisis de criterios que permitan innovar el disefo curricular y las practicas

educativas.

En el propdsito de, definir criterios que permitan innovar el disefio curricular y las
practicas educativas en contextos rurales se ha implementado con los docentes la técnica del
grupo focal o de discusion. Dentro de la discusién, el aspecto relacionado con el seguimiento
al aprendizaje, los docentes y directivos mencionan que este se articula con las pruebas
internas y externas que se aplican en la institucion. Por lo tanto, los planes de estudio de la
institucion educativa se articulan de acuerdo con las necesidades del contexto; ya que, desde
las diferentes areas o asignaturas se enfocan a orientar alternativas de desarrollo y aprendizaje
en los estudiantes. De tal manera que, el seguimiento a los aprendizajes de los estudiantes
debe concentrarse en el desarrollo y crecimiento personal e intelectual de los estudiantes, para
que se integren como sujetos activos y transformadores de su realidad social, politica y

economica.

En relacion con lo antes expuesto, Fernis, explica que desde la escuela Divino Nifio las

practicas se fortalecen de la siguiente manera

...estd enmarcado en el desarrollo de habilidades y estrategias pedagogicas que

permitan favorecer el aprendizaje de los nifios, asi como aplicar y modificar curriculos,
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planes de aula, actividades y dinamicas, ademas de crear situaciones de ensefianza
efectivas y afectivas, analizando y disefiando nuevas practicas y tareas que tengan en
cuenta el contexto de los nifios, y sus caracteristicas individuales y grupales (2022, p.

4)

Al incentivar la busqueda constante de acciones que promuevan el aprendizaje,
acompanado de practicas evaluativas que fortalezcan el proceso académico, los docentes
encuentran enriquecedor poder compartir las experiencias con sus pares, ya que a partir de la
observacion de sus practicas se pueden proponer estrategias pedagogicas que permitan la
apropiaciéon del conocimiento y el aprendizaje significativo en sus estudiantes. En
consecuencia, se evidencia en términos de la categoria ensefianza y aprendizaje, que esta
categoria es continua, sistematica, diferenciada y participativa.

La conclusion que emerge por parte de los docentes esta caracterizada por los procesos
de aprendizaje y se da a la tarea de recoger evidencias y suministrar informacion integral sobre
cada proceso. Promueve una cultura de mejoramiento constante e integra en este proceso a
toda la comunidad educativa (MEN, 2017). Como aspectos claves de este grupo focal, el grupo
investigador tiene que el proceso escolar debe evaluar la actuacion integral del estudiante en
la resolucion de problemas, aplicando los saberes esenciales (saber, saber hacer, saber ser).
Vincular la evaluacion con alguna situacion del mundo real, para que pueda ser transferible a
otros contextos y llene de significado y sentido hacer o resolver un problema. Finalmente, que
el ambiente permita recoger diferentes tipos de evidencias, que puedan acercar la valoracion

a un nivel de objetividad sobre el proceso del estudiante.

Con base en la entrevista semiestructurada realizada a docentes y directivos docentes
en relacion con la categoria de disefio curricular en la pregunta relacionada con la evidencia

en el curriculo los planes de estudio inclusivos, que atienden necesidades educativas
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especiales (DUA) de los estudiantes se demuestra que:

La observacion realizada a los planes de estudio muestra una limitada planeacién que
contribuya a la atencion de las necesidades especiales de los estudiantes; es decir el
plan de area contienen los elementos direccionados solo al desarrollo de los
aprendizajes, dejando de lado, aspectos relacionados con el ser y el saber sentir.

(Gonzales, 2022, p. 2)

De acuerdo con el resultado de la entrevista, lo anterior deja entrever que no estan
completamente conformados los planes de estudio de las instituciones educativas Divino Nifio
y San Rafael del Piru, puesto que la inclusion en relacion con la guia N° 34 se le debe ofrecer
garantias; ose a, para aquellos estudiantes que presenten problemas en su aprendizaje como
en otros componentes de caracter social y econdmico. El componente inclusién puede que
exista en el PEI de las instituciones, pero no se lleva a cabo por todos, lo que hasta este

momento hace falta aplicar en los planes de estudio de las Instituciones.

Por ello, es necesario iniciar acciones de Disefio Universal de Aprendizaje porque
permite valorar los resultados del proceso de aprendizaje a estudiantes con necesidades
educativas especiales (NEE). Todo esto, a partir de la evolucién del proceso de ensefanza y
aprendizaje basado en un modelo de evaluacién formativa, integral y sistematizada que

prioriza el seguimiento y retroalimentacion de los aprendizajes desarrollados.

En adicion a lo anterior, se registra en los datos obtenidos por parte de los participantes

y en las fuentes de analisis documental que los recursos para el aprendizaje segun Alina:

Los recursos para el aprendizaje son fundamentales porque a través de ella se puede

lograr desarrollar habilidades en los estudiantes, cada recurso una oportunidad para
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lograr alcanzar esa habilidad que queremos, Igual también los motiva a actuar como un
aliciente para que ellos se sientan libres de realizar las actividades, aprender del

conocimiento, lograr su aprendizaje y crecer como persona. (2022, p. 3)

A través de ellos se puede alcanzar el desarrollo de habilidades cognitivas y comunicativas en
los estudiantes. Asi, cada recurso otorga una oportunidad para lograr alcanzar competencias
basicas y ciudadanas con los estudiantes. De igual manera, el uso de recursos educativos
motiva el proceso de aprendizaje al actuar como un aliciente para que ellos se sientan libres
de realizar las actividades, aprender del conocimiento, lograr su aprendizaje y crecer como
persona. Los recursos, visto de este modo son las herramientas basicas, para poder llevar un
buen aprendizaje a los estudiantes, dentro de estos se pueden nombrar: buena infraestructura,
textos impresos, recursos audiovisuales y recursos informaticos de las TIC y conexion a
Internet, ya que de esta manera se puede hacer llegar mucho mas fluido el conocimiento a los

estudiantes toda vez que interactuan con los diferentes equipos tecnolégicos actuales.

Los recursos para el aprendizaje juegan un papel importante a la hora de la planeacion
de las actividades del docente, apoyo al proceso de ensefianza y motivador para el aprendizaje

de los estudiantes.

4.2.3. Resultados sobre los fendmenos socioculturales y politicos que configuran el

enfoque metodolégico y pedagdgico.

Al analizar el enfoque metodoldgico y pedagdgico se referencia el beneficio que se
puede obtener al conformar verdaderas comunidades de apoyo, mas productivas y criticas
sobre las practicas, hacia una verdadera gestion del cambio, que promueva la actualizacion
pedagogica y el trabajo en equipo, asi, desde la percepcion del grupo focal, Fernis establece

que:
106



El pensamiento filoséfico dentro del enfoque metodologico estd enmarcado en la
comprension de las teorias de Ausubel, Vygotsky e Piaget y su aplicacion teniendo en
cuenta los enfoques cualitativo, cuantitativo y mixto o integral en los diferentes procesos
de ensefianza-aprendizaje, dentro de los cuales se resaltan los procesos inductivo y
deductivo como principio para conocer los saberes previos que tienen los estudiantes.

(2022, p. 1)

Es decir que el conocimiento se logra con la vivencia de experiencias previas de las cuales, al
unirlas con una nueva, construye nuevos aprendizajes, por lo que, con este modelo, el docente
asume un nuevo rol, facilitador, mediador, € incluso un participante mas, dentro de un ambiente

de afecto, confianza, que permite que los educandos se apropien del conocimiento.

Finalmente, el trabajo con proyectos permite al estudiante descubrir su vocacion
deportiva, artistica y/o cultural. El Trabajo con guias cuando exista un caso de incapacidad
justificada prolongada como enfermedad y/o estado de embarazo. Seguidamente, los
participantes resaltan la importancia y los avances que tienen los procesos que se han liderado
en los establecimientos educativos, y consideran que se ha llevado a cabo una experiencia

significativa de transformacion de la instruccion y del quehacer docente en las aulas.

En algunos apartes los docentes se refieren a cambios en su formacion docente, puesto
se ha promovido en ellos el liderazgo, el sentido de responsabilidad que se despierta por el
aprendizaje propio y el de los demas, el desarrollo de tareas como producto de una accién
conjunta del grupo, el analisis e identificacion de las formas como se aprende y aprenden los
demas, y la compafia del docente como observador de las dinamicas, mediador en el

aprendizaje y orientador de las acciones promovidas para la ensefanza.
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4.2.4. Identificaciéon de los escenarios en los que se introduce el disefio curricular y la

formacién pedagégica.

Al describir las percepciones que tienen los docentes del grupo focal sobre la formacion
pedagogica y lo referente al conocimiento que tienen del contexto donde laboran, se dio una
interaccion con el tutor del programa PTA, evidenciando comportamientos y actitudes
generados a partir de la implementacion de este programa en la institucion. De acuerdo con la
previa red de aprendizaje, se puede asociar con la importancia de saber como los sujetos
piensan, conceptuan y como se comprenden los distintos fenomenos del mundo que la rodean.
En este sentido, se puede apreciar que los docentes valoran la asistencia periddicamente
donde se estan capacitando en temas curriculares para fortalecer la practica pedagogica; “Se
fortalecen a través de programa "Todos a aprender" y materiales educativos del Ministerio de
Educacién Nacional” (Miguel, perteneciente al grupo focal). Por medio de los tutores del
programa Todos a Aprender (PTA) permiten el fortalecimiento del aprendizaje a través de

implementacion de estrategias pedagogicas y curriculares innovadoras.

Conforme a, lo manifestado por el grupo focal, la institucién fortalece las practicas
metodolégicas de los docentes a través del programa todos a Aprender. Este tipo de
apreciaciones pone de manifiesto que los docentes objeto de estudio, poseen una estrecha
relacion con el contexto donde laboran, conocen de primera mano todas estas situaciones y
hacen una lectura de estas problematicas asociandolas con las situaciones que viven dia a dia
en el aula de clases. Esto, puede tener una explicacion en lo expresado por Doria y Pérez
(2011), quienes sostienen, que es poco probable que un docente al ser interrogado sobre su
labor no haga alusion a aspectos a las caracteristicas socioculturales de sus estudiantes, a las
condiciones de la familia y la comunidad de donde provienen. Lo que significa que una lectura

del contexto permitira disefiar estrategias mas efectivas encaminadas a resolver necesidades
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de aprendizaje.

Por otro lado, Duque et al (2014), sostienen que con el acompafiamiento de tutores en
una labor de “coaching” educativo, el suministro de materiales de calidad acordes al contexto
educativo, se pueden ponen en marcha modelos de buenas practicas en las aulas de clase.
En este sentido, los docentes han expresado que las estrategias y el trabajo de
acompafamiento del tutor ha sido fundamental para lograr mejores procesos de ensefianza y
aprendizaje en su institucion, ya que ven en el programa una oportunidad de mejorar los
procesos de ensefanza a través de la actualizacion pedagdgica y didactica mediante equipos
de “estudio de clase” (MEC) y de trabajo en comunidades de aprendizaje (CDA) donde se

promueve el aprendizaje cooperativo y colaborativo.

4.2.5. Caracterizacion de los recursos para el aprendizaje.

En este criterio se hace la interrogacién sobre el disefio de una politica clara y pertinente
para la adquisicion de recursos que faciliten los aprendizajes de los estudiantes en este
aspecto, segun Yesenia del grupo focal “Son fundamentales aumentan la motivacion y
habilidades de aprendizaje”, la importancia de la adquisicion de materiales educativos son
significativos, puesto que la implementacion de acciones orientadas a lograr cambios en las
practicas de aula, fortalecen de las practicas educativas involucradas en procesos de
mejoramiento de la calidad con apoyo técnico apropiado y el aporte de material educativo de

apoyo para docentes y estudiantes.

Desde lo que se propone conseguir recursos, que ayuden a desarrollar de la mejor
manera la labor donde. Donde, se busca que las clases estén acordes con los planes y gestion
de recursos TIC el proceso de resultado de los docentes demuestra los efectos importantes de

buenos materiales o recursos educativos como factores propios que influyen en el aprendizaje
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de los estudiantes. En el analisis documental, la perspectiva mundial, segun UNESCO (2000)
las TIC son, “Aquellos dispositivos que capturan transmiten y despliegan datos e informacién
electronica y que apoyan el crecimiento y desarrollo efectivo en todos los campos de la
educacion” (UNESCO, 2013, p. 98). Las TIC, segun Martinez son aquellos medios de
comunicacion y de tratamiento de la informacion que van surgiendo de la unién de los avances
propiciados por el desarrollo de la tecnologia y las herramientas conceptuales (Martinez,

1996).

De modo que, en el analisis documental los recursos para el aprendizaje se concentran
en el uso de las TIC como andamiaje del proceso educativo. Por ello, la UNESCO desde el
2015 propone 17 objetivos de desarrollo sostenible (ODS) en especial el ODS N°4 “Educacién
de Calidad”. Tomando como base de accién el uso de las TIC para el mejoramiento de los
desempefios bajos identificados a partir del analisis documental de tipo internacional, nacional
e institucional evidentes en la relacion explicita que tiene o establece el recurso con un proceso
de ensefanza y/o aprendizaje, a través de la cual cumple o adquiere una intencionalidad y/o
finalidad educativa destinada a facilitar la comprension” (MEN, 2012, p. 100). Por ultimo, la
insercion de las TIC promueve un clima favorable para que los nifios se sientan seguros en el

ambito educativo.

En consonancia con lo anteriormente dicho, trabajar las competencias del Siglo XXl da
sentido a las practicas educativas mediadas por TIC dada la capacidad instalada que se
promueve en los estudiantes quienes estan en la capacidad de enfrentarse en la realidad o su
entorno social a los retos que se le presenten en el marco de las competencias digitales y

tecnoldgicas.
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4.2.6. Analisis de las practicas de enseianza y aprendizaje.

Los datos recopilados, develan a docentes que se muestran preocupados por las
condiciones y todos los aspectos que enmarcan la vida social y escolar de sus estudiantes,
pues estos afectan directamente a su proceso de aprendizaje, por eso los docentes perciben
las practicas de ensefianza como un reto a partir de sus propias consideraciones educativas,

en este sentido algunas de las percepciones son las siguientes:

e “Asumiendo una actitud responsable en el ejercicio docente, mediante procesos de

actualizacion y el ejercicio de la planeacion” (Navarro, docente de primaria).

”

e “Se pueden mejorar compartiendo mas las experiencias de cada docente en su aula

(Coronado, docente de primaria).

e “Si podemos mejorar los docentes los procesos de ensefianza y aprendizaje, Si nos
reunimos periddicamente a reflexionar y estructurarlo adecuadamente” (Buelvas, docente

de secundaria)

Al respecto, los docentes buscan los medios y recursos que tiene a su alcance para
favorecer el aprendizaje de sus estudiantes y motivarlos hacia el logro de sus metas, sin
importar las condiciones socioeconémicas en que vivan. Asimismo, se evidencia la
transformacién que ha tenido el docente a partir del trabajo que se ha realizado desde la
investigacion. Puesto que, ellos manifiestan su interés por explorar y compartir experiencias
con sus pares y con la comunidad académica en general, de tal manera que se impacte mas
y mejor el aprendizaje de los estudiantes. Para los docentes, sus practicas de ensefianza y
aprendizaje son eficaces, significativas y en cierta medida se acercan al contexto de sus

estudiantes.
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Para el equipo investigador, compuesto por docentes y directivos docentes, el
conocimiento que se logra alcanzar con los estudiantes debe ser pertinente en el sentido que
debe ser util para la vida en el contexto donde se desempefien. Los procesos educativos giran
en torno de la transformacion del curriculo hacia una perspectiva socio — cultural como proceso
intencional, continuo, sistematico y de participacion por parte de docentes y directivos docentes

que implementan la gestion directiva y administrativa del proceso escolar.

También, la tendencia del curriculo hacia los ODS y en especial de educacion para
todos con equidad que sea coherente, incluyente y legitima para toda la poblaciéon colombiana
sin distingos de raza, entorno o cultura. Por ultimo, hay marcadas tensiones en cuanto a la
flexibilizacion del curriculo puesto que se viene evaluando constantemente el proceso
educativo a través de instrumentos internos y externos estandarizados que no atienden el
principio basico de flexibilidad, sino que focalizan en las evidencias de aprendizaje

determinadas para cada nivel.

Registrando las voces de los docentes luego del grupo de discusion, se obtiene que los

procesos de ensefanza y aprendizaje requieren ser evaluados y examinados:

Todo proceso requiere ser evaluado para poder detectar las fortalezas, debilidades,
amenazas y oportunidades que permite realizar una adecuada retroalimentacion del
proceso educativo. y mirar las debilidades como las oportunidades de mejora en el
proceso de construccion de su proyecto de vida. (Alina, docente perteneciente al grupo
focal)
La evaluacién hace parte del disefo curricular, puesto que no se pueden aplicar procesos de
ensefanza sin llevar a cabo un proceso de valoracion, para reconocer los alcances y metas

que ha proporcionado dicho proceso, por lo tanto, evaluar esta ligado los procesos de
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mejoramiento. Para finalizar este capitulo de analisis de los resultados, es pertinente
mencionar la educacion rural basada en un enfoque diferencial propuesto por el pais a partir
del afo 2014, en el que, se persigue que a través de la educacion rural se pueda reducir la
segregacion social y discriminacion racial en la que se ha visto inmersa la poblacion campesina
durante el conflicto interno. Entonces, se evidencia un trabajo en equipo de docentes,
directivos y comunidad educativa en general por reducir la discriminacidn, superar la pobreza
a través de la movilidad e inclusion social generando oportunidades desde el sector educativo

para una sociedad mas equitativa.
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Capitulo V. Discusion y conclusiones

El capitulo quinto de este estudio se enmarca en la discusion y conclusiones derivadas
del proceso de investigacion, el cual responde al objetivo general: Determinar las tensiones y
tendencias en los contenidos y estrategias de ensefianza en el disefio curricular por
competencias de las instituciones educativas rurales del municipio de Valencia, Cérdoba -

Colombia.

5.1. Discusién

5.1.1 Resultados orientados a la pregunta general de la investigacion

De acuerdo con lo formulado en el problema y la pregunta de investigacién ;De qué
manera incide el disefio curricular por competencias en el mejoramiento de los procesos de
ensefianza y aprendizaje de las instituciones educativas rurales del Municipio de Valencia? Se
determina que los docentes estan en constante reto de lograr una educacion de alta calidad
que atienda los contextos rurales y urbanos con practicas educativas innovadoras; mediacion
tecnoldgica y ambientes de aprendizaje significativos, que despiertan en el estudiante el deseo
por aprender constantemente. Lo cual, deriva en el desarrollo de competencias necesarias
para la vida académica, social y personal de los miembros de la comunidad educativa. Este
componente posee limitaciones, ya que, las escuelas no cuentan con los recursos suficientes

y mucho menos buena conexion a internet.

Algo semejante trabajo Patifio y Tuta (2018), desde la escuela nueva, en el que los
aprendizajes se basan en guias que no estan actualizadas, incorporando como estrategia la
secuencia didactica, esto se relaciona con este trabajo porque el docente esta interesado en
buscar alternativas que permitan mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje, es semejante
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en el sentido de que los docentes de las dos escuelas de valencia con la aplicacion de las Tics,
presentan dos formas de crear aprendizajes significativos desde las particularidades del

entorno, complementando lo que ya esta establecido en los disefios curriculares.

5.1.2 Resultados orientados a las preguntas especificas de la investigacion

En relacion con las preguntas especificas: ¢ Cuales son las tendencias presentes en los
procesos de ensefianza y aprendizaje de las instituciones educativas rurales del Municipio de
Valencia?, ;Coémo se introduce el disefio curricular para las practicas en ensefanza en
perspectiva del contexto rural colombiano?, ;Qué tipos de fendmenos socioculturales y
politicos se han configurado para el disefio curricular en el marco de la educacion rural en
Colombia?, se evidencié que las dos escuelas rurales poseen tendencias en los disefios
curriculares que dan respuesta a las necesidades particulares del contexto, asi como los
modelos pedagogicos de estas son determinantes en las practicas de ensefanza y
aprendizaje, asi mismo, a través de programas como “Todos aprenden” los docentes
enriquecen sus procesos Yy se actualizan de acuerdo con nuevas politicas. Pese a encontrarse
buenas percepciones, existen otras que no cuentan con los recursos y politicas pertinentes

para los aprendizajes de los estudiantes.

En cuanto a, los fendmenos socioculturales y politicos que configuran los disefios
curriculares de las instituciones se perfilan en paradigmas econdémicos, de acceso y la
desercion de estudiantes por problemas de conflicto armado, familiar y laboral, en este sentido,
las escuelas se preocupan por la falta de dialogo y solucion que se presentan en sectores
dificiles. En suma, la declaracion mundial de los Objetivos De Desarrollo Sostenible (ODS)
propuestos por la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la

Cultura (UNESCO) en el afio 2015 dentro del marco de la Agenda Educativa Mundial 2030. Se
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encuentra presente el ODS 4 referido a “Acceso a una educacién basica de calidad para todos.
Acceso equitativo a la educacién/formacidn posterior a la basica y pertinencia del aprendizaje

tanto para la insercion profesional como para el ejercicio de la ‘ciudadania global’” (2016, p.11).

5.1.3 Aplicabilidad de los resultados

En este trabajo se deja plasmado algunas categorias y realidades de los procesos de
ensefianza y aprendizaje en escuelas rurales, a partir de las caracteristicas del disefo
curricular. En el que convergen no solo las practicas educativas, sino mas bien los retos que
enfrenta la educacion colombiana, los estudiantes y los docentes, puesto que, se requiere una
mirada desde lo que hacen estos docentes, incluyéndose en diferentes situaciones que estan

fuera de la escuela pero que adoptan como un w4quehacer de la educacion.

5.1.4 Analisis critico de la tesis doctoral

Dentro de las fortalezas de este trabajo investigativo esta la representacion de escuelas
rurales, como las posibilidades que pueden obtener con el conocimiento de las realidades
particulares de cada una, pues no solo se puede resumir a las de este estudio, las demas
también atraviesan por situaciones menos o mas dificil que otras, por lo tanto, se reconoce
que son logros que obtiene el pais, a nivel regional, nacional y local, al permitir revelar lo
expuesto aqui permitiendo la reflexion de otros. El cual, puede ser de ayuda para otros
estudiosos como para centrarse en la resignificacion de las bases y los curriculos que se

plantean en los estamentos educativos gubernamentales.

No cabe duda, que las dificultades siempre estaran prestas en estos trabajos de aportes,
en este caso, dentro de la muestra y la aplicacion de la entrevista no se obtuvo grandes
respuestas, pese a que eran abiertas, sin embargo, se reconoce el esfuerzo y la colaboracion

prestada de los docentes para que este proyecto se llevara a cabo. Lo que sigue es dejarle
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las lineas a docentes y futuros docentes caminos que aun necesitan ser explorados y

estudiados.

5.2. Conclusiones

Las conclusiones derivadas de este proceso investigativo se concentran en dar
respuestas a los objetivos planteados al inicio de esta investigacion y los aspectos

fundamentales del curriculo. Determinadas de la siguiente manera:

En primer lugar, para el primer propdsito de la génesis de los escenarios en que se
introduce el disefio curricular por competencias se ha encontrado que nace como una
propuesta de herramienta pedagodgica para el desarrollo profesional situado, mediante la
reflexion constante sobre los procesos de ensenanza utilizados, se alcanza de una forma
significativa la capacitacién, aprendizaje y actualizacion pedagdgica de los docentes en su
contexto laboral que, a diferencia de los cursos de capacitacion aislados, compromete la
participacion conjunta de los miembros de la comunidad educativa. Lo anterior implica, un plan
de instruccion en el que se explicitan los objetivos de aprendizaje y las estrategias de accion
con base en el contexto socio cultural para conseguir los resultados educativos esperados
(Diaz, 2003). Por tanto, el disefio curricular ha sido abordado desde diferentes perspectivas,

asumiendo roles de planes de estudios, proyectos, lineamientos curriculares, entre otros.

Sin embargo, cada uno de los aspectos mencionados anteriormente tiene su propio
sustento en la teoria de perspectiva socio cultural segun Vygotsky atendiendo las necesidades
educativas de los estudiantes y el contexto donde ellos habitan. En este caso, si se aclara el
término curriculo o curriculum, se observa el abordaje de un conjunto de estudios realizados
por un docente o directivo en un establecimiento educativo. Por tal razén, se exponen a

continuacién algunas concepciones y criterios sobre el curriculo, visto desde los conceptos
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basicos de la teoria curricular que ha sido el sustento epistemoldégico para la presente

investigacion donde Pérez (2016) los ha definido asi:

e Elcurriculo como los contenidos de la ensefianza: es decir los ejes tematicos abordados
desde las areas fundamentales del saber cémo; Ciencias, Lenguaje y Matematicas

(Briggs, 1974).

e E/ curriculo como plan o guia de la actividad escolar: es decir el plan de estudios que
aborda el desarrollo del modelo pedagdgico educativo dentro de la perspectiva socio

cultural del establecimiento y su proyecto educativos institucional (Taba, 1999).

e FEl curriculo entendido como experiencia: esta interpretaciéon del curriculo pone su
énfasis, no en lo que se debe hacer, sino en lo que en realidad se hace, es decir: la
suma de las experiencias que los alumnos realizan dirigidos por la escuela (Pereira y

Kauan, 2019).

e El curriculo como sistema: se desarrolla, por la influencia de la teoria de los sistemas,
en educacion: con elementos constituyentes destacando la existencia de metas, las
cuales apuntan los elementos y sus relaciones. Interpretando el enfoque de evaluacion

del curriculo como un proceso sistematico y lineal (Kaufman, 1973).

En segundo lugar, lo que se busca desde el curriculo es incentivar y permitir la
produccion de conocimientos en los educandos y docentes, acerca de su ensefanza —
aprendizaje, ratificando la practica docente y la insercién de las nuevas teorias” (Gonzalez,
1996). En la planeacion curricular se hace necesario el uso de estrategias flexibles que motiven
al estudiante, hacia el fortalecimiento del proceso de aprendizaje, demandando de esta manera
que los planes de estudios y las practicas educativas sean sostenidas en perspectiva del

interés personal, familiar y cultural del educando. En este sentido, Arias (2015) da a conocer
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que el curriculo “Requiere de la atencién de diversos factores politicos, sociales y culturales,
para adoptar una posicion frente a lo que se pretende para la educacion cuando se instaura

en determinada instituciéon” (Arias, 2015, p. 25).

Asi mismo, el disefio curricular fomenta el desarrollo de reformas institucionales, se
centra en elementos como el mejoramiento de los procesos educativos al hablar de potenciar
los aprendizajes y generar la interaccion con las familias teniendo en cuenta aspectos de orden
curricular, debido a que la eficacia en los procesos didacticos y metodoldgicos solo sera posible
si se emprenden acciones de orden curricular. En el desarrollo de la calidad del curriculo
Stabback (2016), sostiene que “El curriculo es cada vez mas fundamental para las reformas
educativas encaminadas a la consecuciéon de aprendizajes de calidad” (p. 11). De modo que,
las categorias y criterios para llegar a un curriculo que permita alcanzar la verdadera calidad

educativa se determina de la siguiente manera:
Grafica 4. Categorias de criterios para juzgar la calidad del curriculo

Desarrollo del

/ Curriculo

El propio
Curriculo

Implementacion del
Curriculo

Nota. Adaptada de lo mencionado por Stabback en 2016. Fuente: elaboracién propia, (2022).
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A partir de la anterior grafica, se observa como el desarrollo del curriculo debe seguir
un proceso transparente, conocido publicamente y bien gestionado en cuanto a centrarse en
la visidn curricular. Por tal motivo, “Hay que realizar actividades de desarrollo curricular
eficaces y sujetarse a los plazos presupuestos del disefio curricular para estar relacionados
con el mejoramiento educativo” (Manquillo y Sanabria, 2018). Esto implica que, todas las
practicas curriculares realizadas en las instituciones educativas garantizan la implementacion

de una propuesta curricular en coherencia con el Proyecto Educativo Institucional (PEI).

Desde el Plan Decenal de Educacién 2016 — 2026 decretado por el Ministerio de
Educaciéon Colombiano es evidente, la “Reflexién sobre el disefio del curriculo, para potenciar
los aprendizajes y generar la interaccion con las familias con el objetivo de consolidar el
proceso de construccion de sentido desde los hogares de los estudiantes” (MEN, 2016).
Entonces, los lineamientos para la prestacion del servicio de educacion proponen, la revision
curricular con el fin de propiciar el desarrollo y aprendizaje de los estudiantes mediante
propuestas pedagogicas con mediacion TIC. Respondiendo a las necesidades del contexto en
lo relacionado con: gestion del curriculo, los recursos, el espacio y el tiempo, para favorecer

los aprendizajes de los estudiantes.

En este orden de ideas, las tendencias en torno al curriculo se dan a partir de la
planificacion de proyectos transversales desarrollados de manera articulada por los docentes
que van integrando diferentes disciplinas para promover el aprendizaje y facilitar la
identificacion de intereses y la contextualizacion de contenidos necesarios para los
estudiantes. La tendencia del curriculo, por tanto, es posible pensarla desde el proyecto
educativo institucional como una construccién constante a partir de los aprendizajes logrados
con las estrategias. También, es posible pensarla como un producto vivido a partir de la gestion

directiva y de la experiencia del proyecto institucional. De tal manera que es posible resaltar,
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el aprendizaje por competencias y desempefios de formacion integral que pueden permitir
evidenciar el conocimiento aprendido con los nifios. Asimismo, Guerrero et al (2017)

manifiestan la importancia del disefio curricular para:

Integrar los diferentes aprendizajes, tanto formales, incorporados a las diferentes areas
o materias, como no formales. En segundo lugar, permitir a los estudiantes integrar sus
aprendizajes, ponerlos en relacion con distintos tipos de contenidos y utilizarlos de
manera efectiva cuando les resulten necesarios en diferentes situaciones y contextos.
Por ultimo, orientar la ensenanza, al permitir identificar los contenidos y los criterios de
evaluacidn que tienen caracter imprescindible y, en general, inspirar las distintas
decisiones relativas al proceso de ensenanza y aprendizaje”. (p. 248)
Por lo anteriormente dicho, es indispensable revisar los nuevos retos de evaluar de manera
formativa ya que ello implica revision en los sistemas institucionales de evaluacion y las rutas
que para este proceso de evaluacion integral son precisos plasmar. Adelantando un
seguimiento al aprendizaje de valiosa aplicacion para los procesos de formacion integral
actualmente, el establecimiento de mecanismos y estrategias pedagogicas para que la
evaluacién formativa sea una realidad en el PEI como guia del proceso y en las aulas como

laboratorios de aprendizajes.

Las tendencias educativas y tensiones tedricas en torno a la propuesta de proyectos de
educacion transversal orientados por el MEN con base en la transversalidad del conocimiento
y las necesidades educativas de los estudiantes atendiendo los contextos en los cuales se
encuentren. Ademas, procesos de evaluacion formativa que abordan la educacién y formacion
integral desde el ambito cualitativo mas no sumativo. De este modo, la evaluacion formativa
se define segun Heritage como “La recoleccion de evidencias, nucleo central educativo y los

momentos en los que se aplique la evaluacion para lograr mas y mejores aprendizajes situados
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en el curriculo” (2017, P.45).

Es necesario, un llamado al compromiso de los maestros para la formacion y posterior
aplicacién de la misma a sabiendas de que este proceso implica dedicacion, compromiso,
exige experticia, bibliografia, experiencia y habilidades investigativas, que conllevan a la
planificaciéon de instrumentos de registro y tratamiento de datos, con diferentes tipos de
observacion ademas de entrevistas, encuestas, cuestionarios y especialmente rubricas que
constituyen un cimiento fuerte para la valoracion formativa y seguimiento de los aprendizajes
proyectados y ejecutados. Respondiendo asi, al planteamiento por competencias que se
puede comprender en el proceso de evaluacion y aprendizaje como desarrollo de tendencias
educativas actuales en funcién de la formacion por competencias en las que es posible analizar

situaciones de la cotidianidad.

Por lo anterior, se tiene que para afrontar verdaderos retos que se asumen frente a la
demostracién de solucion por parte de los estudiantes, y de sus contextos escolar, familiar y
comunitario. Desde el disefio curricular y la concepcion de abordaje integrativo al proceso
educativo se hace necesario determinar cuales son esas tensiones existentes entre el curriculo
y la flexibilizacion de este a partir de los procesos de formacién integral y evaluacion formativa
en el marco de la educacién por competencias y habilidades dentro del marco educativo

colombiano.

Estos resultados indican, que el trabajo en la institucion obedece a unos lineamientos
claros de los directivos y docentes preocupados por el futuro de los nifios, quienes, y a
diferencia de los de afios anteriores, cuentan con mejores y mayores herramientas para el
proceso educativo. Este trabajo de investigacion sirve como sustento para seguir desarrollando

estudios en profundidad desde diversos enfoques y paradigmas que puedan dar cuenta de los
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avances y oportunidades que pueden tener este tipo de programas educativos. Es necesario
hacer una revision de todas las politicas y programas de desarrollo profesional docente tanto

en su intencionalidad, contenidos, mecanismos y evaluacion.

Para concluir, es importante el aporte del presente estudio en torno al avance del
curriculo institucional. Dado que, luego de realizar una triangulacion de la informacién derivada
de los resultados obtenidos con la aplicacién los instrumentos, el registro de informacion del
proceso de seguimiento a las actividades implementadas y el analisis documental; se puede
decir que, el presente proyecto ha permitido el fortalecimiento del componente pedagdgico y
educativo. Registrando valoraciones de avances significativos en el aprendizaje en los
estudiantes. A partir de lo dicho, se presenta una oportunidad de gestion pronta de los procesos
educativos con mediacion TIC en el aula; de tal manera que desarrollen en los estudiantes
mejores desempefios académicos; abriendo paso a espacios para la mediacién con
tecnologias en la educacion en general que motiven la adquisicion del conocimiento por parte

de los estudiantes.

En este sentido se muestra que, existe la necesidad de continuar con procesos de
investigacion y nuevas lineas de conocimiento en torno a la ejercitacion operativa y reflexiva
sobre la fundamentacién y apertura de espacios para la gestion de aula, orientada a la
promocién de acciones que conlleven al estudiante a la adquisicion de habilidades, destrezas
y competencias que lo orienten hacia mejores desempefios educativos. De modo que, se
consoliden algunas evidencias de como el disefio curricular en perspectiva sociocultural
flexible genera transformaciones frente a las practicas pedagodgicas y de cdmo estas fortalecen

el conocimiento cientifico con los estudiantes.
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El analisis hermenéutico de las voces de los participantes permite correlacionar los
esfuerzos que desde el contexto hacen las escuelas para articular la mision educativa, lo cual,
mejora la calidad educativa y los resultados de las funciones socializadoras y educativas. Esto
devela que, para fortalecer procesos de formacion por competencias. El valor que los docentes
otorgan a su quehacer pedagogico es relevante en cuanto a la participacion y formacion
ciudadana. Entendidas como, un proceso formativo que permite que los diferentes grupos que

conforman la comunidad educativa incidan en las decisiones de la Institucion Educativa.

Desde esta investigacion, la representacion social de la formaciéon por competencias ha
ido evolucionando en el tiempo contemplada como el conjunto de conocimientos y de
habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas que, articuladas entre si, hacen posible
que el ciudadano actue de manera constructiva en la sociedad democratica. Esto demuestra
que, la formacién por competencias se concentra como un proceso que se puede disefar, a
partir de un trabajo de equipo entre la escuela y la familia que derive en la reflexién constante

de la participacion y rol de cada persona en la comunidad educativa.

Finalmente, se deriva la necesidad de incentivar la labor mediadora del docente, que
permita hacer uso de modalidades de ensefanza flexible, combinando el trabajo asistido y
orientado por el docente, con actividades individuales y grupales que incentiven la puesta en
practica de ambientes de aprendizaje eficaces. Por ello, se recomienda a futuras
investigaciones se permitan explorar a plenitud los diversos tipos de recursos que ofrecen las
tendencias contemporaneas del curriculo, haciendo énfasis en las posibilidades que ofrecen
las herramientas TIC para permitir un acercamiento con los estudiantes en los entornos
mediatizados por tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en los cuales ellos se

desenvuelven como nativos digitales.
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ANEXOS

Anexo_1. Entrevista Semiestructurada a Docentes y Directivos Docentes

Presentacion

Esta entrevista tiene como finalidad, reconocer los fendmenos socioculturales y politicos que configuran
el disefo curricular. Para, definir criterios que permitan innovar las practicas educativas en contextos
rurales del estado colombiano. En este sentido, sus respuestas a las siguientes preguntas develan
informacion util para analizar y valorar en torno a los procesos de ensefianza y aprendizaje. Lea
atentamente las instrucciones vy, si tiene alguna duda, pregunte al entrevistador.

Instrucciones. A continuacion, usted encontrara una serie de preguntas agrupadas por categorias,
que indagan aspectos cotidianos de su experiencia en la practica docente.

DATOS PERSONALES

» Nombre Completo:

> Area de desempeiio:

» Nivel de desempeno: 1. Primaria ( ) 2. Secundaria () 3. Media ()
» Sexo:1.F()2.M()
» Escolaridad: 1. Profesional () 2. Especializacién () 3. Maestria () 4. Doctorado ()

L DISENO CURRICULAR

1.1 ;Cuales son las caracteristicas del contexto donde usted se desempeiia?

1.2 ;Se evidencian en el curriculo de su Institucion Educativa, planes de estudio inclusivos,
que atiendan necesidades educativas especiales de los estudiantes?
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1.3 ¢ Evalua usted, la pertinencia entre el método de enseiianza o enfoque pedagégico
propuesto en el curriculo institucional y sus practicas en el aula?

1.4 ;Los planes de estudio se articulan de acuerdo con las necesidades del contexto de la
Institucién Educativa? Asimismo, ;Conoce usted si existe coherencia con el Modelo
Pedagodgico

1.5 ¢ Articulan en su Institucion Educativa el Disefio Curricular con base en plan de estudio —
contexto — modelo pedagégico?

1.6 ;Esta de acuerdo en que el modelo pedagdgico de su Institucion Educativa fortalece las
practicas de los docentes mediante una formacién pedagégica, metodolégica y didactica
innovadora? ;Por qué?

1.7 ¢ En qué medida, conoce e implementa los referentes de calidad emanados por el
Ministerio de Educaciéon Nacional (estandares, DBA, lineamientos y orientaciones curriculares)
para el diseio curricular?

1.8 ¢ De qué manera se fortalecen en su Institucion Educativa las practicas metodolégicas de
los docentes, es decir, la actualizacién pedagégica, metodolégica y didactica?

1.9 ¢ La Institucién Educativa tiene politicas institucionales claras y pertinentes para la
adquisiciéon de recursos educativos que faciliten los aprendizajes de los estudiantes?
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Il ENSENANZA Y APRENDIZAJE

2.1 ;Como considera usted que se pueden mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje
por parte de los docentes?

2.2 ;Con qué finalidad se implementa la evaluacion en los estudiantes, esta se desarrolla
acorde con al modelo basado en evidencia (Tipo ICFES)?

2.3 ;Usted, establece criterios de evaluaciéon formativa e inclusiva que permiten valorar los
aprendizajes y competencias adquiridas por los estudiantes?

2.4 ;Se promueve un clima escolar favorable mediante, la implementacion de mecanismos de
control para la gestion de aula y de la jornada escolar?

2.5 ;Han establecido dentro del Disefo Curricular de su Institucion Educativa politicas de
implementacion de la TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje? ¢Cuales han sido esas
Herramientas TIC?

2.6 ; Al momento de planear sus procesos de ensefanza, ¢se reune con otros docentes?, ;con
que periodicidad?, ;en torno a que aspectos se centran este tipo de actividades, con sus
pares docentes?

2.7 ;Como tiene en cuenta usted a los estudiantes y sus necesidades educativas al momento
de disenar sus planes de estudio, de aula y de clases?

2.8 ¢De qué forma influye el conocimiento didactico de los contenidos que tiene el docente del
area que desarrolla, en el mejoramiento del disefio curricular y de la forma en que los
estudiantes aprenden?

iMuchas gracias!
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Anexo_2.1 Validacion del instrumento

Propédsito de la investigacion: Reconocer los fendmenos socioculturales y politicos que
configuran el disefio curricular. Para, definir criterios que permitan innovar las practicas
educativas en contextos rurales del estado colombiano.

Objetivo del juicio de expertos: Lograr la validacion del instrumento de manera que los resultados
obtenidos a partir de éstos sean utilizados eficientemente para el desarrollo de la investigacién.

Instrucciones: De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun
corresponda. Por favor marque con una X la opcién que usted considere que describe mejor la relacion
entre la pregunta planteada y la categoria que se detalla en la parte superior de cada tabla.

Categoria Indicador Escala de medicién del criterio
; Dicotémica:
Los items que pertenecen a una Si (X), No.

Suficiencia misma dimensioén bastan para
obtener la medicién de ésta.

. o Dicotomica:
El item se comprende facilmente, s g;(x), No.
Claridad decir, su sintactica y semantica son ’
adecuadas.
) ; o Dicotémica:
El item tiene relacion logica con la Si (X), No.
Coherencia dimensién o indicador que esta
midiendo.
Tipo Likert:
. . . 1: Muy poca
. El item es esencial o importante, es )
Relevancia : . ) 2: Poca
decir debe ser incluido. )
3: Bastante
4: Mucha (X)
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Categoria item | Suficiencia Claridad | Coherencia Relevancia Observaciones
Si No Si No Si No Muy Poca | Bastante | Mucho
Poca
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
I DISENO : s . s .
) 5 X X X X
CURRICULAR 5 X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X X X
1 X X X X
2 X X X X
. ENSENANzA | 3 | X X X X
Y 4 X X X X
APRENDIZAJE 5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X

¢ Hay alguna dimensién que hace parte del constructo y no fue evaluada? ¢ Cual?

No. aplica.
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CONSTANCIA DE JUICIO DE EXPERTO

Nosotros, Alex Mauricio Diaz Diaz titular de la cedula de identidad nimero No. 1067836675, v,
Yanina Nieto Miranda titular de la cedula de identidad nimero No. 1067847041 a través de la
presente certificamos que realizamos el juicio de experto al presente instrumento disefiado por
LADY MARIA SANCHEZ ARTEAGA para la investigacion referente al trabajo de grado titulado
“CARACTERISTICAS DEL DISENO CURRICULAR POR COMPETENCIAS EN
INSTITUCIONES EDUCATIVAS RURALES DEL MUNICIPIO DE VALENCIA — CORDOBA,
COLOMBIA”, requisito fundamental para optar al titulo de Doctor en Ciencias de la Educacién en
la Universidad de Cuauhtémoc en México.

Dado en Monteria, Cdérdoba, a los 28 dias del mes de octubre del Afio 2022.

Atentamente,

ARax Maunicso Bar

Firma
Alex Mauricio Diaz Diaz
CC. 1067836675

8%;,,@ Nt A

Firma
Yanina Nieto Miranda
CC. 1067847041
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INFORMACION ADICIONAL DEL EVALUADOR

Nombre completo: Alex Mauricio Diaz Diaz

Cédula: 1067836675

Cargo actual: Director de Trabajos de Investigacion Postgradual Docente
Formacién académica: Doctor en Educacion

Experiencia profesional: Doce afios como docente de Educacion Basica y Humanidades en
instituciones de educacién Superior y Secundaria adscritas al sector oficial colombiano. Seis
afios como investigador asociado al campo de la educacién inclusiva y el proceso de ensefianza
y aprendizaje del inglés en la Universidad de Cérdoba - Colombia. Dos afios como asesor de
trabajos de investigacion a nivel de estudios postgradual Docente — Nivel Maestria en la
Universidad Metropolitana de Educacion Ciencia y Tecnologia de Panama. Asimismo, estoy en
la capacidad de desempefarme en el area de las Tecnologias de la Informacion y las
Telecomunicaciones (TIC) mediante el trabajo en equipo para realizar las actividades con éxito.

Curriculum Vitae:

ORCID:

https://orcid.org/0000-0002-5736-2470

CVLAC:
https://scienti.minciencias.gov.co/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod rh=000
1529368

INFORMACION ADICIONAL DEL EVALUADOR

Nombre completo: Yanina Yulieth Nieto Miranda

Cédula: 1067847041

Cargo actual: Coordinadora académica- Docente universitaria

Formacion académica: Doctora en Ciencias de la Educacion

Experiencia profesional: Bachiller académico (Colegio La sagrada Familia, 2002), Licenciada
en Educacion Basica con Enfasis en Humanidades — Lengua Castellana (Universidad De
Cordoba, 2008), Especialista en Administracion de la Informatica Educativa, (Universidad de
Santander, 2011), Magister en Educacién (Universidad Pedagégica Nacional, 2014), Doctora
en Ciencias de la Educacion (Universidad Simon Bolivar, 2022)

Amplia experiencia como docente de programas académicos de pregrado, posgrado y
procesos de formacion en basica primaria, secundaria y media en el area del lenguaje.
Experiencia y acompanamiento en procesos de formacion pedagdgica en escenarios como
diplomados, seminarios y cursos relacionados con el campo didactico y curricular.

FIRMA: CLD : ,A/;'nfz/l}{
T

Curriculum Vitae:
ORCID:
https://orcid.org/0000-0003-4860-8438
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Anexo_3. Grupo Focal o de discusién

Titulo: “CARACTERISTICAS DEL DISENO CURRICULAR EN INSTITUCIONES
EDUCATIVAS RURALES DEL MUNICIPIO DE VALENCIA - CORDOBA —COLOMBIA”.

Objetivo: Identificar cuales fueron los primeros escenarios en los que se introdujo el disefio
curricular para las practicas en ensefianza con criterios que permitan innovar las practicas
educativas actuales y el disefio curricular atendiendo criterios del contexto rural colombiano.

Responsable: Docente Investigador — Ladys Sanchez Arteaga

Participantes:

Fecha: Lugar:

Hora de inicio: Hora de finalizacioén:

Aspectos orientadores para el grupo de discusion:

1. Enfoque Metodolégico

2. Evaluacion Para el Aprendizaje

3. Recursos Para el Aprendizaje

4. Jornada Escolar

5. Tecnologias de la Informacién y las telecomunicaciones (TIC)
6. Practicas Pedagdgicas y Educativas

7. Caracterizaciéon sociodemografica
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Buenos dias, compaieros. Hoy 16 de mayo estamos aqui reunidos en la Instituciéon Educativa
Divino Niflo para continuar con el proyecto de investigacion titulado “Caracteristicas del disefio
curricular en las Instituciones Educativas Rurales del municipio de Valencia, Cordoba Colombia”,
con el objetivo de identificar cuéles fueron los primeros escenarios en que se introdujo el disefio
curricular para las précticas en la ensefianza con criterios que permitan innovar practicas
educativas actuales en el disefio curricular atendiendo a los criterios en el contexto rural
colombiano.

Responsable de la investigacion Lady Sanchez Arteaga

Participantes magister Yesenia Lopez, Magister Fernis Marin, magister Alina Ayazo, magister
Miguel Coneo y Magister Gregoria Vanegas.

A continuacion, tenemos los aspectos orientados por el grupo de discusion del proyecto.

1. (Cual es el pensamiento filos6fico sobre el enfoque metodologico?

Alina: La institucion educativa Divino Nifio tiene su enfoque metodolégico y su origen
institucional se apoya en el enfoque filosofico en la teoria de Bukowski y Piaget que se basan en
la metodologia constructivista apoyandose en las practicas de aula dentro de los conocimientos
que se tienen como saberes previos.

Fernis: El pensamiento filoséfico dentro del enfoque metodologico estd enmarcado en la
comprension de las teorias de Ausubel, Vygotsky e Piaget y su aplicacion teniendo en cuenta los
enfoques cualitativo, cuantitativo y mixto o integral en los diferentes procesos de ensefianza-
aprendizaje, dentro de los cuales se resaltan los procesos inductivo y deductivo como principio
para conocer los saberes previos que tienen los estudiantes.

Yesenia: Es constructivista apoyado en las teorias de Piaget, Vygotsky y Ausubel.

Miguel: Educar un ciudadano competente capaz de poner en practica sus conocimientos mediante
el desarrollo de sus habilidades cognitivas deportivas artisticas culturales y tecnoldgicas para
interactuar con el medio evidenciando valores y promoviendo la cultura ambiental en el marco de
la sana convivencia.

Gregoria: Es un enfoque constructivista bajo los fundamentos socioldgicos, historicos y
axiologicos que busca que los estudiantes sean gestores de su propio aprendizaje.

2. (Qué opina usted acerca de la evaluacion para el aprendizaje?

Alina: Todo proceso requiere ser evaluado para poder detectar las fortalezas, debilidades,
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amenazas y oportunidades que permite realizar una adecuada retroalimentacion del proceso
educativo. y mirar las debilidades como las oportunidades de mejora en el proceso de construccion
de su proyecto de vida.

Fernis: Es una técnica que permite establecer los conocimientos propios y adquiridos, esta
constituye un proceso de comunicaciébn con caracteristicas especificas y con grandes
complejidades de la comunicacion humana; donde los papeles de evaluador y evaluado pueden
alternarse, e incluso, darse simultdneamente. La comprension de la evaluacion del aprendizaje no
depende s6lo de las caracteristicas del "objeto" que se evalaa, sino, ademas, de las peculiaridades
del ser, el saber, saber hacer y el convivir.

Yesenia: Es muy importante porque nos permite vencer los resultados del proceso de aprendizaje.
Miguel: La evolucion para el aprendizaje es un modelo de evaluacion que prioriza el seguimiento
y retroalimentacion de los aprendizajes desarrollados.

- Evolucién integral

- Se basa en el seguimiento de los aprendizajes

— Retroalimentacion.

Gregoria: Es un enfoque integrado a la ensefanza y el aprendizaje que genera una
retroalimentacion para el alumno y el docente para mejorar el aprendizaje.

3. (Qué papel juega los recursos para el aprendizaje?

Alina: Los recursos para el aprendizaje son fundamentales porque a través de ella se puede lograr
desarrollar habilidades en los estudiantes, cada recurso una oportunidad para lograr alcanzar esa
habilidad que queremos, Igual también los motiva a actuar como un aliciente para que ellos se
sientan libres de realizar las actividades, aprender del conocimiento, lograr su aprendizaje y crecer
COmo persona.

Fernis: Los recursos para el aprendizaje juegan un papel muy importante ya que estos son las
herramientas bésicas, para poder llevar un buen aprendizaje a los estudiantes, dentro de estos se
pueden nombrar: buena infraestructura, textos impresos, recursos audiovisuales y recursos
informaticos de las TIC's y conexion a Internet, ya que de esta manera se puede hacer llegar mucho
mas fluido el conocimiento a los estudiantes toda vez que interactian con los diferentes equipos
tecnologicos actuales.

Yesenia: Son fundamentales aumentan la motivacion y habilidades de aprendizaje.

Miguel: Los recursos para el aprendizaje juegan un papel importante a la hora de la planeacion de
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las actividades del docente, apoyo al proceso de ensefianza y motivador para el aprendizaje de los
estudiantes.
Gregoria: Proporcionan informacion y guian el proceso de ensefianza de aprendizaje.

4. (Qué caracteristicas tiene la jornada escolar de tu institucién?

Alina: La jornada escolar se enmarca dentro de la jornada tnica donde maneja, un grupo de
proyectos como musica, danza, ciencia tecnologia e Innovacion, arte, dibujo, recreacion y deporte
con los que se busca garantizar las trayectorias educativas completas, que el estudiante se sienta
motivado y desarrolla habilidades que le puedan servir en su futuro y en su vida profesional.
Fernis: La instituciéon Divino Niflo, tiene una jornada unica con un enfoque metodoldgico
constructivista enmarcado dentro de la conservacion y cuidado del medio ambiente, mediante el
desarrollo de proyectos educativos eco-ambientales como son la creacion de una Huerta Escolar
por parte de los estudiantes, docentes y padres de familia, con el propodsito de general un
aprendizaje autonomo y directo, fortalecer los procesos de concientizaciéon de un buen majeo de
los recursos naturales y mantener el equilibrio de nuestro ecosistema.
Yesenia: Es jornada tnica en un contexto rural.
Miguel: Institucion educativa cuenta con una jornada escolar nica es decir que se desarrollan 5
horas para transicion, 6 horas para primaria y 7 horas para bachillerato.
Gregoria: La jornada es completa, cuenta con jornada unica 5 horas preescolar, 6 horas primaria y
7 horas secundaria y media. Ademas, cuenta con proyecto de danza, musica, deporte, entre otros.
5. (Cudles herramientas de las TIC utilizan en la zona rural del municipio de Valencia para

el proceso de aprendizaje?

Alina: Las herramientas que se utilizan son de modalidad offline, donde cada docente trae en una
memoria recursos que se le presentan a los educandos en las practicas de aula, se hace uso del
televisor y proyecciones en video beam.

Gregoria: Computadores, internet, teléfonos celulares, video beam y televisor.

Fernis: En la zona rural del municipio de Valencia se usan como herramientas tecnolégicas de las
TIC: televisores, computadores y video beam, ya que en estas instituciones educativas no poseen
grandes alcances otros medios como internet, bases de datos, plataformas interactivas, etc.
Yesenia: Computadores, sistema offline, celulares y video beam.

Miguel: Las herramientas TIC utilizadas son principalmente el teléfono movil, el televisor, el video
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beam y el internet

6. (Como fortalece las practicas pedagogicas y educativas?

Alina: Las practicas educativas se fortalecen a través de capacitaciones, jornadas pedagogicas y
estudios de maestria.

Gregoria: Se fortalece por medio de capacitacion a los docentes por parte de la Secretaria de
Educacién municipal, por medio del programa "Todos a aprender” y material educativo.

Yesenia: Capacitaciones acreditadas por el Ministerio de Educacion Nacional, Secretaria de
Educacion departamental y maestria de excelencia.

Miguel: Se fortalecen a través de programa "Todos a aprender" y materiales educativos del
Ministerio de Educacion Nacional.

Fernis: El fortalecimiento de las practicas pedagdgicas y educativas estd enmarcado en el
desarrollo de habilidades y estrategias pedagogicas que permitan favorecer el aprendizaje de los
nifios, asi como aplicar y modificar curriculos, planes de aula, actividades y dinamicas, ademas de
crear situaciones de ensefianza efectivas y afectivas, analizando y disefiando nuevas practicas y
tareas que tengan en cuenta el contexto de los nifos, y sus caracteristicas individuales y grupales.

7. (Qué papel juega la caracterizacion sociodemografica?

Alina: Juega un papel muy importante el conocimiento del contexto en el que se desenvuelven los
estudiantes se caracteriza el tipo de poblacion al que pertenece y sus necesidades, para asi poder
desarrollar un curriculo que se adapte a dichas necesidades con una educacion de calidad que tenga
en cuenta el desarrollo de sus habilidades.

Fernis: Esta juega un papel bastante importante dentro de los procesos de aprendizaje-ensefianza
ya que las condiciones socio-econdémicas, culturales y familiares de los nifios es muy
desequilibrado, y esto afecta directamente los espacios de concentracion de los educandos, asi
también las caracteristicas geograficas del terreno son una gran ventaja para la interaccion y
aprendizaje de la naturaleza desde el enfoque eco-ambiental, como una oportunidad para aprender
de los procesos naturales como son la fotosintesis, crecimiento y desarrollo de las plantas, cuidado
del suelo y de los cuerpos de agua, etc.

Yesenia: Es fundamental para poder fortalecer las debilidades y amenazas a las que se enfrentan
la poblacion estudiantil.

Miguel: Influye en el desarrollo de los estudiantes tanto académica, social y fisicamente. Puesto
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que la institucion educativa se encuentra en un contexto rural con necesidades bésicas insatisfechas
y con alto indice de analfabetismo en los adultos.

Gregoria: Conocer el contexto ayuda a conocer a los estudiantes y sus necesidades.
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Anexo_2.1 Validacién del instrumento

Propésito de la investigacion: Reconocer los fenédmenos socioculturales y politicos que
configuran el disefo curricular. Para, definir criterios que permitan innovar las practicas
educativas en contextos rurales del estado colombiano.

Objetivo del juicio de expertos: Lograr la validacién del instrumento de manera que los
resultados obtenidos a partir de éstos sean utilizados eficientemente para el desarrollo de la
investigacion.

Instrucciones: De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun
corresponda. Por favor marque con una X la opcion que usted considere que describe mejor la
relacion entre la pregunta planteada y la categoria que se detalla en la parte superior de cada
tabla.

Suficiencia Claridad Coherencia
Aspecto orientador del grupo de
discusion
Si No Si No Si No
1. Enfoque Metodolégico X X X
2. Evaluacion Para el Aprendizaje X X X
3. Recursos Para el Aprendizaje X X X
4. Jornada Escolar X X X
5. Tecnologias de la Informaciénylas | X X X
telecomunicaciones (TIC)
6. Practicas Pedagoégicas y X X X
Educativas
7. Caracterizacion sociodemografica X X X
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CONSTANCIA DE JUICIO DE EXPERTO

Nosotros, Alex Mauricio Diaz Diaz titular de la cedula de identidad numero No. 1067836675, v,
Yanina Nieto Miranda titular de la cedula de identidad niumero No. 1067847041 a través de la
presente certificamos que realizamos el juicio de experto al presente instrumento disefiado por
LADY MARIA SANCHEZ ARTEAGA para la investigacion referente al trabajo de grado titulado
“CARACTERISTICAS DEL DISENO CURRICULAR POR COMPETENCIAS EN
INSTITUCIONES EDUCATIVAS RURALES DEL MUNICIPIO DE VALENCIA — CORDOBA,
COLOMBIA”, requisito fundamental para optar al titulo de Doctor en Ciencias de la Educacién en
la Universidad de Cuauhtémoc en México.

Dado en Monteria, Cérdoba, a los 28 dias del mes de octubre del Afio 2022.

Atentamente,

ALow Maunicre D.ar

Firma
Alex Mauricio Diaz Diaz
CC. 1067836675

yw Nt A

Firma
Yanina Nieto Miranda
CC. 1067847041
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INFORMACION ADICIONAL DEL EVALUADOR

Nombre completo: Alex Mauricio Diaz Diaz

Cédula: 1067836675

Cargo actual: Director de Trabajos de Investigacion Postgradual Docente
Formacién académica: Doctor en Educacion

Experiencia profesional: Doce afios como docente de Educacion Basica y Humanidades en
instituciones de educacién Superior y Secundaria adscritas al sector oficial colombiano. Seis
afios como investigador asociado al campo de la educacién inclusiva y el proceso de ensefianza
y aprendizaje del inglés en la Universidad de Cérdoba - Colombia. Dos afios como asesor de
trabajos de investigacion a nivel de estudios postgradual Docente — Nivel Maestria en la
Universidad Metropolitana de Educacion Ciencia y Tecnologia de Panama. Asimismo, estoy en
la capacidad de desempefarme en el area de las Tecnologias de la Informacion y las
Telecomunicaciones (TIC) mediante el trabajo en equipo para realizar las actividades con éxito.

Curriculum Vitae:

ORCID:

https://orcid.org/0000-0002-5736-2470

CVLAC:
https://scienti.minciencias.gov.co/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod rh=000
1529368

INFORMACION ADICIONAL DEL EVALUADOR

Nombre completo: Yanina Yulieth Nieto Miranda

Cédula: 1067847041

Cargo actual: Coordinadora académica- Docente universitaria

Formacion académica: Doctora en Ciencias de la Educacion

Experiencia profesional: Bachiller académico (Colegio La sagrada Familia, 2002), Licenciada
en Educacion Basica con Enfasis en Humanidades — Lengua Castellana (Universidad De
Cordoba, 2008), Especialista en Administracion de la Informatica Educativa, (Universidad de
Santander, 2011), Magister en Educacién (Universidad Pedagégica Nacional, 2014), Doctora
en Ciencias de la Educacion (Universidad Simon Bolivar, 2022)

Amplia experiencia como docente de programas académicos de pregrado, posgrado y
procesos de formacion en basica primaria, secundaria y media en el area del lenguaje.
Experiencia y acompanamiento en procesos de formacion pedagdgica en escenarios como
diplomados, seminarios y cursos relacionados con el campo didactico y curricular.

FIRMA: Q) Naots A

oW~

Curriculum Vitae:
ORCID:
https://orcid.org/0000-0003-4860-8438
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Anexo 4. Revision Documental

Objetivo: Establecer las caracteristicas fundamentales en la evolucién del disefio curricular para
las practicas en ensefianza atendiendo criterios del contexto rural colombiano.

FICHA DE REVISION DOCUMENTAL

Fecha de revision

| | Institucion Educativa |

Proyecto

Acciones a
realizar

Ejecutor

Departamento

Municipio

No.

Aspecto A Revisar Del Diseino Observaciones

Curricular

01

02

03

04

05

Observaciones:

Revisado por:

| Firma:
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