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RESUMEN

La literacidad critica esta fundamentada en el enfoque sociocultural que ubica la lectura
como una practica o funcion social que le permite a las personas darles significados a los
textos en funcion de las relaciones sociales. El objetivo de esta investigacion es disefiar
una estrategia didactica basada en literacidad para el fortalecimiento de la lectura critica
en el area de lengua castellana en estudiantes de noveno grado de la institucion
educativa El Rodeo. Para tal fin, se aplica una investigacion con enfoque cuantitativo, no
experimental, de corte transversal y con alcance descriptivo, por medio de un cuestionario
sociodemogréfico y de hébitos de lectura validado y una prueba estandarizada de lectura
critica para el grado noveno, los cuales ofrecen confiabilidad en la obtencién y andlisis
de datos. Los resultados revelan que los estudiantes tienen poco acompafiamiento de
lectura en casa, escaso acceso a fuentes de lectura y cerca de la mitad dedica menos de
una hora al dia a esta actividad escolar; sin embargo, hay un marcado interés por temas
como modas juveniles y urbanas, musica y temas de actualidad. Por otro lado, se
comprueba un bajo nivel de comprension a nivel literal, inferencial y critico de forma
generalizada en el grado noveno. Se concluye que el disefio de una estrategia didactica
basada en literacidad podria fortalecer las competencias de lectura critica del area de
lengua castellana en los estudiantes de noveno grado.

Palabras Claves: Estrategia didactica, Literacidad, Entorno social, Comprension de

lectura, Lectura critica.



ABSTRACT

Critical literacy is based on the sociocultural approach that places reading as a social
practice or function that allows people to give meaning to texts based on social
relationships. The objective of this research is to design a didactic strategy based on
literacy for the strengthening of critical reading in the area of Spanish language in ninth
grade students of the educational institution EI Rodeo. For this purpose, research with a
guantitative, non-experimental, cross-sectional approach and descriptive scope is
applied, through a validated sociodemographic and reading habits questionnaire and a
standardized critical reading test for the ninth grade, which offer reliability in data collection
and analysis. The results reveal that students have little reading support at home, little
access to reading sources and nearly half dedicate less than one hour a day to this school
activity; however, there is a marked interest in topics such as youth and urban fashions,
music and current affairs. On the other hand, a low level of understanding is found at a
literal, inferential and critical level in a generalized way in the ninth grade. It is concluded
that the design of a didactic strategy based on literacy could strengthen the critical reading
skills of the Spanish language area in ninth grade students.

Keywords: Didactic strategy, Literacy, Social environment, Reading comprehension,

Critical reading.
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INTRODUCCION

El foco principal de este estudio es el desarrollo de la lectura critica en educandos del
grado noveno, lo cual se relaciona con la linea de investigacion del programa de maestria
en ciencias de la educacion y procesos de crecimiento cognitivo denominado: Desarrollo
humano y sistemas educativos. Este tema se inicia con el uso de la literacidad como guia
didactica profesional para mejorar el grado de comprension lectora a nivel critico presente
en alumnos de la escuela El Rodeo, ubicada en el centro de la ciudad de Cdcuta.
También, se tiene en cuenta el desarrollo de medios comunicativos y la manera como se
comparte informacion y el conocimiento, que ahora integra diferentes medios digitales,
como una gran oportunidad para acceder a nuevos contenidos, con los cuales el

estudiante puede entrar a reflexionar para desarrollar el analisis critico de informacion.

Al visualizar el panorama general del problema, se tiene que, desde un enfoque
general, estudios como el realizado por el programa PISA (Programme for International
Student Assessment) exponen un problema de comprension de lectura en los educandos
de secundaria en diferentes paises por la falta de integracion e interpretacion de textos
con argumentos y sentido critico. La UNESCO (2015) también encontré problemas para
aprender a leer en América Latina, lo cual debe mejorar con cambios que promuevan la
participacion activa e intencional de los jovenes para que creen su propio sentido de
pensamiento. Asimismo, esta problematica concuerda con las pruebas estandarizadas
SABER 9° que se aplican a nivel nacional y que deja ver problemas en la comprension

lectora, segun se evidencia en las ultimas mediciones realizadas y que se reflejan
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también en el desempefio académico del grupo noveno de la institucion educativa El

Rodeo en el &rea de lengua castellana.

Por otro lado, las motivaciones de este proyecto parten, por un lado, del interés de la
investigadora en resolver un problema de aprendizaje en el area que maneja, que es
lengua castellanay, por otro lado, como elemento de impacto social que puede favorecer
el aprendizaje y el perfeccionamiento de habilidades que sean utiles en la vida cotidiana
de los educandos. Desde el aprendizaje se busca con la investigacion fortalecer el
modelo educativo de la institucién educativa con la integracion de la literacidad para
disefar estrategias didacticas basadas en el constructivismo social. En lo relacionado
con las habilidades de los alumnos, es indudable que la lectura critica es un elemento
fundamental en el procesamiento de informacion y crecimiento del area congnoscitiva, lo
gue termina aportando de forma significativa en el desempeio que tengan en el mundo

actual y la vida futura.

Por lo tanto, este proyecto tiene una clara relevancia a nivel educativo y social,
ademas de metodoldgica e investigativa, entre otras, ya que las diferentes condiciones
socio culturales de los estudiantes se convierten en un reto para la docencia. Por este
motivo, se requiere indagar, analizar y apropiarse de diferentes estrategias de
aprendizaje para conseguir esta transformaciéon educativa que se busca cotidianamente
en el quehacer pedagogico. En este sentido, desde una concepcidon sociocultural este
proyecto analiza importantes oportunidades para disefar estrategias didacticas que
utilicen la literacidad para acercar al estudiante al conocimiento, por medio de practicas

sociales que den sentido a lo que leen e interpretan.
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La evidencia empirica muestra que la mejora en las habilidades comunicativas es un
proceso complicado de aprendizaje y se requieren estrategias educativas apropiadas en
el area de lengua espariola del nivel secundario. De esta manera, se utiliza el enfoque
tedrico del constructivismo social como base para estudiar la estructura de estrategias
didacticas, la literacidad e incluso las habilidades de lectura y gustos lectores de los
estudiantes, para lograr un mayor impacto en el desarrollo de sentido critico en el
procesamiento de informacion. Siendo asi, el constructivismo social permite disefiar una
propuesta didactica basada en el desarrollo de las funciones mentales superiores que
define Vygotsky como elementos para adquirir y desarrollar por medio de la interaccion

social y andlisis del entorno.

Ahora bien, este proyecto se vio favorecido por el acceso que la investigadora tuvo a
estudiantes de noveno grado de secundaria El Rodeo, quienes fueron el objeto de estudio
y principal fuente de informacién. Para esto, se aplica una investigacion con orientacion
cuantitativa, de corte transversal no experimental y descriptivo para hacer el analisis de
la medicion de las variables. Por un lado, se emplea un cuestionario sociodemogréfico
validado que incluye preguntas sobre el acceso a herramientas tecnoldgicas y sobre
hébitos y gustos lectores; mientras que, por otro lado, los niveles de lectura critica se
miden a través de una prueba estandarizada del Ministerio de Educacién disefiada para

el grado noveno que ofrece confiabilidad en la obtencién y analisis de resultados.

Teniendo en cuenta lo anterior, este trabajo se presenta en seis capitulos,

comenzando con la estructura del problema que contiene la pregunta de investigacion,
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evidencias y opiniones, etc.; seguido del segundo capitulo que contiene informacion

especifica sobre los distintos datos utilizados en relacion al desarrollo de los objetivos.

El tercer capitulo describe la guia de aplicacion, junto con los objetivos establecidos,
el disefio del procedimiento investigativo, las herramientas y otros métodos utilizados
para el analisis de datos. En el capitulo cuarto se desarrolla el resultado del estudio, en
la quinta discusion, en el sexto la propuesta didactica, en el séptimo se especifican y

argumentan finalmente las conclusiones y planes de trabajo futuro.



CAPITULO | PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

15
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En este capitulo del proyecto se presenta el planteamiento del problema, la pregunta
de investigacion, la justificacién y la hipétesis de partida. En el planteamiento del
problema se formulan las necesidades de aprendizaje, las situaciones que caracterizan
el contexto y definen las dificultades de aprendizaje de la lectura critica desde un ambito
general hasta llegar a lo particular; mientras que en la pregunta de investigacion se
formulan los interrogantes que orientan el estudio como tal. Por ultimo, en la justificacién
se describen los hechos y situaciones que dan relevancia al proyecto, desde un punto de
vista de conveniencia, relevancia social, implicaciones practicas educativas, relevancia
tedrica y viabilidad; para luego presentar la hipétesis en la cual se basaron los objetivos

y el andlisis de los resultados de la investigacion.

1.1 Formulacion del problema

1.1 Planteamiento del problema

Este proyecto responde a la necesidad de mejorar las competencias y habilidades de
lectura critica que presentan los estudiantes de grado noveno en el area de lengua
castellana, las cuales constituyen habilidades fundamentales no solo para la adquisicion
de nuevos conocimientos en esta area o en las demas asignaturas, sino para la formacién
del ser humano como sujeto social que atribuye significado a lo que lee y lo aplica al
mundo de la vida. Por lo anterior, se desarrolla el disefio de un plan estratégico basado
en literacidad, teniendo en cuenta la relevancia de dar un paso mas adelante del progreso
de las competencias cognitivas para fomentar apropiadamente las practicas sociales
dentro del nivel de comprension y reflexiéon para que cada individuo pueda darle sentido
al contexto social donde se desempefia. De esta manera, en este capitulo se presenta

la contextualizacién del problema y la definicion especifica de las situaciones que
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evidencian las dificultades de aprendizaje; a partir de lo cual, se formula la pregunta de

investigacion y argumentos para justificar las necesidades que soportan este estudio.

1.1.1 Contextualizacion

Desde el siglo Xl hasta la actualidad existen modelos educativos que promueven la
construccién de sistemas sociales relacionados con la educacion, la socializacién y la
escritura. En los monasterios, por ejemplo, se dedicaban a impartir una herencia comun
de educacion y ocupacién profesional; Posteriormente, en el siglo XIX, se establecié una
expansion a gran escala de la escuela como institucion especializada para la difusion de
experiencias. Con el tiempo, la lectura y la escritura se han ido desplazando del papel de
la escuela, que en el pasado ha provocado una gran controversia sobre su interpretacion
y préactica, y ha llevado a muchas areas de investigacion a considerar la lectura como un

objetivo de analisis (Lazaro, 2018).

Desde diversas perspectivas como la psicologia, la evolucion, el lenguaje y la cultura,
el proceso de lectura y escritura se considera esencial para el progreso en una sociedad
moderna, donde se espera que las personas adquieran estas habilidades para
convertirse en miembros activos de la sociedad. Desde la perspectiva de progreso
educativo (Galindo, 2019). Es cierto que al principio solo los hombres pertenecientes en
las clases altas tenian el derecho de acceder a tales procesos, con el paso del tiempo,
esta concepcion ha cambiado, constituyéndose como un derecho fundamental del ser
humano, y segun la UNESCO (2015), la lectura ha disminuido drasticamente desde el

principio hasta el presente. Asi, desde sus inicios y durante mucho tiempo, la ensefianza
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de la lectura y la escritura ha sido el objetivo principal de la educacion, junto con la

aplicacién de las matematicas (Monje, 1993).

No obstante, los conceptos asociados a los procesos lecto-escritores no han dejado
de ser tema de andlisis y discusion y por tanto, invita a replantear la manera como se
ensefa desde diversas posturas. En este sentido, Ferreiro (1994) asocia dichos procesos
a la cultura escrita y Freire (2001) a la alfabetizacion para la liberacion, desde la mente y
el proceso del lenguaje entre culturas, que incluye una variedad de temas y sus contextos.
Por supuesto, no basta con utilizar la lectura y la escritura basicas basadas en la
codificacion y decodificacion, ya que la nueva era global requiere que los sujetos se
adapten a sus roles sociales como lectores competitivos, independientes y democraticos

(Vasquez, 2015).

En este caso, cuanto mas los sujetos desarrollen sus habilidades comunicativas y
conocimientos técnicos, mas oportunidades hay para integrarlos en una sociedad
moderna y compleja, investigando e interpretando la informacion obtenida a través de
una comunicacién potente y con ello, participar democratica, critica y reflexivamente, para
apropiarse de su rol social como sujetos activos de una comunidad. Al respecto, Cassany
& Castella (2010) relacionan el desarrollo de las habilidades de comprension del lector
en el contexto sociocultural, haciendo que los sujetos se puedan apropiar de la diversidad
de contenidos que tiene a su alcance y apliquen estrategias para su adquisicion y
desarrollo. En este caso, la escuela tiene que actuar como mediadora del proceso

narrativo, para promover el establecimiento de sujetos dinAmicos para construir su propio
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carécter, participar en el desarrollo de la ciudadania y confrontar a las criticas con el flujo

periddico de las diferencias y redes de comunicaciones.

Precisamente, para fortalecer estos procesos lectores, las actuales politicas publicas
de Colombia han venido generando e impulsando programas educativos como “Todos a
Aprender” y “Plan Nacional de Lectura y Escritura”, entre otros; los cuales ademas de
buscar mejorar los estandares educativos a través de sus mudltiples estrategias y
materiales educativos, promueven y potencian, tanto el desarrollo de las habilidades de
comunicacion de los profesores, como el desarrollo de la lectura critica desde la primera
infancia (Ministerio de Educaciéon Nacional, 2011). Teniendo presente el objetivo
institucional de mejorar la calidad educativa y los resultados de las pruebas SABER
emanadas por el Ministerio de Educacion Nacional, se considera necesario analizar en
qué medida la generacién de situaciones significativas de aprendizaje esta promoviendo

los actos de lectura y el pensamiento critico frente al contexto sociocultural.

Ahora bien, al analizar este problema desde la contemporaneidad, se tiene que el
enfoque comunicativo actual es fundamental para el desarrollo de la sociedad y debe ser
centrada en el uso del lenguaje en diferentes contextos. Tradicionalmente el aprendizaje
de la lectura en los paises latinoamericanos se ha enfocado en la diversidad textual para
apropiarse de diferentes textos y géneros que el estudiante puede encontrar en la vida
cotidiana, donde el esfuerzo se centra en la verdadera comprension y autenticidad, lo
cual es importante para reducir las limitaciones del aprendizaje significativo en todas las
demas areas del conocimiento. A pesar de esto, se observa menos relevancia en las

habilidades, la reflexion y evaluacion de la literatura, es de gran importancia en todo el
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mundo. actual que requiere del desarrollo del pensamiento critico de los ciudadanos

(UNESCO, 2020).

Al respecto, la UNESCO (2014) ya venia proponiendo que el fortalecimiento de los
procesos educativos deberia ofrecer posibilidades mas flexibles de aprendizaje, lo que
implica considerar las facilidades de las TIC para proponer nuevas formas de ensefianza.
En este sentido, la UNESCO considera importante la manera como los educandos
pueden adherirse al contexto educativo con calidad y equidad. Incluso, en diferentes
paises de la regidn latinoamericana se evidencian nuevas tendencias pedagodgicas y
curriculares para definir aquello que los estudiantes necesitan aprender sobresalir en el
campo académico y sociocultural, como parte de la sociedad del siglo XXI que es mas

diversa y compleja (UNESCO, 2020).

En lo relacionado con el aprendizaje de la lectura, la UNESCO (2020) destaca la
necesidad de presentarle al estudiante diversidad de textos para lograr una comprension
lectora mas amplia y enriquecida culturalmente, donde se pueda ejercitar la
decodificacion, reflexién y evaluacion de textos, lo que resulta importante en los tiempos
modernos por el consumo de informacién en Internet de parte de los escolares. Aunque,
en los paises latinoamericanos predomina el enfoque comunicativo en el area de
lenguaje, se debe promover mas el andlisis de diferentes contextos, para que se
promueva la diversidad textual y cultural a partir de lecturas y géneros que se relacionen
con la vida cotidiana. En una situacion de lectura critica, los estudiantes requieren mejorar
la reflexion y la evaluacion de textos, ya que es una habilidad necesaria para desarrollar

el pensamiento critico y la ciudadania respecto al contexto particular de cada persona.
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Esta destreza critica debe ser una prioridad en los programas educativos que
estimulan la comprension de lectura, y se debe principalmente a que las personas se
encuentran cada dia viendo textos mas ambiguos, inexactos, disimiles y de baja calidad
en internet. De esta manera, el acto de reflexion debe ir mas alla de las capacidades
cognitivas de lectura para adentrarse en la posicion activa y practica social en la que es
indispensable informarse y participar activamente con el entorno (Gamboa, Mufioz &
Vargas, 2016). En otras palabras, se trata de abordar el leer y escribir sus lecciones
desde el enfoque linglistico y de la comprension de los textos, apoyado en las
habilidades cognitivas del sujeto, pero integrandolo con las practicas sociales que
suponen la aplicabilidad de diversas situaciones, hechos y relaciones que logra reconocer

el estudiante en lo que lee (Gamboa et al., 2016).

Desde el enfoque del programa PISA (Programme for International Student
Assessment), existe un problema de comprension de lectura que se relaciona con las
falencias de integracion e interpretacion de textos a partir de las inferencias y del
otorgamiento de grado y sentido a la informacion. Normalmente, los estudiantes leen
tratando de integrar informacién previa con informacion nueva, pero no es suficiente
conseguir estos argumentos explicitos o implicitos, sino que se necesita asumir una
postura personal para que se construyan realidades textuales con mayor capacidad de
abstraccion. Precisamente, esta postura necesita de un contexto mas profundo de
evaluacioén y reflexion que demanda de secuencias de lectura previas (literal e inferencial)
para que el lector analice de manera critica y basado en diferentes puntos de vista las

situaciones y hechos en relacion a la cotidianidad de su propio entorno (Gracida, 2012).
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Al respecto, UNESCO (2015) describe para el estudio de la alfabetizacién en América
Latina, cambios en la mentalidad y el comportamiento que favorecen la participacion
activa y la expectativa de los jovenes para desarrollar construcciones sociales que deben
funcionar desde su propio caracter. Este mecanismo se logra promoviendo en los
estudiantes la construccion de sus propios modelos de sentido en relacién a las practicas
sociales y las relaciones significativas que establecen directa e indirectamente con el
texto que les presenta el docente. El resultado debe ser que los estudiantes lleguen de
forma consciente a sus propias conjeturas y reflexiones, con nuevos saberes que tengan
pertinencia social y sentido de lo aprendido, lo cual se construye cuando dentro del
pedagdgico se integran elementos del contexto sociocultural especifico (Lopez &

Arciniegas, 2004).

Evidentemente, existe la necesidad de evaluar la manera como se ensefia la
comprensién de textos, teniendo en cuenta las dificultades de aprendizaje, el sentido de
cada tema y que estas lecturas sean compatibles con las necesidades de conocimiento,
comunicacion e interaccion social que tienen los estudiantes. Es decir, los estudiantes de
secundaria deben prepararse para comprender los textos que propone el curriculo, como
también para leer y comprender el mundo que les rodea. Las aulas de clase no pueden
seguir siendo molde de una receta repetitiva para aprender lecturas importantes, donde
se propongan estrategias que ensefian a leer para la vida, lo que representa el verdadero
sentido e interés de los jévenes para el aprendizaje que deben desarrollar (Gracida,

2012).
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Frente a esto, el Ministerio de Educacion Nacional (2007) ya habia destacado el
aporte de las estrategias innovadoras en los procesos educativos y resaltd en su
momento que la Asociacion Internacional de Lectura (la organizacién internacional mas
destacada en alfabetizacion) recomendaba el uso de nuevas herramientas y tecnologias
para cambiar la naturaleza de la alfabetizacion y para replantear procesos de lectura y
escritura que se venian haciendo de forma tradicional. Por lo tanto, es evidente la
transformacién educativa que supone la incorporacién de las nuevas herramientas como
es la literacidad y la lectura digital en el aula de clase para validar las teorias, los métodos
y materiales usados en lecto-escritura (Cassany & Hernandez, 2012). Desde esta
perspectiva, el aprendizaje de la comprension lectora se debe abordar con estrategias
gue destaquen la posicion activa del estudiante frente al acto que involucra la postura e
interpretacion de quien lee, no solo porque entiende la palabra, sino porque analiza la
realidad que le rodea, los medios que tiene para comunicarse y el mundo donde se
encuentran estas palabras, los codigos escritos y la realidad social entre si (Gamboa et

al., 2016).

Al respecto, el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA), que
mide el valor de alfabetizacion de estudiantes cada tres afios, muestra que Colombia
tiene dificultades significativas en el proceso educacion-aprendizaje, lo cual ha mostrado
bajo rendimiento en estudios recientes realizados entre 2006 y 2018. En la prueba del
afo 2018, los estudiantes del pais demostraron un logro inferior al promedio de los paises
gue integran la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE),
con 412 puntos, solo comparable a los estudiantes de los paises de Albania, México,

Republica de Macedonia del Norte y Qatar; mientras que el promedio de la OCDE fue de
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487 y los no miembros de la OCDE fue de 425. Se observa que desde el afio 2006 los
resultados del pais en lectura critica han estado entre 385 y 407 puntos, lo que resulta
inferior a los paises Latinoamericanos que tienen un rango entre 403 y 425, mas alejado
de los paises no miembros de la OCDE con resultados entre 425 y 441, y con gran
diferencia con los deméas miembros de la OCDE que tienen desemperio entre 487 y 493

puntos (OCDE, 2019).

Asimismo, esta problemética contrasta con las pruebas estandarizadas que se
realizan a nivel nacional para el grado noveno (SABER 9°) en el area de lengua castellana
qgue evalla comprension lectora, donde se evidencia bajo nivel de desempefio durante
las ultimas mediciones realizadas. Entre el afio 2012 y 2017 la media nacional apenas ha
aumentado de 307 a 314 puntos con un leve mejoramiento durante los afios 2016 y 2017,
luego de los descensos del afio 2014 (295) y 2015 (307). En el ultimo registro comparativo
del 2017 se observa que apenas el 7% de los estudiantes del pais lograron un
desempeiio avanzado, mientras que el 41% estuvo en satisfactorio, pero el otro 41% se

ubicé en desempefio minimo y el 11% restante en insuficiente (ICFES Interactivo, 2018).

De forma similar, para el afio 2016 se registra que solo el 5% de los estudiantes que
participaron en la prueba tuvieron un desempefo avanzado, mientras que el 40% estuvo
en satisfactorio, el 39% en desempefio minimo y el 15% en insuficiente. En los afios
anteriores de 2012, 2013, 2014 y 2015 el rendimiento de los educandos de grado noveno
en las pruebas SABER 9° tuvo resultados similares, aunque se destaca el 2015, donde
unicamente el 5% logré un nivel avanzado y el 34% nivel satisfactorio, por lo que el 42%

estuvo en desempefio minimo y el 18% restante en insuficiente (ICFES Interactivo, 2018).
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Esta situacion refleja una probleméatica generalizada en el aprendizaje de la comprension
lectora que afecta a diferentes instituciones educativas a nivel nacional en el grado

noveno y que amerita el andlisis desde el enfoque educativo.

Es asi, como al enfocar este fendmeno desde la perspectiva de la institucion educativa
El Rodeo, también se observa que los resultados de la prueba SABER 9° muestran que
el desempefio de los estudiantes de noveno grado en lengua castellana es inferior al que
reportan las demas instituciones educativas de la ciudad de Cucuta. Mientras que a nivel
municipal se tuvo un 8% en desempefio avanzado, esta entidad educativa solo alcanzé
un 2%; situacion similar en el nivel satisfactorio donde el municipio tuvo 46% vy la
institucion 38%. En contraste, la cantidad de estudiantes en el nivel minimo de El Rodeo
fue mayor con el 57%, mientras que a nivel municipal fue 39%, aunque en el nivel
insuficiente fue del 3% para el colegio y 7% para el resto de las instituciones municipales

(ICFES Interactivo, 2018).

La Institucion Educativa el Rodeo, ubicada en la ciudad de Cucuta, especificamente
en el barrio El Rodeo de la Ciudadela Juan Atalaya, pertenece a la comuna 8 y data del
afio 1967; su entorno se caracteriza por contar con barrios periféricos que pertenecen a
los estratos 1y 2 del SISBEN, donde se cuenta con numerosas familias en condicion de
vulnerabilidad por desplazamiento, situacion monoparental con madres cabeza de hogar,
bajo nivel de ingresos y presencia de grupos delincuenciales. Frente a esta problematica
social, el Ministerio de Educacién Nacional ha propuesto la atencion alternativa con
modelos educativos flexibles que permitan ampliar cobertura con calidad, por medio de

metodologias flexibles, disefio de estrategias didacticas, la integracion de nuevos
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recursos pedagoégicos y el desarrollo de proyectos pedagdgicos con compromiso

comunitario (Institucion Educativa El Rodeo, 2016).

Precisamente, para fortalecer estos procesos lectores, las actuales politicas publicas
de Colombia ha venido generando e impulsando programas educativos como “Todos a
Aprender” y “Plan Nacional de Lectura y Escritura”, entre otros, los cuales ademas de
buscar mejorar los estandares educativos a través de sus mudltiples estrategias y
materiales educativos, promueven y potencian y desarrollan las habilidades de
comunicacion de los profesores, como el desarrollo de la lectura critica desde la primera
infancia (Ministerio de Educaciéon Nacional, 2011). Teniendo presente el objetivo
institucional de mejorar la calidad educativa y los resultados de las pruebas SABER
emanadas por el MEN, se considera necesario analizar en qué medida la generacion de
situaciones significativas de aprendizaje estd promoviendo los actos de lectura y el

pensamiento critico frente al contexto sociocultural.

1.1.2 Definicion del problema

El vertiginoso desarrollo de la humanidad que se ha experimentado durante las
Ultimas décadas, principalmente a causa de la globalizacion de la economia ha generado
mas cooperacion entre sociedades, colectivos e individuos. A esto, se suma la mayor
exigencia de habilidades en los ciudadanos para que se puedan integrar de manera
competitiva y no solamente en el contexto regional, sino nacional e internacional. Por lo
tanto, la lectura desde los primeros niveles de escolaridad es importante para mejorar el
desempefio cognitivo e intelectual en todos los ambitos de la vida, que es el desarrollo

de habilidades como la meditacion, resultan indispensables para interactuar con la
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informacion de manera analitica y constructiva (Flores, 2016).

A pesar de esto, se presenta una problematica educativa como consecuencia del bajo
nivel lector que tienen los estudiantes y es una realidad dificil de transformar,
especialmente en los adolescentes, debido a la descontextualizacion de los textos
abordados y por la falta de interés o motivacion en los temas que deben analizar (Arias,
2018). Esto se debe a que el pensamiento critico es una habilidad compleja para
desarrollar y exige que el sujeto reflexione sobre un problema para hallarle una solucion,
siendo necesario la combinacion de diferentes habilidades como son: la percepcion, el
andlisis y la compresion sobre los elementos de las variables y los procedimientos de
solucion a nivel inductivo y deductivo (Cangalaya, 2020). Es tal la magnitud del problema,
gue las pruebas que se realizan a nivel internacional sobre la comprension de lectura
critica destaca la gran brecha entre los paises en desarrollo y los paises desarrollados,
lo que suscita preocupacion por la calidad de las practicas educativas vigentes en las

aulas. (OCDE, 2019).

Por tal motivo, la institucién educativa EI Rodeo ha planteado la aplicacion de la
pedagogia social junto al constructivismo como parte del discurso y practica diarias en el
aula, ya que permite el aprendizaje en individuos con diferentes condiciones socio
culturales, ya sean personas normalizadas o con problemas de marginacién o exclusién
social (Institucion Educativa EI Rodeo, 2016). A pesar de esto, no se han definido
estrategias didacticas puntuales que fomenten el aprendizaje en areas basicas como es
la lengua castellana, donde se evidencian dificultades en la comprension critica de textos

en el grado noveno. El ambiente de aprendizaje aun se basa en metodologias
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tradicionales que limitan la participacion activa del estudiante, no se logra motivar la
interaccién con los contenidos, la creacion de sentido desde las practicas sociales, la
interpretacion con significado propio, la formulacién de juicios o la explicacion de un
problema o fendbmeno abordado en la lectura y que puede estar relacionado con el

entorno de cada persona.

1.2. Pregunta de Investigacion

¢,Como se puede emplear la literacidad como herramienta didactica para el
fortalecimiento de la lectura critica del area de lengua castellana en estudiantes de

noveno grado de la institucién educativa El Rodeo?

1.2.1 Preguntas Especificas
¢, Cudles son las condiciones socio-demograficas y los habitos de lectura que
presentan los estudiantes de noveno grado segun el contexto al que pertenece la

comunidad estudiantil?

¢, Cual es el nivel de lectura critica que presentan los estudiantes de noveno grado en

el area de lengua castellana?

¢, Como se puede integrar una secuencia didactica con la literacidad para el desarrollo

de la lectura critica en el area de lengua castellana de noveno grado?
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1.3. Justificacion

1.3.1. Conveniencia

En este proyecto se destaca el abordaje de la literacidad como como una estrategia
con pertinencia didactica para lograr una mejor comprension lectora en estudiantes de
noveno grado, lo que también tiene importancia en el desarrollo de habilidades de
comunicacion mas complejas y consistentes con las habilidades del idioma espafiol de
estudios secundarios. Segun Cid (2017), no se cuenta con muchas propuestas
educativas que analicen este problema de aprendizaje desde el enfoque sociocultural,
sino que se trata de planteamientos metodolégicos tradicionales, donde el docente debe
readaptar los contenidos teméticos para facilitar la comprensién. Es necesario corregir
esta situacion pedagdgica para no limitar la ensefianza de la comprensién textual a algo
aislado de las demas éareas del conocimiento y que solo se trate de decodificar
textualmente un mensaje, sino mas bien para que se realice la construccion social de los

nuevos saberes.

Por lo tanto, se evidencia que los estudios de literacidad y alfabetizacion se han
enfocado en contextos diferentes al aula de clase, principalmente en comunidades con
arraigo de costumbres y tradiciones. Sin embargo, recientemente se han desarrollado
algunas investigaciones donde se analiza la lectura y la literacidad dentro del ambito
educativo, teniendo en cuenta la relevancia que tiene la integracion que se debe hacer
con los significados culturales que puede darle cada persona a su propio entorno (Cid,
2017). Dentro de este enfoque sociocultural, es que se plantea esta investigacion, para

fortalecer la lectura critica como una actividad social y contextualizada, para que tenga
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mayor significado en el nivel de comprensién y para obtener mejores competencias

comunicativas para la vida misma.

1.3.2. Relevancia social

En todos los sistemas educativos tiene gran importancia que los estudiantes puedan
leer y comprender lo que se leen; ademas que la lectura es uno de los instrumentos de
comunicacion mas empleados por el ser humano. A pesar de esto, en Colombia existe
esta problematica que aun sigue sin tener una solucion integrada o definitiva, al menos
no por ahora; la cual se evidencia en el bajo desempefio de lectura critica en las pruebas
SABER 9°y la poca capacidad de desempefiarse con propiedad en las diferentes areas
del conocimiento, debido a la dificultad de los estudiantes para desarrollar una buena
comprension lectora (Rojas, Vargas & Medina, 2016). Por lo tanto, el desarrollo de esta
investigacion busca el mejoramiento de los modelos educativos, por medio de la
integracion de enfoques de literacidad para abordar pedagdgica y didacticamente las
habilidades comunicativas que son innatas del ser humano y que no se tienen en cuenta

con frecuencia dentro del aula de clase.

En este sentido, se tiene en cuenta que la lectura critica es un componente
fundamental para la comprension reflexiva de la informacion, no solo para demostrar un
buen desempefio escolar en el area de lengua castellana, sino como parte de todo el
proceso educativo que debe preparar a las personas para que se puedan desempefiar
competentemente en el mundo actual. La lectura no se limita a las habilidades para
identificar, interpretar y relacionar informacién., porque también debe desarrollar la

capacidad para evaluar las fuentes de informacion, analizar el contexto y los puntos de
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vista, la identidad de las personas que intervienen y la relacién que tiene con la sociedad.
De esta manera, fomentar la lectura critica desde la alfabetizacion permite a las personas
ir mas alla de la comprension intelectual del texto, para construir un sistema social de
identidad, que percibe, reflexiona y cuestiona las interrelaciones sociales, lo cual aporta
en el enriguecimiento de la comprension del ser humano frente al entorno que le rodea

(Zéarate, 2019).

Desde un enfoque més especifico, este proyecto también representa una opcién de
mejorar la comprension lectora que los estudiantes deben desarrollar como parte de las
competencias asignadas para esta etapa de escolaridad. Sin la realizacion de esta
investigacion que incluye el disefio de una aplicacion de formacion basica en literacidad,
los estudiantes corren el riesgo de seguir presentando bajo desempefio académico en el
area de lengua espafiola, principalmente en las competencias lectoras que hacen parte
fundamental para la adquisicién de nuevos conocimientos, no solo en esta clase, sino en
las demas asignaturas. Por lo tanto, también se puede presentar bajo nivel de resultados
individuales y grupales en las pruebas SABER, desmotivacion con el aprendizaje, pérdida
de interés por el estudio y desercion escolar, lo cual agravaria la situacién de las
condiciones de vulnerabilidad socioecondmica que presenta esta comunidad en

particular.
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1.3.3. Implicaciones practicas educativas

Dentro del desarrollo de habilidades comunicativas no existe una practica de lectura
de talla Unica para todos o un enfoque didactico de talla Unica, por lo que los planes
cambian y varian de acuerdo con el tiempo y dependen de la manera como se comunican
las personas en una época determinada. Sin embargo, en la actualidad alun se observa
el enfoque de la comprension critica tradicional que se basa en el concepto linglistico
donde leer se trata como un proceso individual, el lenguaje es estatico y no da cabida a
la realidad, ya que la finalidad es desarrollar la comprension que valore la verdad dentro
del texto (Zarate, 2019). Por otro lado, la comprension a nivel cognitivo tiene como base
la psicolinglistica, donde se aborda la lectura critica a manera de reflexion cognitiva que
hace el lector dentro de su mente, por medio de procesos cognitivos complejos para
evaluar una informacion y generar un juicio valorativo, pero que tiene un lenguaje y una

realidad estatica.

En el caso de la literacidad critica tiene su origen en un entorno cultural, en el que la
lectura se puede utilizar como préactica o actividad social, lo cual hace que los textos
tengan un significado asociado a las relaciones sociales (Zarate, 2019). En este sentido,
al analizar sobre el impacto de una estrategia basada en la alfabetizacién en la promocion
de la lectura critica que permita mejorar el proceso de cambio académico para mejorar la
calidad de la ensefianza y ofrecer un mayor impacto en las competencias que desarrollan
los estudiantes para la vida y la movilidad socioeconémica, tal como lo relaciona la cuarta
meta de desarrollo sostenible de la ONU (2015). En consecuencia, estos hallazgos
podran ser tenidos en cuenta por instituciones educativas gubernamentales y privadas

que quieran estimular la comprension critica de los educandos, frente a las
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particularidades del contexto que tiene cada grupo poblacional con igualdad, pluralidad y

diversidad.

1.3.4. Utilidad metodologica

La literacidad como estrategia didactica es coherente con los postulados del enfoque
sociocultural que debe tener la lectura critica, para lograr el fortalecimiento de la reflexion
y el analisis mas profundo de la informacién que reciben los estudiantes, lo cual pretende
gue ningun texto sea neutro para la opinion del individuo (Zarate, 2019). En esta linea, el
insumo de esta investigacion consiste en la revision tedrica y metodolégica de la
literacidad para proponer una guia estratégica que permita el desarrollo de la lectura
critica en el area de la lengua espafiola, de acuerdo con los principios de competencia y
los derechos de la educacion basica, con el fin de crear un ambiente de aprendizaje

productivo que promueva y favorezca la lectura critica en los estudiantes.

Los resultados de la investigacion conforman el repositorio institucional de la
Universidad Cuauhtémoc y hacen parte de la linea investigativa de “Desarrollo humano
y procesos de aprendizaje”, los cuales podran ser tenidos en cuenta para la
profundizacion del tema de literacidad como estrategia didactica en comprension de
lectura critica. A partir de esto, se puede dar continuidad a esta tematica que ha sido poco
abordada para el fortalecimiento de procesos de aprendizaje y que resulta ser relevante
para la integracion de procesos cognitivos con la interaccién social y cultural de cada
persona. Igualmente, esta investigacion puede ser tomada como referencia para validar
la metodologia en otros grados del nivel de secundaria y en otros contextos diferentes

para generar nuevo conocimiento y avanzar en la transformacién educativa.
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1.3.5. Utilidad tedrica

A pesar de los importantes avances sociales, econdmicos y tecnolégicos que se han
experimentado a nivel global durante las ultimas décadas, la educacion contemporanea
aun sigue enfrentando retos para lograr una calidad y cobertura que satisfaga los
requisitos y expectativas de todas las comunidades. Al respecto, la transformacién de la
ensefianza aun esta en proceso de desarrollo y requiere de factores fundamentales como
la cultura y la generacion de nuevos conocimientos, para que estén a nivel del surgimiento
de poderes sociales (politicos y econdmicos) en evolucion; asi como leyes y regulaciones
que limitan el poder de cambio; y finalmente en la practica de los profesores, siendo éstos,
aquellos que, después de todo, tienen sus propias mentes docentes y particularidades

de ensefianza (Pinto, Castro & Siachoque, 2019, p.118).

Ac4, es precisamente donde el constructivismo social juega un papel importante como
modelo pedagdgico, teniendo en cuenta las ideas de Vygotsky (1978), quien lo considera
como una dinamica donde el ser humano puede aprender a través de un proceso de
desarrollo cultural, ya que las actividades del hombre como ser social resultan ser el
impulso del desarrollo propio (Pinto et al., 2019). En este caso, se podra validar el modelo
pedagdgico constructivista social con la literacidad, sustentado en que el concepto de
actividad tiene un papel principal dentro de la teoria social, como fuente practica e
instrumental de la formacion de funciones psicologicas superiores, la cual no se puede
alcanzar de forma individual, sino que requiere de la interaccion y la comprension social.
Siendo asi, esta investigacion representa un nuevo enfoque didactico para abordar el
modelo de constructivismo social integrado con la literacidad, lo cual ha sido poco

explorado a nivel del trabajo que se hace en el aula de clase (Cid, 2017) y que puede
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representar unos hallazgos importantes para mejorar la comprension lectora critica a

nivel de secundaria.

Teniendo en cuenta lo anterior, este estudio se organiza en la linea de investigacion
de Desarrollo Humano y Procesos de Aprendizaje, con la cual se busca relacionar la
usando una guia educativa basada en literacidad en el fortalecimiento de la lectura critica
del area de lengua castellana. Esta es una habilidad que debe ser desarrollado por
estudiantes para desenvolverse socialmente e interactuar con el entorno desde lo
académico, cultural, econdmico y personal, siendo condiciones intrinsecas que
promueven el desarrollo del ser humano. Siendo asi, esta investigacion puede fortalecer
esta linea de investigacion y derivar en nuevos enfoques, donde se trabaje la literacidad
para abordar las condiciones socioculturales de los estudiantes con la manera como se

presentan las actividades de aprendizaje para fortalecer el pensamiento critico.

1.3.6. Viabilidad

Esta investigacion responde a una problematica de aprendizaje existente en el grado
noveno, por lo que resulta relevante y pertinente frente a la realidad educativa actual, tal
como se observo en las dificultades de lectura que tienen los estudiantes en la comunidad
educativa El Rodeo. En este sentido, el proyecto resulta viable porque parte de una
problemética latente y porque la investigadora hace parte de la planta docente del
establecimiento educativo y tiene acceso amplio a la poblacién de estudiantes de noveno
grado, a los recursos didacticos y a los tecnolégicos disponibles para configurar los

encuentros pedagdgicos. Asimismo, la investigadora tiene actualmente asignada al grupo
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de lengua espafola en el nivel secundario y conoce las titulaciones bésicas y los

derechos educativos de este grado en especial.

Por lo tanto, como parte de la institucion educativa, la investigadora realiza
directamente la solicitud de permisos para realizar el estudio, por medio de oficio escrito
dirigido a la rectoria y a la coordinacién académica, con la finalidad de establecer las
fechas y horarios para realizar las diferentes actividades requeridas para el proyecto. Por
otro lado, también es viable coordinar con los padres de la familia de la clase de noveno
para diligenciar el consentimiento informado y para concertar los espacios para aplicar el
diagndstico inicial sociodemogréfico y del nivel de lectura critica con los educandos de
grado noveno. Para ello, se puede recopilar la serie de asignaturas de lengua espafola
utilizando herramientas que permitan que el disefio del curriculo basico se base en la
escritura. Por ultimo, se prevén algunos limitantes durante el desarrollo de los objetivos,
como son: el retiro o ingreso nifnos mientras usan el equipo, el acceso de los estudiantes

a Internet y los tiempos de receso escolar o suspension temporal de clases.

1.4. Hipotesis

Las hipétesis muestran lo que se esta intentando afirmar o negar y se interpreta como
explicaciones temporales de un fendmeno estudiado. Se basa en la educacion existente
y expone las ideas preconcebidas de un fendmeno; de hecho, son respuestas temporales
a preguntas de investigacion (Williams, 2003). Sobre esta base tedrica, las hipotesis que

se plantean para esta investigacion son:
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1.4.1 Hipdtesis nula

El disefio de una estrategia didactica basada en literacidad no podria fortalecer las
competencias de lectura critica del area de lengua castellana en los estudiantes de

noveno grado de la institucién educativa El Rodeo.

1.4.2 Hipotesis de trabajo

El disefio de una estrategia didactica basada en literacidad podria fortalecer las
competencias de lectura critica del area de lengua castellana en los estudiantes de

noveno grado de la institucién educativa El Rodeo.

Al concluir este capitulo se puede determinar que la comprension lectora y
principalmente a nivel critico, es una problematica educativa que aqueja a los
estudiantes, a la practica docente y a las instituciones como tal, debido a la complejidad
qgue puede resultar la correcta interpretacion del lenguaje. Esta interpretacion se basa en
el nivel literal y requiere de contrastes a nivel inferencial para asumir una posicion
reflexiva y critica de parte del lector sobre las ideas implicitas y explicitas que se
presentan. Por lo tanto, resulta un problema que necesita seguir siendo analizado, en
busca de nuevas estrategias didacticas que permitan establecer mejores metodologias
para acercar el conocimiento a los estudiantes, teniendo en cuenta las condiciones de su

propio contexto, que comprenden y analizan diariamente.
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El problema educativo abordado en esta investigacién analiza la pertinencia de una
estrategia didactica basada en literacidad para fortalecer la baja capacidad de valores de
lectura presentados por los estudiantes de noveno grado en el area de lengua castellana.
Por este motivo, es necesario sustentar tedricamente el desarrollo de la pregunta de
investigacion a partir de las variables de estudio. Para tal fin, se realiza una revision de
los textos mas reciente sobre la tematica basada en la literacidad, sobre aprendizaje de
lectura critica y sobre la evidencia empirica de investigaciones anteriores que hayan
analizado la manera como desde la literacidad se pueden mejorar las habilidades

comunicativas en la etapa escolar.

2.1 Teoria educativa que sustenta la investigacion

Constructivismo social:

El constructivismo social, es una teoria del aprendizaje social desarrollada por el
psicologo ruso Lev Vygotsky, postula que los individuos son participar activamente en la
creacion de su propio conocimiento (Granja, 2015). De esta forma, Vygotsky creia que el
aprendizaje tiene lugar principalmente en entornos sociales y culturales y no Gnicamente
dentro del individuo (Ortiz, 2015). La teoria del constructivismo social se centra en gran
medida en los grandes y pequefios grupos, donde los estudiantes aprenden
principalmente a través de interacciones con sus compaferos, maestros y padres,
mientras que los maestros estimulan y facilitan la conversacion aprovechando el flujo

natural de la conversacion en el aula (Grimes, 2021).

Segun Granja (2015), el constructivismo social sugiere que la ensefianza y el

aprendizaje exitosos dependen en gran medida de la interaccion y la discusion
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interpersonal, con el enfoque principal en la comprension de la discusién por parte de los
estudiantes. Cabe sefialar que una de las construcciones centrales de la teoria del
constructivismo social de Vygotsky es la Zona de Desarrollo Proximo (ZPD), que refuerza
el papel del instructor en el aprendizaje de un individuo. La ZPD delinea las actividades
gue un estudiante puede hacer sin ayuda y las actividades que el estudiante no puede

hacer sin la ayuda de un instructor (Vygotsky, 1962).

La ZPD sugiere que, con la ayuda de un instructor, los estudiantes pueden
comprender y dominar conocimientos y habilidades que no podrian por si solos
(Vygotsky, 1978). Siguiendo esa misma linea de pensamiento Ortiz (2015), sugiere que
una vez que los estudiantes dominan una habilidad en particular, pueden completarla de
forma independiente, para esta teoria, el instructor juega un papel integral en la
adquisicion de saberes por parte de los educandos, mas que actuar como una figura
pasiva (Carvajal, 2017). La base teorica que se emplea para comprender el conocimiento
se llama constructivismo social o sociologia del conocimiento, la cual caracteriza el
conocimiento como el conjunto de creencias o modelos mentales que las personas

utilizan para interpretar acciones y eventos en el mundo.

Construccion del conocimiento:

Esta forma de ver el conocimiento contrasta con el empirismo, una filosofia del
conocimiento que afirma la cosmovision del individuo mas o menos como es en realidad.
El constructivismo social dice que se construye el conocimiento como formas de entender
el mundo y que estas formas de entender son un subconjunto de como se podria entender

el mundo (Vygotsky, 1988). Tal es asi, que cuando se considera la amplia diversidad de
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visiones del mundo, esta parece una idea muy sensata, aunque un poco mas complicada
donde la realidad es construida por individuos dentro de grupos sociales durante periodos
de tiempo, ya sean miembros de la tribu, Pathan o banqueros de Wall Street,
principalmente en conversaciones y a través de rituales sociales; que son formas de
salvar las brechas entre las conciencias personales de diferentes individuos (Grimes,

2021).

Partiendo de alli, el lenguaje, los artefactos y el comportamiento simbdlico son la
encarnacion fisica compartida de las soluciones colectivas y permanentes de un grupo a
sus problemas en curso (Carvajal, 2017). Estas soluciones persisten en grupos como
estructuras interpretativas que se articulan, actian y por lo tanto, se recrean
continuamente en procesos de comportamiento social. Por esta razdn, los cognitivistas
como Piaget y Perry (citados por Grimes, 2021) El conocimiento surge a medida que los
estudiantes adquieren fuerza en respuesta a las interacciones y los estimulos del entorno,

es decir, las condiciones del ambiente. (Ortiz 2015).

No obstante, Vygotsky (1988) resalta la importancia de nutrir el papel del lenguaje y
la cultura en el desarrollo de la mente, donde, al igual que Grimes (2021), enfatiza en que
el lenguaje y la cultura desempefan papeles esenciales no solo en el desarrollo de la
mente humana, sino en las habilidades linglisticas humanas, que les permiten superar
las limitaciones naturales de su percepcion visual para impartir significado cultural y
significado al mundo. El lenguaje y la cultura son los simbolos mediante los cuales las

personas perciben, comunican y comprenden la realidad, segun Vygotsky (1968), quien
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afirma que: una caracteristica de la mente humana es el ver la realidad, donde el individuo

no solo ve colores y formas, sino un mundo con significado y sentido.

El lenguaje y los ejemplos practicos se presentan a través de los eventos sociales.
Como resultado, las estructuras de la mente humana, segun Vygotsky (1968), estan
construidas socialmente. Sin embargo, para Granja (2015), el conocimiento no es solo
construir, sino construir juntos, este autor también considera que: visto de esta forma,
Vygotsky acepto la afirmacion de Piaget segun Grimes (2021) de que los educandos no
responden a estimulos externos sino a su interpretacion de esos estimulos, sin embargo,
Ortiz (2015) argumenté que cognitivistas como Piaget habian pasado por alto la
naturaleza esencialmente social del lenguaje, afirmando que no se puede concebir el
aprendizaje por si solo sino en el marco de un proceso colaborativo, similar como sucede

el proceso del habla en el nifio.

Siendo asi, para Grimes (2021) el nivel de desarrollo efectivo, es el alcanzado por el
alumno nivel en el que es capaz de resolver problemas de forma independiente. Este
nivel, es llamado por Vygotsky; Zona de Desarrollo Proximo el cual es aquel conocimiento
gue el alumno puede alcanzar bajo la guia de los profesores o en colaboracion con sus
compaiieros. Donde, el individuo puede resolver problemas y comprender las cosas en
esta situacién y puede valorar su verdadero significado; cuanto mayor es el nivel de
desarrollo, mayor es el nivel de educacion, el cual le permite comprender estructuras
cognitivas que aun estan en proceso de maduracion, pero que solo pueden madurar bajo

la guia de otros o en colaboracion con ellos (Ortiz 2015).
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2.2. Analisis conceptual

2.2.1 Andlisis conceptual variable independiente: Estrategia didactica basada en la
literacidad

Estrategias didacticas:

Tomando como base lo sefialado por Contreras (2020), las estrategias de ensefianza
son métodos que pueden utilizarse en la formacién educativa, como la iniciaciéon
poblacional; importante en el proceso de ensefianza en casi todos los entornos
académicos que existen a nivel educativo. Para lograrlo, es una prioridad y una intencion
general establecer, por ejemplo, ganar independencia en la lectura, que es la mas
representativa de los aprendizajes tradicionales. Esta es una innovacion del dia a dia del
docente en el aula, en muchos aspectos sus recursos estan regulados en los niveles de

educacion desde la inicial a la secundaria.

Siguiendo esa misma linea de pensamiento, para Ospina (2013), el concepto de plan
de estudios se refiere a un conjunto de actividades que los profesores realizan de forma
planificada para lograr objetivos de aprendizaje especiales. Siendo, el centro de las
estrategias didacticas de ensefianza, el desarrollo por el profesor, de un sistema de
ensefianza o un sistema que siguiendo una ruta de accién permita la consecucion de
practicas docentes facilitadores del acto de aprendizaje. Cuya principal caracteristica,
constituye el ser un programa estructurado y regulado orientado a la consecucién de

objetivos especificos.
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En este caso, para aplicar estas practicas cotidianas en el ambito educativo, el
docente debe planificar y organizar este sistema. Para ello, se requiere la seleccién e
implementacion de métodos que se consideren mas adecuados y efectivos a la hora de
lograr un proceso de aprendizaje exitoso. Ademas, Zuluaga (citado por Runge, 2002),
afiade que en el proceso de planificacion de procedimientos, el docente también debe
realizar una tarea de considerar todo lo que estd involucrado en el proceso de
aprendizaje, luego toma decisiones sobre métodos y acciones que se puede repetir para

lograr los objetivos establecidos.

Segun Contreras (2020), los métodos o tipos de actividades en el entorno escolar
pueden ser especificos para la difusion de saberes o comprension. Pero sobre todo, en
aquellas comprensiones mas complejas, asi como en lecciones mas complicadas o
intrincadas, como alguna clase de matematicas o lectura temprana. Para Fierro (citado
por Rodriguez, 1998), los ejercicios de modelizacion desde el periodo de formacion
incluyen una actuacion intencionada y esperada que toma en cuenta las actitudes, ideas
y acciones de los participantes involucrados en la educacion, con el uso de profesores,

estudiantes, autoridades del sector educativo y padres de familias.

Ademas, intervienen instituciones, administraciones y normativas, que se adaptan a
las problematicas que existen en la labor educativa de cada pais y limitan la profesion
docente. Con el tiempo, estas pautas surgen en respuesta a los métodos de ensefianza
tradicionales. La razdn es que estas innovaciones, ademas de compensar las deficiencias

de los métodos tradicionales de ensefianza, son mas motivadores para los estudiantes,
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aumentando el nivel de atencion y ayudando a mejorar los resultados de aprendizaje

(Ospina, 2013).

Habitos de lectura:

El termino habito tiene su origen en el latin “habitus” que significa “tenido”, por lo que
se trata de un concepto con diferentes acepciones. Es normal escuchar alusiones al
habito en la forma de vestir en personas religiosas, como también en actividades que se
realizan cotidianamente o como rutina al promover el orden, levantarse temprano o leer.
En el caso del habito lector, se refiere a aspiraciones o voluntad de desarrollar habilidades
intelectuales y espirituales, como puede ser la capacidad de imaginar, pensar, querer y
obtener una vision mas amplia del mundo que rodea a la persona, por lo que impulsan a
la persona a tener espacios permanentes de lectura de algun tipo, segun las preferencias

o0 gustos (Palacios, 2015).

Sin embargo, al hablar de habitos de lectura no se debe relacionar estrictamente con
la repeticion de la accidén o la ejecucion de la tarea inconsciente, ya que no reflejan el
concepto real de la lectura, siendo que esta debe ser una aspiraciéon y el resultado de un
proceso de aprendizaje complejo y dinamico que realizado durante un tiempo
determinado se convierte en una actividad intelectual y placentera (Palacios, 2015). Por
lo tanto, se relaciona con la capacidad linglistica de una persona, donde se puede
ejercitar el pensamiento y el uso de las palabras de manera eficaz, al manipular la
estructura o sintaxis del lenguaje, la semantica, la fonética y las habilidades practicas
para comprender y expresar significados complejos. Los nifios que desde temprana edad

tienen preferencias por la lectura de historias, el juego con palabras, rimas y trabalenguas
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desarrollan con facilidad otros idiomas y encuentran gran interés por la exploracion de
informaciéon en cuentos, poemas, canciones y libros (Guevara, Sanchez, Fuelantala,

Imbachi y Galarraga, 2017).

Literacidad:

Segun Cassany & Castella (2010), la literacidad es la capacidad de relacionar lo que
se lee con la obtencién de un conocimiento, no requiere ni conduce inexorablemente a
ningun desarrollo en particular, pero es una poderosa herramienta disponible para
organizar, ampliar, proporcionar recursos y transformar todos los esfuerzos sociales en
pro del desarrollo cognitivo. Charles Bazerman (citado por Cassany & Castella, 2010) la
define como la calidad o estado de ser alfabetizado en el conocimiento de las letras,
facultando al individuo con la capacidad para leer y escribir ademas de aprender algo
mas durante el proceso. Segun Brian (1985), la literacidad esté intimamente relacionada
con la alfabetizacién, siendo esta la habilidad, el proceso y la practica de leer y ser
elocuente, que es mas que simples habilidades de decodificacion y codificacion aisladas

y simplistas.

Jacqueline Jones Royster considerado el padre de la teoria sobre la literacidad (citado
por Nkhata et al., 2019) explica que, para tener verdaderamente capacidad de literacidad,
una persona debe estar familiarizada con un cuerpo especifico de conocimiento conocido
por las personas educadas o, mas precisamente, el conocimiento cultural de la sociedad
dominante, es decir debe dominar la literacidad. Siendo para Van Bergen (2017), un
grado mas avanzado en el acto de la alfabetizacién, sélo considerando formas y grados

de alfabetizacion, cambiando y girando a medida que la historia reorganiza las
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formaciones sociales en las que estan incrustadas. En este sentido, para Sullivan &
Brown (2015), las definiciones y las perspectivas tedricas son importantes de la misma
manera que se relacionan con los profesores, en el trabajo practico diario, en el aula o

en el entorno de la primera infancia.

De hecho, definiciones y teorias sobre la literacidad amplian las perspectivas porque
influyen en términos de resultados académicos, tanto a nivel macro como micro. La
literacidad actia a nivel macro, donde existen organismos que elaboran las politicas y
documentos curriculares que los educadores deben implementar y las definiciones de
alfabetizacion juegan un papel aqui. A nivel micro, se encarga de los aspectos
individuales, siendo el momento preciso cuando los educadores crean e implementan un

plan de estudios en el aula o en el centro de cuidado infantil (Sullivan & Brown, 2015).

En ese sentido, todo lo que un educador hace se filtra inevitablemente a través de sus
creencias personales, entendimientos, definiciones y teorias sobre literatura (Nkhata et
al., 2019). Al escribir sus filosofias y fundamentos de ensefianza, los educadores deben
ser capaces de explicar y justificar las definiciones, teorias e investigaciones que
sustentan sus practicas. Qué se puede explicar leyendo, desde este punto de vista como;
conocimiento, confianza y disposicion para usar el lenguaje en todas sus formas, incluso
en una variedad de formas de comunicacion que incluyen musica, actividad, danza,
historia, artes visuales y entretenimiento, asi como hablar, escuchar, ver y leer libros,
siendo la capacidad de analizar textos criticamente un componente clave de la literacidad

(Cassany & Castella 2010).
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Literacidad y desarrollo cognitivo:

La literacidad parte de la perspectiva del desarrollo cognitivo, segun (Cassany &
Castella, 2010). Esta perspectiva sostiene que, aunque los nifios necesitan alcanzar un
punto de preparacion antes de que se le ensefie a leer y escribir, ciertos aspectos
ambientales basados en el aula, en las experiencias y actividades pueden acelerar el
proceso de maduracion (Nkhata et al., 2019). Esta perspectiva guio la pedagogia de la
literacidad y se introdujeron las llamadas actividades previas a la lectura a los nifios al
comenzar la escuela, puesto que estos tenian poco que ver con la lectura y la escritura

auténticas.

De esta forma la literacidad, lleva a cabo actividades perceptivo-motoras, que se
supone preparan a los educandos para rastrear impresiones con sus 0jos. Para Van
Bergen (2017), las actividades perceptivo-motoras implican tareas para fomentar el
desarrollo motor grueso, motor fino e intersensorial, o la coordinacién de diferentes
sentidos como coordinacion mano-ojo. Otras actividades involucran el reconocimiento y
la discriminacién de formas, incluyendo las letras a través de actividades motivadoras,
tales como: dibujos, figuras geométricas y captacion de las formas de manera

significativas para los alumnos.

Relacion entre literacidad y estrategias didacticas:

Segun Van Bergen (2017) el desarrollo de la literacidad requiere del manejo de una
estrategia didactica envolvente, donde el norte de las actividades de aprendizaje no
resulte en realidad una pérdida de tiempo. Segun Cassany & Castella (2010) la teoria de

la literacidad se centra en el desarrollo cognitivo, esta perspectiva afirma que los nifios



49

se desarrollen de una manera predeterminada. Partiendo de alli, se puede postular que
los nifios no pueden aprender a leer o escribir hasta que no son biolégicamente maduros,
por lo que el desarrollo de la didactica apropiada de acuerdo a la edad y proceso cognitivo
del educando resulta fundamental para el fomento de la capacidad literaria del infante

(Nkhata et al., 2019).

Tomando esto en consideracion, las actividades de lectura y estrategias didacticas
Gtiles en los afios de formacion de educacion escolar, deben contener una perspectiva
madurativa, con elementos de la perspectiva del desarrollo cognitivo, permitiendo que los
educandos no se sientan abrumados, sino que disfruten del proceso de aprendizaje. Para
Van Bergen (2017), las actividades previas a la lectura deben reconocer el derecho del
nifio a participar en actividades significativas que se centran en el aqui y ahora, o en la
importancia de la interaccion social y la educacion ludica. Ademas, el reconocimiento de
los padres como socios en el aprendizaje de los nifios suma elementos a la perspectiva
del desarrollo que fomenta la literacidad en el campo de capacidades del individuo que

es ensefiado.

Para Riquelme & Quintero (2017), las estrategias didacticas dentro de la literacidad,
constituyen la parte central de este nuevo enfoque de aprendizaje y formacién, en que
las actividades se conviertan en el pilar fundamental, porque ese es el camino a seguir
para alcanzar las metas. Por ello, es importante saber que las directrices tienen la
capacidad de caracterizar el desarrollo del aprendizaje, implementar un conjunto de
actividades en el aula que satisfagan su comprension, controlarlas, regularlas y utilizarlas

de manera eficaz, disfrutando y ensefiando a los educandos. Para, Merino & Quichiz
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(2013), esto fortalece las habilidades que requiere el alumno para robustecer la practica

de la literacidad.

Para esto, segun Riquelme & Quintero (2017), no hay guia, especialmente disefiada
para realizar una estrategia didactica correcta. Este proceso implica la seleccién de un
campo didactico y una vez finalizada esta idea, se debe categorizar la guia para su uso,
los métodos disponibles y los recursos que el docente puede utilizar para el desarrollo
del pensamiento mental de los estudiantes, evidenciando su comprension de la lectura.
Por tanto, conviene aclarar que, para establecer una pauta especifica, en el campo de la
redaccion se debe tener en cuenta el contenido, el nivel de uso, la informacion, considerar
el camino a seguir: el inicio, el desarrollo y el final de la guia de formacién, siendo esto
una tarea dificil pero que sin embargo, resulta altamente beneficiosa para el educando y

facilita la labor docente ampliamente (Merino & Quichiz, 2013).

Estudios empiricos

Acevedo, Duarte e Higuera (2016). “Innovacion en las estrategias de lectura y su
incidencia en la competencia lectora”. Esta investigacién analiza una problematica de
comprensién lectora a nivel critico y se indaga si tiene relacion con las estrategias de
lectura que aplican los estudiantes, para lo cual se lleva a cabo un estudio en tres
momentos: antes, durante y después. En la metodologia se lleva a cabo una revision
especial del asunto y se define la metodologia de abordaje que responde al enfoque
cualitativo de investigacion accion, con la aplicacién de tres instrumentos, siendo un
estudio de investigacion importante para el acompafiamiento lector de los padres de

familia, el diario de campo y la intervencion pedagdgica. Los resultados comprueban un
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avance importante en el nivel de comprension critica al aplicar nuevas estrategias de
lectura, lo que se convierte en un aporte relevante para esta investigacion, principalmente
en la seleccion de los instrumentos para analizar el ambiente de aprendizaje que tiene el

estudiante en casa.

Cardona, Osorio, Herrera y Gonzalez (2018). “Actitudes, habitos y estrategias de
lectura de estudiantes ingresantes a la educacion superior”. Este es un articulo que
analiza la poca disposicién y habitos por la lectura que tienen los estudiantes bachilleres
cuando ingresan a la universidad, lo que se aborda desde un enfoque de investigacion
mixto mediante el disefio y validacién de una herramienta de medicion y la técnica del
grupo focal para complementar la informacion del test. En los resultados se logra observar
los estudiantes reconocen que el habito de lectura es importante para la formacion, pero
pocos tienen habitos lectores, ni tampoco aplican estrategias adecuadas de comprension,
lo que se convierte en un referente importante por la reflexion que plantea sobre el papel
de las instituciones educativas para desarrollar acciones de fortalecimiento del habito

lector como mecanismo para promover el mejor desempefio académico.

Denegri, N. (2020). “Habitos de lectura y pensamiento critico en estudiantes de las
carreras de humanidades del primer ciclo de una universidad privada de Lima
Metropolitana”. Esta investigacion analiza de forma puntual la relacion entre los cambios
en los habitos de lectura y el desarrollo del pensamiento critico en egresados de
secundaria que ingresan a la universidad, teniendo en cuenta que se trata de aspectos
importantes en el modelo educativo moderno; para lo cual disefian un estudio cuantitativo

y no experimental a nivel correlacional, por medio de la aplicacién la medida de la
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capacidad de lectura y un cuestionamiento del pensamiento critico. Los resultados
muestran que se comprueba la hipétesis de partida, donde existe una relacion directa
entre los habitos lectores y el pensamiento critico que presentan los estudiantes, 1o que
se convierte en un aporte relevante para tener en cuenta este estudio, ya que estos
habitos hacen parte del entorno del joven y juegan un papel relevante dentro del disefio
de las estrategias que se pueden proponer para mejorar el analisis y la dialégica de lo

gue comprenden en los textos.

Bondy, Castanheira, Dowie & Cowley (2021), realizaron un documento titulado
“Cultivating social justice literacy in education leaders: contemplating bodily and
conceptual knowledges”. Con el objetivo de determinar como pueden los instructores de
educacion comprender y abordar los desafios de cultivar conocimientos y perspectivas
criticas de literacidad. Se trata de un trabajo documental con un enfoque social en el
contexto educativo, para el que se acudi6 a la recoleccion de informacion partiendo de
fuentes como: Organismos, instituciones, alumnos, docentes y personal administrativo

pertenecientes al campo educativo.

Los resultados reflejan un marco de conocimiento incorporado para interpretar los
procedimientos institucionales necesarios para cultivar la literacidad critica en el campo
social. Las conclusiones por su parte sugirieron que el conocimiento inscrito
profundamente en las instituciones a partir de la experiencia y la emocién crea friccion
con los conceptos y principios criticos sociales examinados. Esta colision de

conocimientos empiricos y conceptuales puede crear una disyuncién para el aprendizaje,
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siendo esta vision el aporte de este documento, que puede ayudar a crear herramientas

gue recurren a una vision encarnada y experiencialista de la cognicion.

Nichols & LeBlanc (2021) “Media education and the limits of "literacy": Ecological
orientations to performative platforms”. En este articulo, se consideran enfoques de la
pedagogia de los medios que centra las acciones de los seres humanos individuales, es
decir, practicas asociadas con la interpretacion y creacion de textos mediaticos. Para ello,
se llevd a cabo un proceso de estudio sistematico que abordé la literacidad desde un
enfoque de desarrollo documental, en el mismo se empled informacion proveniente de

variadas fuentes relacionada con el sistema educativo y los medios informativos.

Los resultados de este estudio informan los contextos mediaticos contemporaneos y
su uso: la imbricacibn de material (hardware), estética (interfaces), computacional
(algoritmos), y actores reguladores (protocolos / incumplimientos) forman parte de redes
mas amplias de gobernanza institucional. Las conclusiones sefialan que la economia y
la politica tienen una funcion y un rol dentro del desarrollo cognitivo para la comprension
de la literatura, es decir en la literacidad. Aporta un estudio que, partiendo de las teorias
de los ensamblajes escalares, la performatividad posthumanista y los estudios de
plataforma, demuestra cdmo una orientacion alternativa a la pedagogia de los medios

favorece el desarrollo de la literacidad en los individuos.

Gonzalez (2020), titulada “La literacidad en el contexto educativo: Desarrollo
metodoldgico en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa Técnica la Libertad
de Samaca”. El objetivo de este documento es hacer una revision de literatura, para

examinar como se ha definido, conceptualizado y estudiado la literacidad en cada
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disciplina respectiva, luego se comparan para identificar similitudes y diferencias con el
fin de determinar sobre qué base la literacidad pueden conceptualizarse colectivamente
en el campo educativo. A nivel metodologico, Este estudio se realizé bajo una base de

datos y un sistema de investigacion exploratorio.

Los resultados con base en las similitudes encontradas, detallan varios lenguajes y
procesos de pensamiento de las disciplinas envueltas en el desarrollo de la lectura en
alumnos de primaria y secundaria. Por su parte, las conclusiones reflejan que
actualmente existe una base de investigacion para postular un sistema de ensefianza
que fomente la literacidad haciendo hincapié en el mejoramiento de las capacidades
generales compartidas requeridas en todas las disciplinas educativas, al mismo tiempo,
muestra la existencia de diferencias sustanciales que apoyan la retencion de los
constructos de alfabetizacion existentes, para reflejar los requisitos linguisticos,
cognitivos y epistémicos especificos que se encuentran en cada area disciplinaria
enfocada en la ensefianza de la literacidad. Aporta un legado con argumentos que
contribuye a la mejora de las deficiencias para abordar los dilemas contemporaneos
relacionados con la vigilancia, el control y los motivos de lucro en entornos conectivos

frecuentes en el desarrollo de la literacidad.

Hernandez & Azamar (2020), trabajo titulado “Literacidad Sentidos, experiencias y
narrativas”. Este estudio examind cédmo el propio aprendizaje afecta la ensefianza en un
programa de alfabetizacion familiar desde la escuela. En la metodologia realizada bajo
un enfoque documental, exploratorio, descriptivo y semi-experimental participaron

setenta y dos nifios; se dispuso de datos completos para cubrir las expectativas
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conceptuales relacionadas con el aprendizaje, ademas se realizaron encuestas antes y
después del programa con el fin de servir de indicacion de que hubo una gran diferencia
en la apariencia en que los docentes veian su papel en afectar la lectura de sus

educandos como resultado del programa.

Sin embargo, los resultados sefialaron como el comportamiento de ensefianza de los
docentes y la provision de actividades de literacidad aumento significativamente como
resultado del programa, también el nivel de disfrute de la comprension de literatura
informado por los educandos. Las conclusiones muestran que la comprension lectora
aumento significativamente en las areas de lectura, dibujo y escritura, lo que permitié que
las metas del programa se alineasen con lo que se esperaba del mismo. Aporta, un
programa que brinda estrategias de aprendizaje adicionales para participar en
actividades de literacidad desde un marco multidimensional para comprender las
alfabetizaciones e integrar la orientacion de manera eficaz para abrir caminos a la

investigacion y la practica educativa.

Burnett & Merchant (2019) “Revisando la literacidad critica en la era digital”. Con el
objetivo de realizar un acercamiento a los niveles de comprensién en literacidad partiendo
de la lectura dada a aspectos como: crisis ambiental, inestabilidad financiera, migracién
generalizada y extremismo politico, donde el caso de la alfabetizacion critica presenta
indicadores de medicidn resaltantes para el estudio. Los autores desarrollaron un modelo
disefiado para apoyar un enfoque relacional de la alfabetizacion critica, basandose en
una perspectiva socio-material para considerar como las redes sociales y materiales

audiovisuales que pueden afectar los niveles de alfabetizacion en los individuos.
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Los resultados sefialan que navegar la criticidad en la era digital es un desafio, sobre
todo porque los medios digitales, los dispositivos y las arquitecturas estan implicados en
una actividad social, cultural, comercial y politica mas amplia. Las conclusiones permiten
inferir que la literacidad critica en este contexto debe hacer mas que centrarse en la
importancia de los textos dentro de las redes humanas. Aporta una vision que ayuda a
generar significados que pueden amplificar, socavar o contradecir las actividades de
individuos y grupos alfabetizados en educacién para reflexionar sobre las relaciones entre

personas, textos y materiales a través del tiempo y los espacios.

Gonzalez & Londono (2019), titulada “Estrategias pedagogicas de literacidad:
experiencia significativa en una Institucion Educativa de Boyaca”. En este articulo, se
examina el surgimiento histérico del concepto de "literacidad” en la educacion para
considerar como los conocimientos clave de su aplicacidén podrian ser Utiles para abordar
los desafios éticos y politicos que ahora plantean los medios conectivos y las tecnologias
moviles. A nivel metodoldgico, esta investigacion parte del analisis documental dentro de
una metodologia exploratoria que presenta resultados de manera cualitativa dentro del

paradigma investigativo seleccionado.

A nivel de resultados, el estudio sefiala como la literacidad esta ampliamente
asociados con el acceso, la evaluacion, la conservacion y la produccion de informacion
en entornos educativos, necesarios para dar forma a la agenda educativa de las practicas
de educacién emergentes. Las conclusiones evidencian que usando la teoria del
ensamblaje, dentro del campo de la literacidad, los significados persisten en la ensefianza

de alfabetizacién educativa para el desarrollo cognitivo de los educandos de manera
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integral. Aporta, concepciones heredadas de la alfabetizacion que han priorizado la
interaccién de los educandos con el contenido y técnicas y las relaciones de aprendizaje

significativo.

Anaya & Rondon (2019) “Estrategias didacticas para el mejoramiento de la literacidad
critica como competencias genéricas”. Esta tesis busca explorar la nocién de literacidad
en el campo educativo, primero reconceptualizandola en su forma plural y segundo,
incorporandola dentro del contexto del sistema educativo. Para ello, emplea una
metodologia deductiva y exploratoria que partiendo de la base documental, realiza un
analisis de las competencias recurrentes en el area de las estrategias empleadas para la

educacion desde distintos niveles y fases del sistema escolar.

En los resultados, partiendo de esta base y empleando la teoria de la interfaz, el
documento sostiene que los recursos did4cticos sirven como plataforma de lanzamiento
para la ampliacién de las competencias en literacidad presente en la poblacién estudiantil
y pedagogia de alfabetizaciones. Las conclusiones sostienen que en su forma plural, la
literacidad no solo implica el fortalecimiento de las competencias criticas, sino que los
nuevos estudios y las perspectivas de multialfabetizacion también abarca otras
perspectivas de alfabetizacion. Propone estrategias de ensefianza de literacidad que
pueden incorporarse en los planes de estudio escolares y ensefarse tanto en el contexto
de la escuela primaria como de la secundaria. Sugiere tres modelos (modelos
autonomos, de infusion y transversales) para planificar la literacidad, por udltimo el
documento caracteriza la naturaleza cambiante de los alumnos y los roles cambiantes de

los profesores en vista de alfabetizaciones en constante evolucion.
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Luna (2019) tesis titulada “Caracterizacion de las practicas docentes con literacidades
digitales de profesores de secundaria desde un abordaje etnometodologico”. Con el
objetivo de a partir de las teorias emergentes de literacidad enfatizar el impacto del
entorno familiar en la adquisicion de competencias lectoras. En este sentido, la
investigacion se abordd desde la concepcion documental y exploratoria, indagando en
trabajos que fortalecen la influencia del nivel socioeconémico y sociocultural para
practicar la alfabetizacién en el hogar, que ahora ofrece tecnologias de la informacién y
la comunicacién (TIC). nuevos contextos que requieren el desarrollo de investigaciones

sobre comprensioén lectora enfocadas en esta variable.

Los resultados del estudio de investigacion se realizaron en 100 observaciones que
confirman la fortaleza de la herramienta didactica para desarrollar habilidades lectoras en
los educandos. Las conclusiones muestran el impacto del nivel socioeconémico y
académico en el caso de la escuela y la gestién del acceso y uso de las TIC por parte de
los profesores, también existe un buen vinculo entre un entorno rico para que los
estudiantes lean y dominen las TIC. Este trabajo proporciona una herramienta
comparativa para medir el nivel de lectura y controlar la exposicion de los estudiantes a

las TIC, asi como la capacidad de hacerlo basandose en la comprension lectora.

Riquelme & Quintero (2017) presentaron su investigacion titulada “La literacidad,
conceptualizaciones y perspectivas: hacia un estado del arte”. El propdsito de este
articulo es asimilar las diversas concepciones de la literacidad y la alfabetizacion desde
enfoques cada vez mas complejos. En cuanto a la metodologia, esta se asume con un

enfoque documental, con resultados presentados cualitativamente, para ello se recurre a
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las bibliotecas y resumenes de ciencias de la informacién (LISA), Centro de informacion
de recursos educativos (ERIC) e indice de Educacion, donde se buscaron documentos

relacionados con la literacidad y la alfabetizacion.

En los hallazgos, basados en una revision de la literatura, se identificaron dos
dimensiones importantes de la literacidad, estas dimensiones se utilizaron para crear un
marco de alfabetizacién que permita la clasificacion de literacidad y tipos existentes de la
misma, es decir, una taxonomia de literacidad en el campo de las ensefianzas de las
competencias lectoras. Las conclusiones sefialan, la necesidad de una taxonomia de
ensefianza de la literacidad que refleje los desarrollos mas recientes, una que capture de
manera mas completa el panorama actual de la ensefianza y que pueda tener
posibilidades en el futuro. Aporta, un indice de clasificacion de algunos tipos de literacidad

gue resultan interesantes para este documento.

Cruz (2017) titulada “La practica docente en la Licenciatura en Literatura: Diagnéstico.
Aportes a una discusion”. Con el fin de establecer una comprension compartida de
palabras y conceptos, pero también establecen pardmetros para la investigacion y las
medidas en que la literatura mejora mediante las buenas practicas de literacidad. Se trata
de un documento de caracter exploratorio con un enfoque documental, donde mediante
el andlisis de la literatura se establecen patrones de comportamiento docente que afecta
la ensefanza de la literacidad en aulas de primaria y secundaria, con blusqueda en bases

de datos indexadas y observaciones indirectas con fuentes secundarias.

Los resultados demuestran que el concepto de literacidad se trata de un término que

nacio durante la década de 1990, que se ha definido de muchas maneras a lo largo del



60

tiempo y todavia se considera un concepto en evolucién. Las conclusiones presentan un
analisis de las dificultades inherentes a las definiciones restringidas que han dado lugar
a lagunas en la investigacion, donde la discusion destaca la necesidad de una
comprensibn mas amplia de la literacidad en la educacion y practica docente,
identificando elementos que faltan para lograr un grado de desarrollo mas especializado
en esta area. Aporta un llamado a nuevas medidas en la compresion de literacidad que
incluye la atencién a una gama completa de habilidades que incluyen calibraciones de
comunicacion de los docentes y alumnos, ademas, aboga por una comprensiéon profunda
de las tareas y los textos relacionados que proporcionan conocimientos para un analisis
mas completo de los vinculos entre las habilidades de literacidad y las estrategias

educativas.

2.2.2 Analisis conceptual variable dependiente: Aprendizaje de lectura critica

Lectura critica:

Para Cassany (2003), la lectura simple significa que el lector usa claramente técnicas,
ejemplos, preguntas y ensefianzas para ganar claridad y comprension de lo que dice la
misma, con una gran contribucion, al esfuerzo y al aprendizaje. En este sentido el autor
Herrera (2014), explica que debe plantearse la pregunta ¢ Cual es la diferencia entre la
lectura critica y la no critica? expresando que si un lector hojea el texto, las caracteristicas
superficiales y la informacion llegan hasta donde llega el lector. De esta forma, para
Monsalve (2016), una lectura no llega a la estructura profunda sobre, si existe algo aparte
del texto superficial, es decir, consistencia l6gica, tono, organizacion y una serie de otros

términos que suenan muy importantes en este contexto.
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Segun Ortiz (2012), se necesita para ser un lector critico, que se presenten una
variedad de respuestas disponibles para las preguntas que genere un texto. La lectura
critica implica el uso de habilidades légicas y retdricas que permiten al lector identificar la
tesis del autor, siendo este un buen punto de partida, pero comprender como el autor
pretende apoyarla es una tarea dificil. La mayoria de las veces, un autor hara una
afirmacion y la apoyara en el cuerpo del texto, este apoyo a la afirmacion del autor esta
en la evidencia proporcionada para sugerir que el argumento pretendido por el autor es

sélido o razonablemente aceptable (Rocha, 2016).

Siguiendo esta misma linea, el autor Salamanca (2017), sefiala que lo que une a estos
dos actores (autor y lector) es una serie de vinculos l6gicos que convence al lector de la
coherencia del argumento del autor; esta es la garantia. Si la premisa del autor no es
compatible, una lectura critica revelara los lapsos en el texto que demuestran que no es
sélido, de alli, que para leer criticamente, se debe pensar criticamente, esto implica
analisis, interpretacion y evaluacion. Para Solé (1992), cada uno de estos procesos
ayudan a interactuar con el texto de diferentes formas: resaltando puntos importantes y
ejemplos, tomar notas, probar las respuestas a sus preguntas, intercambiar ideas,
esbozar, describir aspectos del texto o argumentos, reflexionando sobre su propia lectura

y pensamiento, planteando objeciones a las ideas o evidencia presentadas.

La capacidad de leer criticamente, es todo aquel proceso de aprender y dar un nuevo
significado. Segun Zarate (2010), cuando se lee, se consumen textos, siendo esta vision
de la lectura cierta sélo si el lector ve el acto de leer como un proceso pasivo de

asimilacion de informacion del texto y no como un proceso activo y enérgico de generar
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un nuevo significado y un nuevo conocimiento. De manera similar, la buena lectura a nivel
critica no aparece por arte de magia, sino que generalmente se basa o esta influenciada
por ideas, teorias e historias que surgen de la lectura y en la cual el lector se involucra
activamente con su lectura, teniendo mucho que decir sobre lo que lee a los demas

(Herrera, 2014).

En base a lo expresado por Salamanca (2017), un buen lector critico logra interactuar
con lo que leen: escuchando, escribiendo, discutiendo y haciendo preguntas con cuidado,
lo que significa que no tienen que esperar para comprender el significado de un texto.
Esto requiere un trabajo complejo para crear esa actitud (Monsalve, 2016). Siendo
considerado esto como un proceso activo donde los lectores criticos no se hacen de un
dia para otro, sino que son el resultado de una maduracion cognitiva del pensamiento.
Por lo tanto, ser un lector critico requiere mucha practica y paciencia. En ese sentido, la
filosofia de lectura actual del estudiante y su capacidad de leer, puede llevarlo a
convertirse en un lector avido, lo cual puede requerir un cambio significativo en la
comprension general de la lectura, siguiendo esto un curso analitico, homogéneo,
compacto, holistico e integro que convierte un lector en un agente critico, activo y en un

mejor investigador y un mejor escritor (Herrera, 2014).

Caracteristicas clave del enfoque critico de la lectura:

El autor Zarate (2010), sefiala que ningun texto, por muy bien escrito y autorizado que
sea, contiene su propio significado predeterminado, sino que los lectores deben trabajar
duro para crear significado a partir de cada texto. Es decir, los lectores criticos interactdan

con los textos que leen al cuestionarlos, responderlos y expandirlos, generalmente por
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escrito, de esta forma crea significado; los lectores criticos utilizan una variedad de
enfoques, estrategias y técnicas que incluyen la aplicacibn de sus experiencias
personales y el conocimiento existente al proceso de lectura. Otro autor Salamanca
(2017), sefiala que los lectores criticos buscan activamente otros textos, relacionados

con el tema de su investigacion.

Siguiendo este contexto, leer lo que otros tienen que decir y responder a ellos segun
Cassany (2003), ayuda a hacer esa transicion tan importante de simplemente tener
opiniones sobre algo a tener ideas; las opiniones suelen ser demasiado simplificadas y
fijas, no son muy utiles porque si diferentes personas tienen opiniones diferentes que no
estan dispuestas a cambiar o ajustar, esas personas no pueden trabajar ni pensar juntas.
Desde este enfoque Salamanca (2017), le otorga un valor intrinseco a las ideas dentro
de los procesos de aprendizaje de lectura critica que se encuentra en constante
evolucion, son fluidas y flexibles. Segun esto, las ideas estan informadas y moldeadas
por las interacciones con los demas, tanto en persona como a través de textos escritos,
lo que permite al individuo o estudiante discutir temas complejos y dificiles con otros,

persuadir y ser persuadidos y lo mas importante, actuar (Monsalve, 2016).

De acuerdo a lo expresado por Cassany (2003), la lectura critica y la literacidad estan
indisolublemente conectadas, siendo esta la clave para convertirse en un lector activo,
critico e interesado es el desarrollo de técnicas y estrategias de lecturas variadas y
efectivas. Los lectores criticos comprenden que no es suficiente leer localmente o de
manera restringida, sino comprender el problema y situacion que se presenta, o segun

se aplique especificamente, los lectores criticos contextualizan su lectura buscando
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textos y otras fuentes que les permitan ver el panorama general. Lo anterior, segun
Salamanca (2017), representa un factor cognitivo del desarrollo neuronal asociado al
perfeccionamiento de los procesos mentales internos normales en un individuo, que parte

del deseo de comprender la informacién que sus sentidos le proporcionan.

Estudios empiricos

Se presenta la investigacion de Nash (2021) “Constructing Meaning Online: Teaching
Critical Reading in a Post-Truth Era”. El objetivo de esta investigacion estuvo orientado a
revisar el impacto que la tecnologia ha tenido sobre la comprension critica en espacios
educativos. La metodologia empleada para el desarrollo de este estudio corresponde a
la de una investigacion de caracter documental y con resultados desarrollados a nivel
cualitativo sobre la percepcién final a la que lleg6 el estudio tras el analisis de las variables

sometidas a estudio.

Los resultados sefialan que los cambios en la tecnologia y los habitos de lectura
durante la ultima década han marcado el comienzo de un nuevo panorama informativo,
donde Internet se ha convertido en el medio central por el cual niflos y adultos
comprenden el mundo, dado que los lectores de Internet eligen entre una seleccion casi
ilimitada de sitios web, desempefian un papel mas activo a la hora de determinar qué
ideas encuentran. Las conclusiones sefialan que estos cambios en la tecnologia han ido
acompafados de cambios en la cultura y la politica que han llevado a una era de la post
verdad en la que la identidad, determina como las personas responden a los textos.
Aporta una amplia literatura pedagdgica sobre la lectura en linea, con recursos para

preparar a los estudiantes para navegar en linea en la era de la posverdad, utilizando
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herramientas extraidas de la alfabetizacion critica,

Robles & Vasquez (2020), titulada “Lectura critica: una mirada desde el aula de una
institucion educativa en Tunja, (Colombia)”. A nivel metodologico, se empled un disefio
cuasi experimental con resultados presentados de manera estadistica y cualitativa, asi
se realiz6 una prueba de diagnostico, que permiti6 el disefio de talleres y la
implementacion en las lecciones, luego se compararon los resultados obtenidos en el
estudio con la prueba final y se dio seguimiento a seis participantes de los 24 que

formaban parte de la muestra.

Los hallazgos fortalecieron los niveles de comprension lectora y mostraron un
desarrollo de habilidades literarias. Las conclusiones por su parte, presentan también
talentes coherentes con la alineacién de los docentes, en el ejercicio de las actividades
didactico-pedagdgica de las escuelas, donde a partir de la concepcion de la realidad, se
tienen criterios para reflexionar sobre las opciones y los caminos que cierran o abren los
saberes cognoscitivos de los jovenes estudiantes. Este documento aporta una reflexion
gue aborda los criterios fundamentales lectura importante, esencial para el avance de la

comprension lectora.

Sarinho & Bezerra (2020) “Investigando representaciones de identidad en dibujos
animados en el contexto del aula: multimodalidad, lectura critica e interseccionalidad”. En
el contexto de cambios significativos en la comprension de los textos, asi como en lectura
y escritura, en la sociedad contemporanea, este articulo tiene como objetivo principal
discutir las representaciones identitarias construidas a través de la caricatura textual

multimodal en el contexto del analisis critico en las escuelas de secundaria. Para ello, se
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emplean conceptos y categorias de analisis propuestos por Kress y van Leeuwen desde
una perspectiva metodolégica de investigacion accion con enfoque cualitativo e

interpretativo, con estudiantes de séptimo y noveno grado de secundaria.

Los resultados apuntan a la necesidad de desarrollar destrezas para leer y escribir
basadas en un enfoque critico e interseccional, que integren mdultiples lenguajes y
semiosis en el aula, ademas de incluir discusiones sobre temas sociales complejos, como
experiencias identitarias, en el contexto educativo con caracteristicas diversas ante los
frecuentes cambios en la vida sociocultural, histérica y politica. Las conclusiones sugieren
gue estas reacciones especificas demuestran potencial para la comprension critica y el
desarrollo de conductas empaticas y pro-sociales. Fundamentalmente, este articulo
aporta un estudio que enriquece la investigacion en el campo del desarrollo linguistico y
comunicativo de los adolescentes al argumentar que la pedagogia dentro de las escuelas
puede utilizarse para promover emociones y cogniciones que conduzcan a la mejora de

habilidades lectoras en el aspecto critico.

Rivera, Puente & Calderdn (2020), presentaron un trabajo que llevé por titulo “Disefio
y aplicacién de estrategias metacognitivas para mejorar la comprension lectora en
estudiantes de secundaria”. Este articulo presenta algunos hallazgos mediante el uso de
un enfoque metacognitivo como guia muestral con estudiantes en una organizacion
educativa formal de la ciudad de Medellin, Colombia, cuyo propésito fue determinar la
comprensién lectora 6ptima y la implementacion de pautas metacognitivas. El estudio se
llevé a cabo en el marco de un estudio comparativo y también se utiliz6 un ensayo

controlado aleatoriamente con grupos de prueba, posprueba y control.
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Como resultado, las mediciones se realizaron con una encuesta de elaboracién propia
en dos grupos de estudiantes que constan de 18 preguntas derivadas de las pruebas
SABER, en tres aspectos de la lectura: inferencial, literal y critico, donde se muestra una
mejora en las puntuaciones de los tres niveles de lectura. Las conclusiones en los niveles
de comprensidn lectora critica obtenidos en el grupo experimental involucrado en la guia
demostraron que los métodos experimentales mejoran la comprension lectora, cuando
permiten al alumno dominar, autorregular el proceso de comprensién y dar una lectura
sin la interrupcién del docente. Aporta, una estrategia basada en el aprendizaje
constructivista para establecer mecanismos de comprension lectora a nivel critico y lograr

una evaluacion del proceso cognitivo presente en las habilidades en ese mismo nivel.

Timaran, Hidalgo & Caicedo (2020), documento titulado “Factores asociados al
desempefio académico en Lectura Critica en las pruebas Saber 11° con arboles de
decision”. Con el objetivo de determinar los factores directamente relacionados con
desarrollar habilidades de lectura en estudiantes de secundaria. Se realiz6 una encuesta
conjunta para determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje de los estudiantes y
sus discapacidades de prueba, la poblacién fue de 247 estudiantes de la Instituciones

Educativas Distritales de un sector de Barranquilla.

Los resultados evidenciaron que el estilo de aprendizaje simulado es atractivo en
ambas organizaciones, asi como una correlacion entre cambio de investigacion e
intensidad académica, aunque esta conclusién es mas pronunciada en la Institucién
Inocencio Chinca donde es dificil de leer con el estilo mencionado anteriormente. Se

concluyo que se deben buscar formas en las que se pudiera desarrollar el estilo innovador
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para mejorar las habilidades lectoras, asi el alumno tendra la capacidad de aprender de
cualquier forma y por lo tanto podra tener un mejor rendimiento académico. Aporta un
cuestionario CHAEA Honey cuyos resultados de desempefio de las pruebas se utilizaron
el informe individual ICFES, que permite identificar estilos de aprendizaje de las variables

favoreciendo la individualizacion de falencias y fortalezas en las estrategias empleadas.

Diaz, Soler & Zabala (2020), Investigacion titulada “Estrategias Didacticas para
potenciar la lectura critica desde la comprension lectora”. Con el fin de identificar la
pedagogia necesaria para el fortalecimiento de las habilidades de alfabetizacion en las
escuelas, que puede usarse como catalizador para el desarrollo de las destrezas en
lectura critica de los estudiantes de bachillerato. Este documento describe un estudio
cualitativo realizado en un aula de artes del lenguaje de una escuela secundaria
étnicamente diversa donde se utilizaban textos para promover el desarrollo educativo en

multiples contextos.

Los resultados describen como la lectura critica y la discusion llevo a los estudiantes
a expresar respuestas emocionales al texto centradas en sentimientos de empatia,
gratitud y conciencia social. Las conclusiones sugieren que estas reacciones
emocionales son el resultado del desarrollo potencial de lectura importante y desarrollo
de habilidades lectoras desde la base del pensamiento critico. Fundamentalmente, este
documento aporta estudios basados en las experiencias en el saldén de clases que apoyan
el crecimiento de habilidades en comprension critica basados en la viabilidad de la
interaccién entre la lectura y la narracién, asi como el aporte de estos géneros a una

lectura critica, dialogica y placentera en el aula.
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Pérez (2019) documento titulado “Habilidades criticas de lectura en los libros de texto
de la escuela secundaria”. Este articulo detalla preguntas importantes sobre comprension
lectora en una variedad de libros de texto de secundaria en Peru. Se trata de una
investigacion documental con un enfoque descriptivo, donde el analisis permite
establecer una clasificacion de pequefias habilidades a partir de la informacién,
agrupacion y categorizacion de los procesos cognitivos y sociales involucrados en
competencias de lectura criticas dentro del paradigma educativo presente en los campos

de aprendizaje constructivista y significativo.

Los resultados de la encuesta indican que varias preguntas examinaron habilidades
importantes relacionadas con las habilidades mentales; es decir, en la perspectiva de que
la critica reside en la mente del lector, sin limitacion. No obstante, dada la amplitud y
variedad de este tipo de preguntas, no involucré un abanico amplio de competencias:
analisis técnico establecido en el proceso de evaluacion; por el contrario, se introducen
pocas habilidades nuevas a partir del analisis. Por otro lado, las conclusiones muestran
que alrededor del 5% de las preguntas exigen habilidades de alfabetizacion criticas, estas
sub-habilidades, a diferencia de la critica cognitiva, exploran una reflexion critica mas
profunday son tareas méas desafiantes. Aporta un andlisis documental donde se observan
diferencias notables entre los libros de texto del Ministerio de Educacion y las editoriales
privadas, prevaleciendo en ambos, los campos de lectura critica como altamente

valorados para el estudio de las competencias lectora en estudiantes de secundaria.

Uribe (2018) documento titulado “Una propuesta pedagdgica sobre la lectura critica

de textos filoséficos en una institucion educativa de Santander’. Este documento es el
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resultado de un estudio realizado con estudiantes de sexto grado de la preparatoria rural
Pozo Nutrias Dos en el distrito de San Vicente del Chucuri, Santander, Colombia, que
incluyd explorar como hace una institucion educativa para disfrutar de la valiosa practica
de literatura en la escuela. Segun el contexto técnico, en el curriculo se ha desarrollado

un modelo y disefio especifico de la actividad investigadora.

Los resultados presentaron un plan educativo para la lectura critica de textos
filosoficos en la comunidad e identificaron los habitos de lectura de los estudiantes en las
clases superiores. Las conclusiones destacaron la necesidad de explorar el concepto de
lectura critica presente en los estudiantes y docentes del décimo grado de la organizacién
y posteriormente validar la literatura que permita la acciébn de un modelo especifico
relacionado con la misma. Proporciona un andlisis de las pautas de referencia basadas

en la lectura de un tipo especifico de tema seleccionado.

Tseng (2018), investigacion titulada “Evaluacion de la desinformacion basada en la
web: ¢ lectura critica o aceptacion pasiva de afirmaciones?”. Con el objetivo de desarrollar
una vision de la ensefianza de la lectura critica tomando en cuenta el advenimiento de
los medios Web 2.0 como fuentes de una mayor prevalencia de informacion erronea
sobre ciencia disponible para el publico. Este estudio se desarroll6 desde un enfoque
descriptivo y experimental, debido a que este tema es particularmente problemético para
los estudiantes que a menudo creen que la ciencia en los medios es factual y objetiva,
planteada desde la hipétesis de que el fin de la educacién secundaria es desarrollar las
habilidades de los estudiantes para evaluar criticamente la informacién de la cual

disponen en los medios audiovisuales en linea.



71

Los resultados examinaron aspectos cognitivos y retrospectivos con estudiantes de
secundaria donde se examing; posturas hacia afirmaciones errébneas en un articulo de
medios web, tipos de conocimientos previos utilizados para realizar sus evaluaciones y
respuestas cuando se les pidié directamente que criticaran las afirmaciones. Las
conclusiones de la codificacion indicaron que los estudiantes que fueron mas criticos con
las afirmaciones basaron su evaluacion en el conocimiento del razonamiento cientifico
apropiado y las habilidades de literacidad, por el contrario, los estudiantes que aceptaron
las afirmaciones se basaron en el conocimiento del contenido de nivel critico en una
comprension defectuosa del razonamiento cientifico. Aporta, afirmaciones criticas en
retrospectiva explicitamente que sugieren la necesidad de mas oportunidades para que
los estudiantes critiquen la informacion cientifica fomentando asi sus habilidades de

comprension.

Tseng (2017), investigacion titulada “Estudiantes de secundaria y lectura critica de
informacion cientifica errébnea y afirmaciones inexactas”. Con el objetivo de identificar una
variedad considerable de recursos didacticos para fortalecer las habilidades de lectura
consideradas un componente deseable de la educacién de un estudiante de secundaria.
La metodologia empleada para la investigacion explora las diferencias en los patrones
de toma de cursos de los estudiantes como una medida del éxito académico, ademas
examina la relacion entre el SAT, las calificaciones promedio de la escuela secundaria
(HSGPA) y la cantidad de cursos avanzados tomados en una muestra de 62

universidades y 188,985 estudiantes.
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Los resultados, predicen la generacion de habilidades lectoras en el nivel critico,
donde la lectura y la escritura muestran relaciones diferenciales dependiendo de los
aspectos cognitivos del estudiante. Las conclusiones sefialan avances en todas las
categorias principales de las competencias lectoras a nivel critico, tomando en cuenta
variables asociadas al estudio de los niveles de comprension lectora externas e internas
como el estatus socioecondmico. Esta investigacion aporta un estudio que amplia la
comprensiéon del rendimiento académico en estudiantes de bachillerato directamente

relacionados con el desarrollo de habilidades y competencias a nivel de lectura critica.

2.3. Referencial

2.3.1 Estudios empiricos entre las dos variables

Nivel internacional: En el campo internacional se presenta la investigacion realizada
por Vidal (2018) titulada “Estrategias didacticas basadas en la literacidad critica para
desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes”. El propdsito de este articulo fue
describir tanto la implementacion como la evaluaciéon de un modulo de lectura critica en
un salon de bachillerato sobre teorias y métodos de aprendizaje lector a nivel avanzado.
Como metodologia, el estudio cohorte utilizé trabajos de reflexion de los estudiantes,
observaciones, materiales de clase y una encuesta para evaluar el impacto de la unidad
en: informacién, alfabetizacion y habilidades criticas de pensamiento que tuvo la

estrategia en los estudiantes.

Los resultados de este documento se enfocan en el dominio de técnicas didacticas y
pasivas de ensefianza y aprendizaje, ya que son formas eficientes de transmitir

informacion a los estudiantes, sin embargo, el aprendizaje pasivo coloca la
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responsabilidad del conocimiento de los educandos en el instructor y no en los propios
alumnos. Las conclusiones por su parte sefialan que los métodos de ensefianza
constructiva, como el aprendizaje basado en métodos para aumentar la potencialidad de
las habilidades lectora, brindan a los estudiantes la oportunidad de aplicar conocimientos
previos mientras construyen su propio significado a lo que lee y esto ayuda a la
comprensién. Aporta un instrumento tipo Likert sobre estos temas, con preguntas abiertas
gue comparan mediante un andlisis de contenido cualitativo la efectividad del método
para aumentar el nivel de literacidad en informacion y las destrezas de pensamiento

critico presente en la muestra, que resulta de interés para el estudio.

También en este nivel se presenta la investigacion de Gasca (2016) titulada
“Desarrollo de la literacidad critica en Internet en estudiantes mexicanos de Bachillerato”.
En este estudio, se examin6 cémo las estrategias didacticas pueden fomentar la
literacidad desde el campo digital al implementar métodos de dominio de lectura critica.
Se traté de una investigacion, donde mediante un analisis hermenéutico del pensamiento
disciplinario dentro de los estudios sociales, se estudia el comportamiento de los alumnos
de bachillerato de una muestra seleccionada probabilisticamente y los compara tras un
estudio bidimensional cualitativo y cuantitativo para determinar que tanto manejan los

educandos la lectura critica.

Como resultados, sostiene que los diccionarios en linea son un terreno fértil para
apoyar simultineamente el desarrollo de la literacidad en bachillerato, ademas, la
alfabetizacion digital, alfabetizacién histdrica, comprension y heuristica disciplinaria de

los estudios sociales también puede reforzar la cognicibn empleada para involucrar



74

activamente a los estudiantes con contenido de varios géneros a través de técnicas
disciplinarias. Las conclusiones evidencian que la profundizacion de significados de
palabras complejas y en capas; a través de procesos de aprendizaje de palabras no
lineales y generativos integrados en contextos mediados por la tecnologia, fomenta
naturalmente el aprendizaje de palabras situadas y modela como se pueden aprender las
heuristicas disciplinarias a través del desarrollo del significado critico. Ofrece el desarrollo
de varias areas medidas de las habilidades de pensamiento critico de los estudiantes,
ademas de las capacidades de los docentes para analizar sus propios sesgos, resultando
una forma eficaz y eficiente de cubrir simultineamente mdultiples resultados de

aprendizaje y competencias lectoras.

Romo & Salazar (2016), presentaron también una investigacion titulada “La
macrodestreza de escribir a través de la literacidad critica en el contexto de la propuesta
curricular para alumnos de bachillerato. Con el propdsito de crear un proyecto de
investigacion como una herramienta de instruccion y una tarea para mejorar la
competencia a nivel de lectura critica de los estudiantes de noveno grado. Como disefio
metodolégico se emple6 un enfoque experimental, con un disefio de resultados
presentados a nivel cuantitativo para el cruce de las variables que se estimaron dentro
del marco de elaboracién del documento, para la cual se realizd un estudio de campo y

se trabajo con una muestra seleccionada de manera no probabilistica.

En los resultados se evaluaron las fuentes de informacién apropiadas para la ciencia
y la investigacion en rapida evolucion, donde a través de un analisis se discutieron las

experiencias en relacion con las herramientas funcionales en clases para evaluar y
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comparar las asignaciones de proyectos de aprendizaje. Las conclusiones sefalan que
de los ocho criterios de rubrica que se clasificaron como pensamiento critico, disciplina
cruzada y comunicacion (siendo la puntuacion: 1 [mas bajo] y 3 [mas alto]) se observo
gue los criterios de pensamiento critico (n = 5) habian mejorado las puntuaciones (P
<0,05) y los criterios interdisciplinarios (n = 2) tuvieron una mejora categorica (P <0,05)
pero una categoria no mejoro las puntuaciones (P> 0,05): el analisis de literacidad. Esta
intervencién educativa proporciona valor a los instructores para incorporar el
pensamiento critico, la alfabetizacion informacional y asignaciones de comunicacion que
fomentan el desarrollo y la practica de habilidades para mejorar la competencia de los

estudiantes.

A nivel nacional: En el plano nacional se presenta la investigacion realizada por
Ochoa (2019), titulada “Fortalecimiento de la lectura critica, a partir de aprendizaje
basado en talleres, en los estudiantes del grado undécimo C, de la institucion educativa
Alonso Carvajal Peralta, del municipio de Chitaga”. El disefio del proyecto tenia como
objetivo mejorar las habilidades de alfabetizacion informacional de los estudiantes,
incluida la forma en que los alumnos obtienen y disciernen informacion cientifica
relevante y confiable de la propaganda, criticando la informacién y comunicando un
lenguaje cientifico. Para ello, se trabaj6 bajo un esquema experimental con un enfoque

descriptivo.

Los hallazgos tomaron como base los resultados en las pruebas saber de los
estudiantes seleccionados para la muestra, de alli, se desarroll6 la propuesta didactica

destinada a elevar el nivel de pensamiento cognitivo a nivel critico de los educandos. Sin
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embargo, las conclusiones sefialaron que en los estudiantes no se percibié ningan
cambio en su capacidad para analizar sus propios sesgos, lo anterior, basados en el
analisis lector que se llevd a cabo en la poblacion estudiada, determinando que se
necesita mas de una unidad de aprendizaje para abordar el objetivo propuesto. Esta
intervencién educativa proporciona una vision de alfabetizacién informacional y
asignaciones de comunicacion que fomentan el desarrollo y la practica de habilidades

para mejorar la competencia lectora en los estudiantes de bachillerato.

Ademas, el trabajo realizado por Moncada (2018) “Implementacion de una secuencia
didactica para desarrollar la lectura critica a través del cuento”. Con el objetivo de disefar
una propuesta para mejorar la comprension lectora en los estudiantes de octavo grado
de educacion secundaria a través del fomento de textos no didacticos. Mediante métodos
mixtos (cualitativo, cuantitativo) informa sobre un programa de aprendizaje combinado
con comunicacion para fomentar las competencias en literacidad de los estudiantes
pertenecientes a una muestra de 97 individuos que se ofrecieron como voluntarios para

participar de manera presencial en el estudio.

Los resultados muestran con discusiones individuales, los puntajes de las pruebas
previas y posteriores de comprension y competencia criticas presentes en la muestra
analizada, las cuales recopild6 y analizé los cuestionarios de andlisis de contenido
previstos en la propuesta mediante el programa SPSS. Las conclusiones revelaron que
las diligencias de instruccién combinadas impulsaron a los estudiantes a desarrollar la
comprensién critica mediante el establecimiento de conexiones sociales en diferentes

contextos para aprender nuevos conocimientos en aspectos de habilidades como:
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conocimientos intelectuales, competencias sociales, culturales y disposicién ética. Este
manuscrito proporciona pautas de asignacion y técnicas de ensefianza utilizadas para
ayudar en el desarrollo y mejora de las habilidades de pensamiento critico, comunicacion

y alfabetizacién informacional de los estudiantes de secundaria.

Gamboa, Mufoz & Vargas (2016), presentaron la investigacion titulada “Literacidad:
nuevas posibilidades socioculturales y pedagdgicas para la escuela”. Con el propésito de
presentar una revision extensa de la literatura mas relevante para la lectura y la escritura
desde el contexto sociocultural de conceptos como: cultura de la escritura 'y el mas actual:
literacidad. Se traté de una investigacion cuantitativa con un desarrollo documental y
descriptivo, de modo que se realizdé una busqueda sobre la base de datos indexados
como WOS, Scopus, Elsevier entre otras con una antigiedad de 10 afios, con la cual se

desarrollé un estudio bibliométrico para identificar la linea investigativa sobre el tema.

Con base en esto, los resultados sefialan que los estudios sobre razonamiento critico
(razonamiento y analisis) y retroalimentacion creativa (dando sugerencias) sobre temas
globales de literatura abundan en la produccién académica y cientifica, no obstante
existen parametros como: metodologias, didacticas y pedagogia activa que se siguen
manejando bajo esquemas poco vanguardistas que evitan el desarrollo efectivo de la
literacidad y andlisis critico en los estudiantes. Las conclusiones, muestran que los
estudios sobre habilidades y conocimientos de practicas didacticas enfocadas al andlisis
literal y critico aumentaron con base en el desarrollo de la temética en los Ultimos afios.
Aporta nuevas posibilidades de evolucion en formas de leer y escribir desarrollando las

acciones pedagodgicas mediante la criticidad en la dimension académica.
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A nivel regional: En el contexto local se presenta la investigacion de Quintero &
Prado (2018), con el titulo “El cuento como estrategia didactica para fortalecer las
competencias de lectura y escritura en los estudiantes de los grados sexto y séptimo de
un colegio del municipio de Cucuta”. El articulo considera el papel de la evaluacion
formativa de las habilidades lectoras criticas en el marco de la educacion a distancia en
la ensefianza de alumnos de secundaria. Se desarroll6 bajo una modalidad de trabajo
descriptivo con una profundidad analitica, para el cual se realizaron tres instrumentos: un
cuestionario, un pretest para dimensionar a la muestra y un postest, para medir el impacto

del plan.

En los resultados se desarrollé y prob6 un modelo de descriptores para la evaluacion
de las habilidades de lectura critica en 4 niveles de competencia lectora y 3 niveles de
educacion secundaria: sexto, séptimo y octavo. Luego de probar el modelo se extrajeron
conclusiones sobre la eficacia de la evaluacion formativa como una herramienta
complementaria util para el desarrollo de habilidades de lectura critica en condiciones de
aprendizaje habituales y bajo la modalidad en linea. Aporta una comprension mejor de
los desafios que enfrentan los docentes mientras navegan por los programas educativos
de lectura, favoreciendo el nivel de interpretacién critica de los alumnos a través de una
lente ampliamente post-estructuralista del lenguaje, la estructura y los supuestos
inherentes a las competencias lectoras que impactan en las estrategias educativas

convencionales empleadas por los educadores en esos grados.

Ademés, se presenta la investigacion de Meneses (2017) “Desarrollo de la

competencia lectora, para el mejoramiento del nivel académico en estudiantes del grado
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noveno de la Institucién Educativa Colegio Oriental n° 26 de la ciudad de San José de
Cucuta”. Con el propésito de fundamentar el desarrollo de las competencias lectoras en
el plantel. A nivel metodoldgico, la investigacion se propone bajo la metodologia técnica
y estructura del proceso de investigacion, en este caso se planea una solicitud de cambio
para la escuela académica, la cual estd conformada por cuarenta (40) estudiantes de

secundaria de la organizacion seleccionada.

Los resultados del estudio mostraron una mejora en lectura critica, de igual manera
evidenciaron como la tecnologia ayuda en el proceso de aprendizaje y formacién en la
motivacion de los estudiantes y su desarrollo y educacion. Las conclusiones por su parte
sefialan que la lectura critica se enfrenta a paradigmas teoricos y educativos divergentes
gue no permiten la construccion de discursos y practicas educativas homogéneas. Ofrece
una vision altamente conceptual y tedérica que marca una clara tendencia hacia la
diversificaciéon de las estrategias para poder hacer frente a la competencia en literacidad

y lectura critica en los niveles de secundaria abordados.

Quiroga & Sanabria (2018) “Fortalecimiento de la lectura critica en estudiantes de
grado once de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora de Belén de Cucuta, a partir de
una propuesta didactica”. El objetivo de este estudio es revelar el potencial de la literatura
en el desarrollo de habilidades de pensamiento critico, asi como promover un dialogo
comunicativo eficiente entre los estudiantes. Se trabajo en el marco de Accion de
Investigacion (IA), que abarc6 un total de 63 estudiantes divididos en tres grupos que
cursaban el dltimo afio de su carrera. La muestra, sin limitacién, incluy6 a 32 estudiantes

de un grupo de 11 que tomaron una primera prueba y una prueba final.
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Los resultados por su parte se orientaron a responder cuestionamientos practicos
referentes a las actividades docentes, como ¢ Cual es el potencial de la literatura para
promover una educacion eficiente en los niveles de secundaria? Las preguntas
planteadas orientan la investigacion y crean espacios para reflexionar sobre estrategias
educativas criticas en torno a la literatura. En las conclusiones, luego de realizar una
investigacion bibliografica sobre el tema, se practicé una lectura en profundidad y un
analisis critico cruzado, en dialogo con diferentes autores y corrientes interpretativas de
lectura critica, como: Hans Christian Andersen, Luisa Ducla Soares y Manuela Bacelar,
permitiendo establecer bajos resultados en las competencias evaluadas en la muestra.
Ofrece una visidn que pretende rechazar las innovaciones digitales como tales, para
analizarlas criticamente desde la escolarizacion, proponiendo volver a la lectura y a la
practica directa como método que incentiva mas la comprension critica al permitir mayor

contacto entre la lectura y los sentidos.

Al concluir este capitulo se puede establecer que la comprension de lectura es una
habilidad comunicativa que ha sido ampliamente estudiada, principalmente desde el
constructivismo social, debido a las dificultades que representan para el estudiante por la
codificacion y decodificacién del lenguaje, pero mas aun, cuando se requiere darle un
sentido propio a lo que se lee. Sin embargo, la literacidad como estrategia didactica para
mejorar las competencias y habilidades que le permiten a una persona recoger y analizar
informacion del contexto, no se ha analizado ampliamente dentro del area de lengua
castellana, por lo que resulta un area poco estudiada y resalta la relevancia investigativa
de este proyecto. Asimismo, los estudios empiricos que se han realizado en los ultimos

afios, demuestran que la literacidad y el mejoramiento de los habitos lectores son
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condiciones que favorecen el estudio de la lectura critica y permiten sustentar el

desarrollo de los objetivos de este trabajo.



CAPITULO Ill METODO
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Se desarrolla un estudio con enfoque cuantitativo, no experimental y con alcance
descriptivo con educandos de grado noveno de una institucion educativa de caracter
publico. De esta manera, en este capitulo se describen los objetivos propuestos para
encauzar la investigacion en el disefio de una estrategia didactica basada en literacidad
para el fortalecimiento de la lectura critica en el area de lengua castellana. A partir de
esto, se describen los participantes, el escenario y las herramientas de recopilacion de
informacion, lo cual se organiza en un procedimiento dividido en tres fases (fase
diagnostica, disefio de la estrategia didactica y reporte de resultados), para facilitar el
procesamiento y andlisis de las variables por medio de técnicas estadisticas y para

garantizar el manejo confidencial de los datos de los estudiantes.

3.1. Objetivo

3.1.1. General
Disefiar una estrategia didactica basada en literacidad para el fortalecimiento de la
lectura critica en el area de lengua castellana en estudiantes de noveno grado de la

institucion educativa El Rodeo.

3.1.2. Especificos
Caracterizar las condiciones socio-demograficas y los habitos de lectura que
presentan los estudiantes de noveno grado segun el contexto al que pertenece la

comunidad estudiantil.

Diagnosticar el nivel de lectura critica que presentan los estudiantes de noveno grado

en el area de lengua castellana.
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Proponer una estrategia didactica basada en literacidad para el fortalecimiento de la

lectura critica en el area de lengua castellana de noveno grado.

3.2. Participantes

Este proyecto se aplica con los educandos de grado noveno de la institucion educativa
El Rodeo de la ciudad de Cucuta. La poblacion corresponde a 71 jovenes que estan
matriculados en el grado noveno con edades entre 14 y 16 afios y se distribuyen en 2
grupos, siendo A y B. Los participantes se seleccionan aplicando un muestreo no
probabilistico y por conveniencia. Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), el
muestreo por conveniencia es una técnica no probabilistica y sin seleccion aleatoria que
se utiliza para conformar grupos de participantes segun la facilidad que el investigador
tiene de acceder a las personas en un momento determinado. Por lo tanto, la muestra
corresponde a 71 estudiantes de noveno grado de la institucion educativa El Rodeo, que
integran el grupo Ay B, donde la docente-investigadora imparte clases del &rea de lengua
castellana y puede realizar la aplicacion de los instrumentos sobre las condiciones

sociodemogréficas y en lo relacionado con la medicion de la lectura critica.

3.3. Escenario

Este proyecto se aplica en la instituciéon educativa El Rodeo que se encuentra ubicada
en el barrio El Rodeo que pertenece a la comuna 8 y hace parte de la zona suroccidental
del municipio de Cucuta y tiene una amplia trayectoria que se remonta al afio 1967. La
comunidad educativa se caracteriza por un alto niamero de familias vulnerables y en

condicion de desplazamiento, con madres cabeza de hogar y existe presencia de grupos
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armados ilegales. De esta manera, la Institucién Educativa el Rodeo fomenta la formacion
integral del ser humano y promueve los espacios de aprendizajes participativos para el
desarrollo integral de las competencias con alta calidad pedagodgica, didactica e

incluyente (Institucion Educativa El Rodeo, 2016).

Las encuestas utilizadas para hacer la recoleccion de informacion se aplican con los
grupos Ay B del nivel de noveno grado. Teniendo en cuenta la coyuntura de educacion
virtual que ha recomendado el Ministerio de Educacion para garantizar las medidas de
prevencion de contagio del Covid-19, las clases se estan llevando a cabo por medio de
las ayudas tecnoldgicas y la aplicacién de estos instrumentos también se realiza en medio
de la virtualidad. Tanto el instrumento sociodemografico, como el dirigido a medir las
habilidades de lectura critica se disefian en la plataforma Google Forms desde la cuenta
institucional de la docente y se envia el link del cuestionario por medio de mensaje de

WhatsApp a cada estudiante para su respectivo diligenciamiento.

3.4. Instrumentos de recoleccion de informacioén

3.4.1 Encuesta a estudiantes

La técnica de la encuesta se utiliza para realizar la recogida de datos sobre la variable
independiente. Segun Hernandez et al. (2014) la encuesta consiste en un conjunto de
preguntas seleccionadas para medir una o mas variables, la cual usualmente se emplea
para estudios descriptivos que requieren conocer las condiciones en qué se presenta una
situacion. En este caso, se aplica un cuestionario que ya esta validado por expertos

(Acevedo, 2020) para la caracterizacién de las condiciones socio-demogréaficas y los
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habitos de lectura que presentan los estudiantes de noveno grado, teniendo en cuenta la

importancia del contexto al que pertenece la comunidad estudiantil.

Este cuestionario se estructura por 14 preguntas agrupadas en tres secciones, las
cuales son: I. Aspectos sociodemograficos, Il. Habitos de lectura y Ill. Ambiente de
aprendizaje en clase, con la finalidad de identificar las caracteristicas sociodemograficas
de los estudiantes y para conocer otros aspectos relacionados con los espacios y habitos
lectores en familia, el acompafiamiento de los padres durante las actividades de lectura,
el acceso a fuentes de informacion, la metodologia que se percibe en clase y el acceso
a dispositivos electronicos e Internet (ver apéndice). Este cuestionario se disefia y se
adapta a la plataforma Google Forms para facilitar su aplicacién en la modalidad de
clases virtuales para mantener las condiciones de bioseguridad ante la emergencia del

Covid-19 (ver apéndice).

3.4.2 Prueba de lectura critica

También se selecciona la técnica de la encuesta para hacer la medicion de la variable
dependiente. Herndndez et al. (2014) especifica que la encuesta permite conformar
diferentes preguntas previamente seleccionadas y que puede utilizarse la opciéon de
multiple respuesta para facilitar el diligenciamiento de las respuestas, sobre todo cuando
ya se conoce de antemano las posibles interpretaciones. Esta prueba se realiza para
diagnosticar el nivel de lectura critica que presentan los estudiantes de noveno grado en

el area de lengua castellana en los niveles de comprension literal, inferencial y critica.
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Se selecciona la prueba estandarizada de lectura critica denominada “Evaluar para
Avanzar 9°” que utiliza el Ministerio de Educacion para medir las habilidades de lectura
en el grado noveno. Este instrumento esta conformado por un cuadernillo para medir las
competencias comunicativas en lenguaje (lectura) y esta basado en la valoracién que
requieren los Estandares Basicos de Competencias del respectivo grado, por lo que
brinda una medicién clara sobre lo que aprenden los estudiantes en el aula de clase. Este
instrumento responde a nuevas iniciativas de medicion de resultados que se viene
realizando en medio del trabajo académico en casa y que permita reducir los contagios

de la Covid-19 en la comunidad estudiantil (Ministerio de Educacion, 2020).

Por lo anterior, este instrumento de medicion permite determinar las habilidades que
requieren los estudiantes para comprender, interpretar y evaluar diferentes textos que
tienen diferentes propdsitos. Las preguntas estan alineadas con las competencias
basicas de lectura critica que se deben adquirir por los estudiantes en los grados
superiores (Saber 11°, Saber TyT y Saber Pro) y algunos componentes de las pruebas
internacionales (PISAy ERCE). Este consta de un cuadernillo con 4 textos y 20 preguntas
gue evaltan la competencia comunicativa de lectura critica, teniendo en cuenta los tres
procesos basicos de comprensién que son: el literal, el inferencial y el critico. A nivel
literal: recuperar la informacidn correcta presentada en el texto; en particular: comprender
el contexto local y global del texto utilizando informacion de un lenguaje sencillo; y en el
area critica: hay una posicion limitada sobre el texto para evaluar su apariencia y

contenido.
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3.4.3 Validacion de instrumentos

Para asegurar la certeza de los resultados se tienen en cuenta las consideraciones
de validez y confiabilidad de los instrumentos utilizados para hacer la recopilacion de
informacion. En este sentido, se selecciond una encuesta validada por Acevedo (2020)
utilizando el método de revision de expertos, que tiene como objetivo conocer los
aspectos sociodemograficos, habitos de lectura y ambiente de aprendizaje en clase que
son relevantes para detallar los elementos de literacidad respecto al contexto social y de
aprendizaje del estudiante. Asimismo, para la medicion de la lectura critica se utilizé un
cuestionario estandarizado y validado por el Ministerio de Educacion (2020), el cual fue
disefiado y validado para que tuvieran una relacion directa con los estandares basicos
de competencias para el grado noveno en los niveles de comprension literal, inferencial

y critica.

3.5 Procedimiento

Esta investigacion esta enfocada en el disefio de una estrategia didactica basada en
literacidad para el fortalecimiento de la lectura critica en el area de lengua castellana en
estudiantes de noveno grado de la institucion educativa El Rodeo y para lograr los
objetivos propuestos se organizan las diferentes actividades en 3 fases. La primera se
trata del diagndstico para hacer la caracterizacién de las condiciones socio-demogréficas,
los habitos lectores y la medicién del nivel de lectura critica que tienen los estudiantes de
noveno grado. La segunda fase consiste en disefiar una estrategia didactica basada en
literacidad para fortalecer la lectura critica de acuerdo a los resultados obtenidos y, en la

tercera fase se presenta la discusion de los resultados y las conclusiones de la
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investigacion.

3.5.1 Fase diagnéstica

Incluye la recopilacion de datos y el analisis paso a paso y la satisfaccion con las
actividades que permiten evaluar el estado sociodemogréfico, los habitos de lectura y el
nivel de lectura de los estudiantes. Para el desarrollo de este paso, se coordina con los
lineamientos de la organizacién formadora. para coordinar los espacios necesarios
dentro de la clase de lengua castellana para socializar el proyecto con los padres de
familia y para aplicar los cuestionarios de forma virtual. Estos instrumentos se adaptan a
la plataforma Google Forms, se comparte el link de diligenciamiento por medio de
WhatsApp y se realiza dentro de la clase de lengua castellana para que respondan en

linea.

Posteriormente, se descargan los resultados de la plataforma Google Forms para
validar y ajustar la base de datos segun los requerimientos del andlisis. La encuesta
sociodemografica se organiza en tablas y graficas segun cada pregunta realizada en tres
segmentos: condiciones sociodemogréficas, habitos de lectura y acceso a recursos TIC.
Por su parte, los resultados del cuestionario sobre lectura critica se organizan siguiendo
la guia de orientaciébn grado 9° sobre las competencias comunicativas de lectura
(Ministerio de Educacion, 2020), lo cual requiere agrupar las respuestas en una hoja de
calculo segun el nivel de lectura literal, inferencial y critico, para luego presentar el

desempefio en las respectivas graficas individuales y de forma comparativa.
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3.5.2 Fase de disefio de la estrategia didactica

La estrategia didactica esta conformada por la presentacion general de la propuesta
y por el disefio de talleres y actividades apoyadas en el uso de recursos TIC, acorde a
los hallazgos encontrados en los cuestionarios aplicados en la fase anterior, donde se
evidencio un bajo nivel de lectura critica, debido a que la media del grupo fue del 52,4%
sobre 100% (desempeifio intermedio). La estructura de los talleres que hacen parte de la
estrategia didactica esta planteada para ser desarrollada en los tres momentos basicos
del proceso lector: antes - durante y después de la lectura, desde los cuales se generan
espacios para fortalecer los niveles de lectura critica en los estudiantes, mediante

ejercicios y practicas lectoras como:

Antes de leer - “Investigar y responder”: se realizan actividades guiadas y preguntas
para activar la comprension previa antes de la lectura y / o generar expectativas sobre la
misma (hacer preguntas, dar experiencias previas, sobre que esperar que el texto sea

solo con la lectura del titulo o la lectura de la imagen proporcionada).

Durante la lectura - “A leer se dijo”: los estudiantes se enfrentan al texto y realizan
conjeturas respecto a la relacion de las actividades realizadas en la etapa anterior y el
texto abordado. Se plantean actividades donde el educando utiliza sus habilidades
analiticas para permitirle tomar decisiones Yy juicios, basadas en la lectura y haciendo

declaraciones apropiadas.

Después de la lectura — “Pon a prueba tu pensamiento critico”: corresponde a la

resolucién de una serie de actividades que involucran tanto preguntas como juicios que
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llegan a conclusiones basadas en las escrituras y estan relacionadas con la realidad de
cada nifio (enlace / informacion). Aqui, es donde es posible apreciar mutuamente como
el alumno usa el texto de una manera especial, lo cual es evidenciado a través de sus

diferentes producciones textuales tanto orales como escritas.

3.5.3 Fase de reporte de resultados

Esta fase consiste en la discusion de resultados y en la argumentacion de las
conclusiones finales de la investigacion. Para la discusion se analizan los principales
resultados en contraste con la literatura consultada sobre habitos lectores, literacidad y
comprension de lectura critica, teniendo en cuenta otros estudios, antecedentes e
investigaciones realizadas sobre la tematica abordada, de manera que permita sustentar
apropiadamente la hipotesis formulada al inicio del proyecto. Finalmente, se revisan los
resultados y se sintetizan las principales conclusiones a las que se llega, en funcion de
los objetivos propuestos y las futuras lineas de investigacién que pueden dar continuidad

al tema abordado.

3.6. Disefio del método

3.6.1. Disefio

El disefio de esta investigacion se basa en un enfoque cuantitativo y no experimental
para utilizar las técnicas numéricas y el manejo estadistico de datos en el procesamiento
de la informacién requerida para el desarrollo de los objetivos. Segun Ponce (2012), la
investigacion cuantitativa permite el disefio de instrumentos estructurados acorde a las

variables preestablecidas para hacer luego hacer la “evidencia de datos, necesaria para
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evaluar la autenticidad de la audiencia y el conocimiento adquirido; confiar en la
recopilacion de informacién relevante y probada como un medio para desarrollar el
conocimiento y el aprendizaje social” (p.4). Asimismo, Hernandez et al. (2014) explican
gue la investigacion no experimental es aquella que se realiza son que se manipulen de
forma deliberada las variables, limitdndose a la observacion de los fenémenos en el

ambiente natural para hacer el posterior analisis.

Segun este disefio seleccionado, se puede llevar a cabo la caracterizacion de las
condiciones socio-demograficas, los habitos de lectura y el nivel de lectura critica que
presentan los estudiantes de noveno grado, teniendo en cuenta el contexto de
aprendizaje que esta comunidad estudiantil. A partir de estos resultados, se puede contar
con la informacién necesaria de las variables analizadas para proponer una estrategia
didactica basada en literacidad que permita fortalecer la lectura critica en el area de
lengua castellana de noveno grado. Por tratarse de un disefio no experimental, no se
realiza la aplicacion de la propuesta didactica con el grupo de estudiantes, ni se vuelven

a medir las variables luego del terminada la estrategia basada en literacidad.

3.6.2. Momento de estudio

Siguiendo el disefio propuesto con enfoque cuantitativo y no experimental, esta
investigacion es de corte transversal. Para Hernandez et al. (2014) un estudio no
experimental se cataloga como transversal segun el tiempo en el cual se recolectan los
datos y que en este caso, debe ser en un solo momento y dentro de un lapso de tiempo
corto, donde se realiza la aplicacion de los instrumentos para medir las variables. En esta

investigacion se determina dentro del lapso de un mes el diligenciamiento de un
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cuestionario sociodemografico y sobre habitos de lectura, ademas de una prueba
estandarizada de comprensiéon de lectura critica con los estudiantes de noveno grado

gue conforman la muestra del estudio.

3.6.3. Alcance del estudio

Por tratarse de un disefio no experimental, esta investigacion tiene alcance descriptivo
para hacer el andlisis de la medicion de las variables. Al respecto Hernandez et al. (2014)
indica que el alcance descriptivo le permite al investigador especificar las propiedades
relevantes del estudio sobre personas, grupos o comunidades en relacion al fenémeno
que esta sometido al analisis; “La investigacion descriptiva busca identificar los valores,
caracteristicas y rasgos de cada elemento en estudio.” (p.119). Por lo tanto, esta
investigacion es descriptiva para determinar cuales son las condiciones socio-
demogréficas y habilidades de lectura demostradas por los estudiantes de noveno grado,
teniendo en cuenta el contexto de esta comunidad estudiantil; ademas de conocer el nivel
de lectura critica en el area de lengua castellana segun los estandares esperados para

este nivel educativo.



3.7 Operacionalizacion de las variables

Tabla 1. Operacionalizacion de variables

La variable independiente consiste en una estrategia didactica basada en literacidad
dentro del &rea de lengua castellana; mientras que la variable dependiente es el
fortalecimiento de la lectura critica en los niveles de comprensioén literal, inferencial y

critica en los estudiantes de noveno grado de la institucion educativa El Rodeo.

Variables

Instrumentos

Dimensiones

Indicadores

ftems

Independiente

Estrategia
didactica
basada en

literacidad.

Cuestionario
sociodemogréfico y
sobre habitos de
lectura.

Condiciones
demograficas
de
estudiantes

Habitos de
lectura

Ambiente de
aprendizaje
en clase

Sexo

Edad

Nivel educativo de los
padres

El acompafiamiento de
los padres durante la
lectura

El acceso a diferentes
fuentes de lectura
Espacios de lectura con
la familia

Actividades sociales
donde participa el
estudiante

Tiempo que dedica
habitualmente a la
lectura

Temas preferidos o de
mayor interés para la
lectura

Tipo de formato de texto
gue prefiere para leer

En la clase de Lengua
Castellana tiene la
oportunidad de:

En la clase de lengua
castellana se utilizan
herramientas TIC
interactivas y
multimediales como:
Tipo de conexién a
Internet que usa
normalmente para
recibir clases

El dispositivo que utiliza
para conectarse a
clases es:

WN -

10

11

12

13

14
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La variable independiente consiste en una estrategia didactica basada en literacidad
dentro del area de lengua castellana; mientras que la variable dependiente es el
fortalecimiento de la lectura critica en los niveles de comprension literal, inferencial y
critica en los estudiantes de noveno grado de la institucion educativa El Rodeo.

Variables Instrumentos Dimensiones Indicadores items
Dependiente

Lectura Prueba Nivel literal e Recupera informacion 1

critica que estandarizada literal expresada en 3

tienen los  sobre lectura fragmentos del texto. 5

estudiantes critica. 7

de noveno 10

grado en el 11

area de 12
lengua

castellana _ 2

Nivel e Comprende el sentido 4

Inferencial local y global del texto 8

mediante inferencias de 9

informacion implicita. 13

15

18

6

. o Asume una posicion 14

Nivel critico critica sobre el texto 16

mediante la evaluacion 17

de su forma y contenido. ;g

Fuente: Elaboracion propia.

3.8. Analisis de datos

Los datos se procesan a través de técnicas estadisticas descriptivas para utilizar la
representacion gréafica de datos. También se emplean medidas de tendencia central y de
dispersion de datos, tales como rangos, desviacion estandar y varianza. Para hacer la
validacion de la hipotesis se utilizan técnicas de estadistica inferencial con pruebas de t
student para conocer la diferencia significativa de las mediciones con un nivel de

confiabilidad del del 95% y este procesamiento de datos se realiza utilizando el software
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estadistico SPSS v.22 en espafiol.

3.9. Consideraciones éticas

Para el desarrollo de este proyecto su modelo final es una directriz basada en la
alfabetizacion para la promocion de la lectura critica, que debe tener acceso a los
participantes, estudiantes del decimonoveno grado de la comunidad académica El
Rodeo. Para garantizar las condiciones de anonimato, confidencialidad de los datos, la
independencia con las calificaciones del area de lengua castellana y el bajo nivel de
riesgo de los participantes, se aplica un consentimiento informado con los padres de
familia y/o adultos que son acudientes de los menores para informar sobre los objetivos
y el alcance de la investigacion. En consecuencia, se elabora el formato y se solicita de
manera escrita la participacion del estudiante menor de edad en este estudio, explicando
gue los datos tendran tratamiento confidencial, incluyendo la identidad e informacion de
los estudiantes (ver Apéndice). Asi mismo, mediante un asentimiento los estudiantes
manifiestan que han sido informados suficientemente y comprenden la justificacion,
objetivos, procedimientos y beneficios relacionados con su participacion en el proyecto

de investigacion (ver Apéndice).

Por dltimo, al repasar el desarrollo de este capitulo se puede establecer que la
metodologia cuantitativa seleccionada es apropiada para recopilar, procesar y analizar la
informacion requerida para responder la pregunta de investigacion. Las técnicas e
instrumentos seleccionados permiten hacer la caracterizacion de las condiciones socio-
demograficas y las habilidades de lectura de los estudiantes de noveno grado como parte

del contexto que rodea a la comunidad estudiantil. El instrumento estandarizado que se
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selecciona es apropiado para medir el nivel de lectura critica y para definir las dificultades
de aprendizaje que tienen los estudiantes, con el fin de plantear adecuadamente la
estrategia didactica basada en literacidad que se requiere para el area de lengua

castellana de noveno grado.



CAPITULO IV RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
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Los resultados de este estudio tienen como objetivo proporcionar una estrategia
integral de alfabetizacion para promover la comprension lectora en el area del idioma
esparfiol entre los estudiantes de noveno afio de la IE El Rodeo. En este sentido, el
analisis se presenta de acuerdo al orden de los objetivos especificos y primero son las
condiciones socio-demogréaficas y sobre los hébitos de lectura que presentan los
estudiantes de noveno grado, teniendo en cuenta que permiten definir el contexto al que
pertenece la comunidad estudiantil y, por lo tanto, ofrecen informacién valiosa para
configurar apropiadamente la estrategia de literacidad. Seguidamente, se efectia el
diagnéstico del nivel de lectura critica en la muestra seleccionada y a partir de estos
resultados, se propone una estrategia didactica basada en literacidad para el desarrollo

de la comprension lectora a nivel critico en el area de lengua castellana de noveno grado.

4.1 Condiciones Socio-Demograficas y Habitos de Lectura de los Estudiantes de

Noveno Grado

Para analizar el aporte de la literacidad como estrategia didactica para la ensefianza,
se debe considerar un conjunto de calificaciones y habilidades que le permiten al
estudiante identificar, reunir y procesar informacién de un contexto determinado a través
del acto lector, para luego convertirlo en conocimiento. De acuerdo al primer objetivo
especifico, es necesario conocer las condiciones socio-demogréficas y los habitos de
lectura que caracterizan al grupo de noveno grado y que permite comprender el contexto
al que pertenecen. Esto, con la intencion de establecer las tipologias del ambiente de
aprendizaje en casa, en la clase de lengua castellana y las condiciones del propio

contexto que condicionan el aprendizaje de los estudiantes basado en literacidad.
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Para conocer las condiciones socio-demograficas y los habitos de lectura se aplica
una indagacién encaminada a los educandos de noveno grado, con la finalidad de
caracterizar la poblacion y para tener informacion sobre la manera como interactian con
la lectura y con el ambiente a nivel socio-cultural que rodea la comunidad estudiantil. En
este sentido, los resultados se presentan en tres partes: aspectos sociodemograficos,
habitos de lectura y ambiente de aprendizaje en clase. El cuestionario se aplica de forma
virtual por medio de la herramienta Google Forms, lo que facilita el acceso a los

estudiantes y la tabulacién de los datos, los cuales se muestran de la siguiente manera:

4.1.1 Condiciones sociodemograficas

El grupo de estudiantes de noveno grado de la institucién educativa El Rodeo se
compone en un 64,8% por mujeres y en un 35,2% por hombres, por lo que predomina el
sexo femenino en este nivel de secundaria (ver figura 1). Asimismo, se observa que el
las edades de los jovenes esta entre los 14 y los 16 afios, lo que esta acorde a lo
esperado y no se presentan estudiantes en extraedad. El 2,8% del grupo tiene 14 afios,
mientras que el 36,6% tiene 15 afios y de manera mas representativa, se tiene el 60,6%
con 16 afos de edad (ver figura 2). Por lo tanto, se deduce que el grupo que hace parte
del estudio esta representado en un 64,8% por mujeres y se concentra en edades entre

los 14 y 15 afios.



Sexo

= Femenino ® Masculino

Figura 1. Distribucion de estudiantes segun condicién sexo

Fuente: Elaboracion propia.

Edades

2.8%

m 14 aflos = 15 afios = 16 afos

Figura 2. Distribucion de estudiantes segun condicién edad

Fuente: Elaboracion propia.
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En relacién al nucleo familiar, se tiene que la preparacién educativa de los padres no
es muy alta, ya que el 1,4% no tiene estudios, el 42,3% apenas ha cursado el nivel de
primaria y el 45,1% solo tiene bachillerato; aunque el 9,9% tiene estudios técnicos o
tecnolégicos y el 1,4% a nivel universitario (ver figura 3). Esta situacion contrasta con el
poco acompafiamiento que hacen los padres o adultos con los estudiantes durante los
momentos de lectura, ya que se observa que solo el 43,7% de los jovenes tiene esta
ayuda en algunas ocasiones, pero el 56,3% nunca recibe esta asistencia que podria
ayudarles a mejorar la lectura (ver figura 4). En este mismo orden de ideas, la encuesta
permite establecer que solo en el 33,8% de los hogares se interesan por la lectura de
algun tipo de texto, por lo cual el 66,2% no tiene este tipo de interés que podria fortalecer
los habitos lectores y la confrontacion de opiniones para el desarrollo de la comprensién

critica (ver figura 5).

Nivel educativo de padres

1.4% 1.4%

9

= Ninguno  ® Primaria Bachillerato = Técnico/Tecndlogo = Universitario

Figura 3. Resultados segun nivel educativo de los padres

Fuente: Elaboracion propia.
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Acompanamiento de lectura en casa

0.0%

= Siempre  ®m Algunas veces = Nunca

Figura 4. Resultados segun acompafiamiento de los padres o adultos durante la lectura

Fuente: Elaboracion propia.

Interés de padres por la lectura

= Si = No

Figura 5. Resultados segun interés de los miembros de tu nucleo familiar por la lectura

Fuente: Elaboracion propia.
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En otros aspectos relacionados con el fomento de la lectura desde el hogar, se
observa gue los estudiantes tienen poco acceso a diferentes fuentes de lectura, tales
como libros, revistas, periodicos o enciclopedias, entre otros, ya que solo el 23,9%
considera que la disponibilidad de esta bibliografia es buena, mientras que para el 59,2%
es escasa, para el 15,5% es nula y el 1,4% no sabe sobre este tipo de fuentes de
informacién (ver figura 6). En este mismo sentido, los resultados indican que los
estudiantes tienen pocos espacios de lectura con los miembros de la familia, siendo que
se presenta algunas veces en el 15,5% de estudiantes, pocas veces con el 42,3% y
nunca con el 40,8%, aunque el 1,4% restante no sabe sobre estos aspectos que permiten
hacer de la lectura un espacio ameno y agradable (ver figura 7). De lo anterior, se
entiende que el entorno de los estudiantes se caracteriza por tener poco acceso a fuentes

y espacios de lectura con los miembros de la familia.

Acceso a fuentes de lectura

1.4%

= Bueno = Escaso Nulo = No sabe

Figura 6. Resultados segun acceso a diferentes fuentes de lectura

Fuente: Elaboracion propia.
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Frecuencia de espacios de lectura en familia
1.4%

0.0%

m Siempre  ® Algunas veces Pocasveces m Nunca = Nosabe

Figura 7. Resultados segun espacios de lectura con los miembros de la familia

Fuente: Elaboracion propia.

Ahora bien, al analizar otros espacios que pueden promover la literacidad, se indaga
sobre las actividades sociales donde participa el estudiante con familiares, vecinos o
amigos, observando que principalmente el 49,3% prefiere los espacios deportivos, el
21,1% las actividades religiosas, el 12,7% ayudar a la comunidad y el 5,6% académicas
y escolares; pero el 5,6% no realiza ninguna actividad social donde interactle son sus
semejantes (ver figura 8). También se observa que no hay participacion en actividades
artisticas y es muy poco en cursos y capacitaciones, reuniones familiares, musicales o
para compartir con amigos. Por lo tanto, se deduce que en este grupo estudiantil
predominan las actividades deportivas, religiosas y donde se puede ayudar a la

comunidad.
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Actividades sociales donde participa

1.4%

N

m Deportivas

= Artisticas

= Religiosas

m Ayuda a la comunidad
= Académicas/Escolares
= Cursos y capacitaciones
m Reuniones en familia

m Musicales y baile

= Compartir

m Ninguna

0.0%

Figura 8. Resultados segun actividades sociales con familiares, vecinos o amigos

Fuente: Elaboracion propia.

4.1.2 Habitos de lectura

Seguidamente, se analizan los habitos de lectura que presentan los estudiantes de
grado noveno, donde se puede observa que el tiempo que le dedican a leer es
relativamente bajo, teniendo en cuenta que el 56,3% se toma menos de 1 hora diaria y
el 31,0% en promedio 1 hora, por lo que no se tienen jovenes que empleen 2 horas o
masy el 12,7% restante respondi6 que no le dedica tiempo a esta actividad comunicativa
(ver figura 9). En cuanto a los temas de interés, se establece que la principal faceta son
las modas juveniles y urbanas con el 43,7%, seguido de las noticias y temas de actualidad
con el 16,9%, la ciencia ficcion con el 12,7%, la cultura y las artes con el 8,5% y los viajes

de aventura con el 7,0%; aunque otros temas como la literatura, muasica, las biografias o
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las referencias para hacer tareas no les llama la atencion al momento de leer (ver figura
10). Ademas de lo anterior, los estudiantes indican que les gusta mas la lectura en
medios digitales en un 69,0% y en formato fisico o impreso con el 31,0% restante, lo cual
puede ser tenido en cuenta dentro de una estrategia educativa para promover la

comprension critica (ver figura 11).

Tiempo que dedica a leer diariamente

= Menos de 1 hora diaria m 1 hora diaria = 2 horas diariasomas  ® Nada

Figura 9. Resultados segun tiempo que dedican habitualmente a la lectura en general

Fuente: Elaboracion propia.



Temas preferidos de lectura

0.0%
~ = Noticias y temas de actualidad

= Ciencia y Tecnologia
= Ficcién

m Literatura

= Culturay Artes

= Musica
= Modas juveniles y/o urbanas
= Viajes y aventuras

= Biografias

0.0% = De referencia o consulta para hacer
tareas

Figura 10. Resultados segun temas preferidos y de mayor interés para la lectura

Fuente: Elaboracion propia.

Formato de texto que prefiere

= Fisico/Impreso = Digital/Virtual

Figura 11. Resultados segun formato de texto que prefiere para leer

Fuente: Elaboracion propia.

108



109

4.1.3 Ambiente de aprendizaje en clase

En esta parte de la encuesta se analiza el ambiente de aprendizaje que tienen los
estudiantes en clase de lengua castellana. Al respecto, el 16,9% reconoce que tiene
oportunidad de participar activamente en la clase, pero en menor proporcion con el 5,6%
logran utilizar habilidades que ha aprendido o adquirido antes (pre-saberes), solo el 4,2%
relaciona lo que aprende con la vida cotidiana (significado) y el 7,0% puede demostrar
gue tiene competencias comunicativas; aunque de forma positiva el 66,2% indica que en
la clase se desarrollan todas las opciones anteriores (ver figura 12). Esta situacion se
relaciona con el uso permanente de videos y diagramas que se utilizan en clase para
presentar los diferentes temas, aunque también se suelen usar infografias, mapas

conceptuales e imagenes ilustrativas para facilitar la comprension.

Momentos dentro de la clase de lengua
castellana

m Participar activamente en la
clase

m Utilizar habilidades que ha
aprendido o adquirido antes

= Relacionar lo que aprende
con la vida cotidiana

= Demostrar competencias
comunicativas

= Todas las anteriores

Figura 12. Resultados segun momentos pedagdgicos dentro de la clase de lengua
castellana

Fuente: Elaboracion propia.
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Para complementar la informacién anterior, se analiza el tipo de conexion a Internet
gue tienen los estudiantes de grado noveno para asistir a clases en medio de la coyuntura
de aislamiento social y virtualidad. En este sentido, el 63,4% de los encuestados
responden que tienen una red de Internet WiFi en la casa, el 5,6% lo hace por medio de
un familiar que le comparte Internet, el 18,3% con un vecino que le facilita la conexion, el
7,0% tiene plan de datos en el celular, el 2,8% cuenta con un plan prepago de datos y
redes sociales (WhatsApp, Facebook, Instagram, etc) y el 1,4% tiene un plan prepago
mas basico de WhatsApp y redes sociales o no tienen conexion a Internet
respectivamente (ver figura 13). Por dltimo, se observa que el principal dispositivo que
utilizan los estudiantes para conectarse a clases es el teléfono inteligente con el 97,2%
de los casos, seguido del computador o portatil y la Tablet con el 1,4% respectivamente
(ver figura 14), lo cual debe ser tenido en cuenta para el disefio de estrategias educativas

gue se desarrollen en la modalidad virtual o en alternancia.

Tipo de conexion a Internet

1.4% . = Red de Internet WiFien la
2.8% 1.4% casa
m Un familiar le comparte
Internet

Un vecino le facilita la
conexion a Internet

= Tiene plan de datos en el
celular

= Plan prepago de datosy
redes sociales (WhatsApp,

Facebook, Instagram, etc)
Plan prepago atsApp y

redes sociales.

Figura 13. Resultados segun tipo de conexion a Internet para recibir clases

Fuente: Elaboracion propia.
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Dispositivo electrénico para conectarse a Internet

1.4% 1.4%

97.2%

m Computador o portatil = Tablet Teléfono inteligente

Figura 14. Resultados segun dispositivo que utiliza para conectarse a Internet

Fuente: Elaboracion propia.

4.2 Diagnéstico del Nivel de Lectura Critica de los Estudiantes de Noveno Grado

La lectura critica junto con la estrategia didactica basada en literacidad es el eje
central de la investigacién y conforman el segundo objetivo de la misma, motivo por el
cual se miden las competencias de lectura critica que presentan los educandos de
noveno grado en el area de lengua castellana en la institucion educativa El Rodeo. La
medicion de esta variable se realiza teniendo en cuenta las competencias comunicativas
de lenguaje y lectura que establece el MEN, a través del ICFES (2020) y que
corresponden al grado noveno. Esta competencia se compone de tres procesos basicos
de la comprension de lectura, que son: el literal, el inferencial y el critico y que integraron
el instrumento que fue aplicado con los estudiantes que se seleccionaron para la

investigacion.
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Este instrumento se tratd de una prueba estandarizada del ICFES (2020) y que evalla
las habilidades comunicativas necesarias acorde al grado noveno para la comprension,
interpretacion y analisis de textos con diferentes propdsitos narrativos. Asimismo, esta
prueba tiene en cuenta los estandares basicos de lectura critica de los grados superiores
y los que se manejan en pruebas internacionales como PISA y ERCE. En la tabla 1 se
observan los resultados de cada uno de los items del instrumento, los cuales fueron
organizados, agrupados y promediados segun el nivel de lectura correspondiente (literal,

inferencial y critico) y que se describen en las siguientes figuras.

Tabla 2. Resultados de la prueba diagnéstica sobre comprension de lectura

Proceso de lectura item Resultado por Media por proceso
pregunta lector
% % % %
correctas incorrectas correctas incorrectas
1 84,3% 15,7%
3 78,6% 21,4%
A nivel literal: 5 61,4% 38,6%
7

Recupera informacion literal 32.9% 67.1% 70.7% 29.3%
expresada en fragmentos del

texto 10 81,4% 18,6%

11 85,7% 14,3%

12 84,3% 15,7%

2 51,4% 48,6%

A nivel inferencial: 4 84,3% 15,7%

Comprende el sentido local y 8 58,6% 41,4%
global del texto mediante 9 77,1% 22,9% 52,6% 47.,4%

inferencie_ls d(—f i_nformacién 13 25,7% 74,3%

implicita 15 18.6%  81,4%

18 51,4% 48,6%

6 20,0% 80,0%

A nivel critico: 14 45.7% 54,3%

Asume una posicién critica 16 25 70 74 3%
sobre el texto mediante la 17 1 : (yo 1'40/0 30,6% 69,4%

evaluacion de su formay 8,6% 81,4%

contenido 19 24,3% 75,7%

20 38,6% 61,4%

Fuente: Elaboracion propia.
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4.2.1 Comprension de lectura a nivel literal

A nivel literal se espera que los estudiantes tengan capacidad de recuperar la
informacion literal que esta contenida en varias partes del texto. En la figura 15 se
observa que el 70,7% de los estudiantes de grado noveno lograron responder
correctamente las preguntas del nivel literal, mientras que el 29,3% no pudo hacer el
analisis de los contenidos relacionados. Estos resultados reflejan que cerca de una
tercera parte del grupo tiene dificultades en el analisis de la informacion que esta explicita
y que se es facil de reconocer, como son los nombres de personajes, secuencias de
sucesos y descripcion de lugares donde suceden los relatos. Sin embargo, una
proporcién importante del grupo demostré que puede reconocer la idea principal de la

lectura que fue presentada e identificaron los hechos y acciones con facilidad.

Recupera informacion literal expresada en
fragmentos del texto

80.0%

70.7%

70.0%
60.0%
50.0%
40.0%

29.3%

30.0%
20.0%
10.0%

0.0%
% correctas % incorrectas

Figura 15. Distribucion de resultados de la prueba diagndstica segin comprension literal

Fuente: Elaboracion propia.
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Para analizar en detalle estos resultados del nivel literal se presentan los desempefios
de cada item relacionado con la recuperacion de informacion clara de la literatura. De
esta manera, en la figura 16 se presenta que en el item 1 el 84,3% de estudiantes tuvieron
respuestas correctas, mientras que el 15,7% restante tuvo fallas al responder, lo cual
indica que la mayoria del grupo logré identificar el lugar donde se desarrollaron los
hechos entre los personajes. Algo similar se observa con el item 3, donde el 78,6%
respondio correctamente y el 21,4% de forma incorrecta, lo que evidencia que algunos
estudiantes no demostraron capacidad para identificar una muletilla (‘Mmm...”) como una

pausa que hace el personaje para meditar sobre una situacién particular.

Recupera informacion literal expresada en
fragmentos del texto

90.0%  84.3% . 85.7% 84.3%
28.6% 81.4%

80.0%
67.1%
0,
70.0% 61.4%
60.0%
50.0%
0 38.6%
40.0% 32.9%
0,
30.0% 21.4% 18.6%
20.0% 15.7% - 14.3% il
o 1IN
0.0%
. 3 7 10 11 12

5

M % correctas M % incorrectas

Figura 16. Distribucion de resultados por item segin comprension literal

Fuente: Elaboracion propia.
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Sin embargo, en el item 5 se determina una menor proporcion de estudiantes que
respondieron correctamente, siendo el 61,4%, mientras que el 38,6% no lo logré hacer
acertadamente, ya que debian identificar situaciones mas complejas donde el uso de
comillas en una expresion, era para asumir que el personaje no estaba de acuerdo con
lo que le deciany, por lo tanto, se expresaba con ironia. Estas fallas de analisis literal se
vieron mas marcadas en el item 7, donde apenas el 32,9% respondié de forma correcta
y el 67,1% de forma incorrecta, debido a que los hechos que relacionaron en la prueba
sobre la preocupacién de un personaje no corresponden a lo que sucedio en el texto o
estaba en una secuencia diferente, siendo indicio de la falta de concentracion y de interés

por los hechos que transcurrian con los personajes de la lectura (ver figura 16).

En los siguientes items se presentan mejores resultados en la prueba, como es el
caso del item 10, donde el 81,4% logro responder segun lo esperado, pero el 18,6% tuvo
fallas en la comprension, teniendo en cuenta que algunos estudiantes no relacionaron
bien los adjetivos que el narrador empleo para referirse a uno de sus amigos en el texto.
De forma similar, en el item 11 el 85,7% respondio de forma acertada, pero el 14,2% no
hizo lo mismo, lo cual deja ver que algunos estudiantes no pudieron identificar el tiempo
verbal en que sucedieron los hechos o se confundieron entre las narraciones de presente
y futuro, cuando el tiempo correcto de esa situacion fue en pasado. Por ultimo, en el item
12 se determina una alta proporcion de estudiantes que respondieron correctamente con
el 84,3%, aunque se presentd un 15,7% que no logré relacionar a un personaje de la
lectura con el uso de un pronombre posesivo (‘su”) en la pregunta de la prueba dentro
de una situacion especifica, lo que refleja desconcentracion y poco uso de pronombres

para especificar hechos o eventos con claridad (ver figura 16).
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Los resultados del nivel literal de la prueba diagndstica demuestran que en general
los estudiantes de grado noveno tienen un desempefio lector aceptable, principalmente
en la ubicacion de elementos del texto sobre secuencias de hechos, lugares, situaciones
y personajes; asi como en el reconocimiento y relacién del vocabulario y su funcién
narrativa; aunque se presentan falencias en la comprension de expresiones, dialogos e
ideas donde participan varios personajes, por las marcas textuales y la organizacion
sintactica. A partir de esto, se evidencia la necesidad de fortalecer la sintaxis para utilizar
apropiadamente las reglas y principios para formar unidades gramaticales superiores,
como también a nivel semantico para facilitar la identificacién de expresiones linglisticas

mas complejas.

4.2.2 Comprension de lectura a nivel inferencial

A nivel inferencial se espera que los estudiantes tengan las habilidades para
comprender el sentido local y global de la lectura haciendo inferencias de informacién
gue esta de forma implicita. En la figura 17 se puede evidenciar que el 52,6% de los
educandos de grado novemos demostraron comprension apropiada a nivel literal, por lo
gue el 47,4% presentaron dificultades al momento de responder las diferentes preguntas
qgue se relacionaron con este nivel de complejidad de comprension. Estos resultados
muestran que casi la mitad de los estudiantes tienen dificultades para identificar el
contenido que tienen las partes funcionales del texto y para diferenciar estas partes
dentro de la estructura general de la lectura, motivo por el cual, se les dificulta inferir la
intencién comunicativa de las diferentes situaciones del texto y distinguir las relaciones

gue se presentan entre las personas que participan en la narracion.



117

Comprende el sentido local y global del texto
mediante inferencias de informacion implicita

54.0%
53.0%
52.0%
51.0%
50.0%
49.0%
48.0% 47.4%
47.0%
46.0%
45.0%
44.0%

52.6%

% correctas % incorrectas

Figura 17. Distribucién de resultados de la prueba diagnéstica segin comprension
inferencial

Fuente: Elaboracion propia.

Estos resultados del nivel inferencial se discriminan en cada item que se utilizé para
evaluar la comprension del significado del texto y las relaciones realizadas con la
informacion implicita. Por lo tanto, en la figura 18 se observa que en el item 2 el 51,4%
de estudiantes tuvieron respuestas correctas, mientras que el 48,6% presento fallas al
responder este proceso lector, lo cual indica que cerca de la mitad del grupo no logré
comprender la intencidon comunicativa acorde al enunciado donde un personaje puso en
tela de juicio los gustos de otros participantes del relato. Sin embargo, en el item 4 de la
prueba se obtuvieron mejores resultados, ya que el 84,3% respondié de forma correcta,
aunque el 15,7% no lo hizo igual, lo que demuestra que algunos estudiantes pudieron
identificar los personajes de la historieta relacionados en el enunciado, pero no los

asociaron con la voz omnisciente que se presenta en tercera persona.
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Comprende el sentido local y global del texto
mediante inferencias de informacion implicita

0, 0,
90.0% 84.3% 81.4%

)
80.0% 77.1% 43
70.0%
oo ST4% 58.6% 51 4%
. 0

0.0% 48.6% 48.6%
°0.0% 1.4%
40.0%
30.0% 2290 257% 0
20.0% 15.7% 18.6%
10.0% I

0.0%
2 4 18

B % correctas M % incorrectas

Figura 18. Distribucion de resultados por item segun comprension inferencial

Fuente: Elaboracion propia.

Por otro lado, en el item 8 de la prueba diagndstica se presentan menores
desempefios de lectura inferencial, teniendo en cuenta que solo el 58,6% acert6 en las
respuestas, por lo que el 41,4% no respondié correctamente, evidenciando que casi la
mitad de los estudiantes no lograron deducir cuales eran las verdaderas preocupaciones
del personaje del enunciado a partir de las situaciones presentadas en el texto. Con mejor
desempefio se tienen los resultados del item 9, donde el 77,1% acerté en las respuestas,
pero el 22,9% tuvo fallas al responder, lo que demuestra que cerca de una cuarta parte
del grupo de grado noveno tiene dificultades para relacionar descripciones parciales con
el perfil del personaje principal de la historia. A pesar de lo anterior, en el item 13 los
resultados son desfavorables a nivel inferencial, observando que solo el 25,7% respondié

de forma correcta y el 74,3% lo hizo incorrectamente, dando lugar a que la mayoria del



119

grupo muestre dificultades al relacionar una frase clave que mencion6é un personaje
dentro de la lectura entre diferentes sentidos o interpretaciones de la misma (ver figura

18).

De forma similar a lo anterior, en el item 15 se observa bajo desempefio lector a nivel
inferencial, siendo que solo el 18,6% respondié de forma correcta y el 81,4% de forma
incorrecta, debido a que la mayoria de estudiantes no lograron comprender la estructura
general del texto que iniciaba con una presentacion, seguido de una breve explicaciéon
del libro, el resumen y el cierre con el analisis de la frase mas famosa. También con bajo
desempefio en el item 18 solo el 51,4% de los estudiantes acertaron al responder, por lo
cual el 48,6% tuvo fallas en el analisis inferencial de la prueba, ya que debian interpretar
la idea implicita de un parrafo especifico y no pudieron deducir las razones de la autora
para justificar un argumento sobre el tema de la lectura. En este proceso lector resaltan
las dificultades para identificar los contenidos no explicitos del texto o para organizarlos
de una forma correcta acorde a las situaciones de la estructura de la lectura (ver figura

18).

Por lo tanto, en el nivel inferencial estos resultados exponen las dificultades que tienen
los estudiantes del grado noveno para comprender el sentido de una parte o de todo el
texto mediante inferencias de la informacion implicita. Algunos estudiantes logran
distinguir las relaciones entre personajes principales y la argumentacion o las voces de
la narracion, pero en su mayoria tiene baja capacidad de inferir la intencion comunicativa
de diferentes enunciados, para identificar el contenido de cada parte funcional de la

lectura y para diferenciar las funciones de estas partes dentro de la lectura que se les
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presenta. Este problema de aprendizaje indica que hay poco involucramiento de los
estudiantes en el tema de la lectura, lo que se observa en el poco esfuerzo de analisis
gue hacen para indagar en el texto y encontrar la justificacion de los enunciados

propuestos.

4.2.3 Comprension de lectura a nivel critico

En el campo de la comprension lectora critica se espera que el estudiante asuma con
claridad un enfoque critico frente al texto haciendo el respectivo analisis de contenido.
Sin embargo, en la figura 19 se observa que Unicamente el 30,6% de los estudiantes de
grado noveno lograron responder correctamente las preguntas del nivel critico, mientras
gue el 69,4% no pudo hacer el andlisis reflexivo requerido. En este sentido, es evidente
la carencia de habilidades lectoras para relacionar y comparar diferentes textos, para
definir estrategias discursivas, para relacionar el texto con su propio contexto y para
evaluar ideas de la lectura desde su propio punto de vista, teniendo en cuenta presaberes

y Sus propias creencias y rasgos culturales.

Estas falencias en el area de comprension lectora se observan con mas detalle en la
figura 20, donde los diferentes items de la prueba diagndstica relacionados con el
proceso critico mostraron bajo desempefio de los estudiantes. Uno de los resultados mas
bajos se presenté en el item 6, donde solo el 20% del grupo de noveno logré responder
correctamente, mientras que el 80% fall6 al evaluar la lectura, siendo una muestra clara
gue se presentan limitaciones para diferenciar los hechos de una crénica de una historia
de ciencia ficcion, a pesar que cuenta con elementos comunes como introduccién, nudo

y desenlace y que esta narrado en primera persona por un observador. Por su parte, en
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el item 14 apenas el 45,7% tuvo respuestas correctas y el 54,3% respuestas incorrectas,
ya que casi la mitad de estudiantes no pudo reflexionar correctamente sobre la idea
implicita de una frase que presentaba el autor, para lo cual debian analizar sobre la

naturaleza de las reglas sociales sobre las mujeres.

Asume una posicion critica sobre el texto
mediante la evaluacidon de su formay contenido

80.0%

69.4%

70.0%
60.0%
50.0%
40.0%

30.6%

30.0%
20.0%
10.0%

0.0%
% correctas % incorrectas

Figura 19. Distribucion de resultados de la prueba diagndstica segun comprension critica

Fuente: Elaboracion propia.

En menor desempefio se observa la forma como analizaron el item 16, donde
Unicamente el 25,7% respondi6é de forma correcta, haciendo que el 74,3% lo hiciera
incorrectamente, siendo una situacioén preocupante a nivel de este proceso lector, debido
a que no lograron evaluar un enunciado para relacionarlo con las situaciones especificas
gue se describieron en el texto, por lo que no leyeron detenidamente o no se interesaron
por el tema en detalle. Esto es similar a lo que se presenta en el item 17, donde el 18,6%

acerto en las respuestas, pero el 81,4% no lo hizo de forma correcta, lo que confirma que
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los jévenes no leen con atencion, considerando que no detectaron el error que traia el
resumen de la lectura y asociaron la idea del mismo con un enunciado falso. En esta
misma tendencia de resultados, el item 19 demuestra solo un 24,3% de estudiantes que
tuvieron respuestas correctas, aunque el 75,7% fall6 al asumir la posicidon critica
requerida, puesto que relacionaron conclusiones que no se podian inferir de las
situaciones de la lectura, lo que esta relacionado con falta de concentracion e interés por

el tema que estaban leyendo (ver figura 20).

Asume una posicion critica sobre el texto
mediante la evaluacidon de su formay contenido

90.0% 80.0% 81.4%

74.3% 75.7%

80.0%
70.0% 61.4%
60.0% 54.3%
45.7%
50.0%
38.6%
40.0%
30.0% 25.7% 24.3%
.05 20.0% 18.6%
. (]
0.0%
6 14 16 17 19 2

0
B % correctas M % incorrectas

Figura 20. Distribucion de resultados por item segin comprension critica

Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente, en el item 20 los resultados también fueron desfavorables para el proceso
lector critico, ya que el 38,6% de estudiantes tuvo respuestas correctas, mientras que en
mayor proporcion con el 61,4% tuvo respuestas incorrectas. Esto, a causa de la poca

evaluacién que hicieron del texto para relacionar las situaciones, intencionalidades y
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conclusiones, en relacion con el tipo de personas a las que les podria interesar el tema
central de la narracion. En general, estas dificultades de aprendizaje de comprension de
lectura se relacionan con la poca capacidad para caracterizar los textos segun la
intencién comunicativa de quien los escribe y la habilidad para identificar la audiencia a
guienes va dirigido, lo cual denota poco involucramiento del estudiante con el texto y

limita la comparacién y la inferencia de estrategias discursivas (ver figura 20).

A partir de los resultados anteriores, se organizaron los datos sobre el desempefio de
la prueba diagndstica para comparar los procesos de lectura literal, inferencial y critica
gue presentan los educandos. De esta manera, en la figura 21 se observa con claridad
gue el grupo de noveno grado tienen un nivel aceptable de desempefio en el nivel literal
gue hace parte de la lectura basica que les permite obtener informacion explicita, ya que
en promedio solo el 70% respondié correctamente; mientras que en la lectura inferencial
presentan un nivel mas bajo con el 52,6%, denotando que deben hacer un esfuerzo
adicional para analizar informacion implicita y dar sentido al texto. Por lo tanto, en el
analisis critico que demanda mayor capacidad de reflexién y valoracién de la lectura, solo
el 30,6% respondié acertadamente, siendo evidencia de las fallas que se presentan en
el nivel literal e inferencial y desde luego, en la capacidad para asumir una posicion mas

reflexiva y critica.
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Comprension lectora

80.0% 70.7% 69.4%
70.0% .

60.0% 52.6%
50.0%

47.4%
40.0% 29.3%
30.0%

30.6%
20.0%
0.0%

Recupera informacion ~ Comprende el sentido local Asume una posicion critica

literal expresada en y global del texto mediante sobre el texto mediante la
fragmentos del texto inferencias de informacién evaluacion de su formay
implicita contenido

B % correctas M % incorrectas

Figura 21. Comparacién de resultados a nivel literal, inferencial y critico

Fuente: Elaboracion propia.

Para analizar mas a fondo estos resultados, se realiza un analisis estadistico sobre la
distribucién de datos (normalidad) se determina que la media de respuestas correctas del
grupo de noveno fue de 10,48 preguntas acertadas del total de 20 del instrumento, lo que
representa un desemperio intermedio de 52,4% sobre 100%. Teniendo en cuenta esta
media del grupo se obtiene que la desviacién estandar fue de 2,82 preguntas respecto al
promedio y la varianza fue de 7,84. Esto indica que la mayoria de los estudiantes que
tomaron las pruebas de practica tenian dificultad en la comprension lectora y tenian

niveles similares en el nivel mas bajo de capacidad.

Por otro lado, se aplica una prueba estadistica t student con los datos obtenidos del
desempefio de lectura literal y el critico (ver tabla 3), donde se comprueba que p=1,600
> 0,05, por lo tanto, no existe diferencia significativa entre el desempefio que hacen con
informacion explicita con la posicion critica que asumen al valorar la lectura de forma

critica. Asimismo, el resultado de la prueba t student entre el nivel inferencial y critico (ver
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tabla 4) da como resultado un valor p=2,33 > 0,05, lo cual indica que no existe diferencia
significativa entre el nivel de desempefio inferencial con el critico, donde deben
reflexionar mas a fondo sobre lo que leen. Estos resultados concuerdan con el resultado
de la prueba ANOVA (ver tabla 5) que fue p=6,15 > 0,05, donde se interpreta que
efectivamente los estudiantes muestran un nivel de desempefio deficiente sin diferencia

significativa en los tres niveles de lectura que fueron evaluados en la prueba diagnéstica.

Tabla 3. Prueba t student para resultados a nivel literal y critico

Literal Critico
Mean 5,08571429 1,72857143
Variance 2,25341615 1,18612836
Observations 70 70
Pearson Correlation 0,15627211
Hypothesized Mean Difference 0
Df 69
t Stat 16,413112
P(T<=t) one-tail 8,003E-26
t Critical one-talil 1,66723855
P(T<=t) two-tail 1,6006E-25
t Critical two-tail 1,99494542

Fuente: Resultados analisis SPSS



Tabla 4. Prueba t student para resultados a nivel literal y critico
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Inferencial Critico
Mean 3,67142857 1,72857143
Variance 2,31076605 1,18612836
Observations 70
Pearson Correlation -0,045896
Hypothesized Mean Difference
Df
t Stat 8,50964047
P(T<=t) one-tail 1,1692E-12
t Critical one-talil 1,66723855
P(T<=t) two-tail 2,3385E-12
t Critical two-tall 1,99494542
Fuente: Resultados andlisis SPSS
Tabla 5. Prueba ANOVA para comparar resultados (literal, inferencial y critico)
Source of
Variation SS df MS F P-value F crit
Between
Groups 397,72381 2 198,861905 103,748434 6,1586E-32  3,03950825
Within Groups 396,771429 207 1,91677019
Total 794,495238 209

Fuente: Resultados analisis SPSS

Como producto de este capitulo se logra realizar el diagnéstico que se necesitaba

para desarrollar una estrategia de alfabetizacion que fomente la comprensién lectora en

los nifios de noveno grado. Como se esperaba, se presentaron deficientes habitos de

lectura, poco comparfierismo de los padres y limitados espacios para leer en familia,

aunque se observaron algunas preferencias socios culturales relevantes para la

propuesta, como fueron la musica, la moda, el arte urbano y los temas de actualidad. Por

su parte, los resultados de la prueba de lectura critica demostraron que los educandos
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tienen bajo desempefio en el nivel literal, inferencial y critico, lo cual concuerda con lo

planteado inicialmente en el capitulo del problema.
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CAPITULO V PROPUESTA
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De acuerdo con el tercer propésito del estudio, se disefi6 una guia basada en la
literacidad para desarrollar la lectura critica en el area del idioma esparfiol en los
estudiantes de la institucion. Esta estrategia didactica se basa en el modelo de
aprendizaje de constructivismo social y en el desarrollo de las competencias que
corresponden al grado noveno que son: recuperacion de informacion literal del texto,
comprensién del sentido al inferir informacion implicita y la posicion critica mediante la
evaluacion de la forma y el contenido de las lecturas (ver tabla 6). A partir de esto, se
disefian 6 actividades de aprendizaje, con las cuales, los estudiantes podran fortalecer
las competencias de lectura critica haciendo uso de diferentes herramientas didécticas
gue promueven el aprendizaje significativo y que se proponen en espacios de presencial

y virtual por medio de recursos TIC (ver tabla 7, 8,9 10, 11y 12).
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Tabla 6. Estrategia didactica basada en literacidad

SECCION GENERAL

INSTITUCION EDUCATIVA INSTITUCION EDUCATIVA EL RODEO

PROBLEMA A SOLUCIONAR BAJO NIVEL DE LECTURA CRITICA EN
ESTUDIANTES DE NOVENO GRADO.

NIVEL GRADO GRADO NOVENO

INTENSIDAD HORARIA SEMANAL | 5 HORAS

JUSTIFICACION DE LA Esta estrategia didactica basada en literacidad

ESTRATEGIA responde a la necesidad de fortalecer las

habilidades de lectura proporcionadas por
estudiantes de noveno grado en el Instituto.
Educativa el Rodeo, en el area de lengua castellana,
las cuales constituyen habilidades fundamentales
no soOlo para la adquisicibn de nuevos
conocimientos en esta area o en las demas
asignaturas, sino para la formacion del ser humano
como sujeto social que atribuye significado a lo que
lee, y lo aplica al mundo de la vida cotidiana.

Se plantean seis talleres de lectura critica, los
cuales incluyen actividades a desarrollar en cada
uno de los momentos basicos del proceso lector:
antes de la lectura (preparacion animica, afectiva
y de aclaracién del propésito de lectura, Actividades
y preguntas disefladas para estimular la
comprension previa de la lectura y / o crear
expectativas), durante la lectura (los estudiantes
se enfrentan al texto y realizan conjeturas respecto
a la relacion de las actividades realizadas en la
etapa anterior y el texto abordado.

Se plantean actividades el estudiante usa sus
habilidades analiticas en relacibn con juicios
importantes, hace juicios basados en las escrituras
y hace predicciones apropiadas; y después de la
lectura (resolver actividades que involucran tanto
preguntas como juicios para llegar a conclusiones
basadas en el texto y lidiar con la realidad de la
"conexion / contexto" de cada estudiante. Aqui es
donde es posible apreciar al individuo y sin importar
el significado del texto involucrar al estudiante de
una manera especial, lo cual es evidenciado a
través de sus diferentes producciones textuales
orales o escritas. Mas el uso de otros mecanismos
cognitivos para sintetizar, argumentar, proponer y
transferir dichos significados.
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Igualmente, las competencias criticas de lectura se
refuerzan en este modelo mediante el desarrollo de
actividades que responden a cada situacion lectora,
para generar una serie de preparacion para que el
nifio progrese en el uso de sus habilidades
comunicativas. En este orden de ideas, en el Nivel
Literal se solicita a los estudiantes respuestas
simples en relacion a lo que esta explicito en el
texto.

En el Nivel Inferencial se proponen ejercicios para
establecer relaciones que van mas alla de lo leido y
que les permite formular sus propias hipétesis,
hacer inferencias, predicciones, sacar conclusiones
y generar nuevas ideas. Finalmente, en el Nivel
Critico se plantean actividades donde los
estudiantes deben confrontar el significado del texto
con sus saberes y experiencias propias, y a partir de
ello emitir juicios criticos que evidencien sus
opiniones y/o puntos de vista personales acerca de
lo leido.

Cada actividad de la estrategia pedagdgica requiere
una evidencia de aprendizaje por parte de los
estudiantes para su respectiva retroalimentacion y
evaluacion. Estas actividades se realizan a partir de
la lectura de diversas tipologias textuales vy
tematicas previamente seleccionadas por los

estudiantes, mediante una encuesta
sociodemogréfica y de habitos de lectura. Para el
desarrollo, profundizacion, interaccion y

retroalimentacion de las actividades planteadas se
utilizan herramientas TIC como la plataforma
institucional, las aulas virtuales en Google Meet,
zoom, WhatsApp, y los espacios y materiales fisicos
proporcionados por la institucién: aulas de clases y
guias de trabajo.

FUNDAMENTACION TEORICA

El desarrollo de la aplicacion se basa en el modelo
de constructivismo social, teniendo como base que
cualquier modelo de ensefianza se estructura en
una teoria que permite al docente pensar y actuar
sobre la practica y, por lo tanto, es un elemento que
permite estructurar los cambios que se esperan
alcanzar en el aula en sintonia con la estructura
institucional que beneficie a los estudiantes (Pinto et
al., 2019).

De esta manera, la estrategia didactica puede estar
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alineada con el PEIl institucional y con los diferentes
componentes del modelo que tiene una institucion
para la ensefianza de las competencias
comunicativas; en otras palabras, el componente
pedagdgico es el fundamento del proceso de
ensefianza e interpretacion de las actividades
educativas (Pinto et al., 2019).

En cuanto al constructivismo social, se trata de un
modelo pedagdgico propuesto por Vygotsky que
ubica al ser humano dentro de un proceso de
desarrollo cultural, donde las actividades de las
personas son el motor de su propia evolucion. Por
lo tanto, las actividades pedagogicas adquieren un
papel relevante dentro de la teoria social, ya que
define la estimulacién de funciones a nivel psiquico
superior, que ocurren a través de acciones y
herramientas, no por la situacién individual, sino
acompafiada de otros elementos del entorno como
es la interaccién y la cooperacién social (Pinto et al.,
2019).

De esta manera, la propuesta didactica que se
presenta en este proyecto se basa en las funciones
mentales superiores que define Vygotsly como
elementos indispensables del aprendizaje social.
Estas funciones se pueden adquirir y desarrollar por
medio de la interaccion social de los estudiantes con
sus comparieros y con los elementos del entorno.
En otras palabreas, el constructivismo social
permite que el estudiante aprenda del contexto
donde se desenvuelve, ya que es alli, donde se
define su propia manera de pensar, actuar y
aprender (Pinto et al., 2019).

OBJETIVO DE LA ESTRATEGIA

-Fortalecer las competencias de lectura critica en
los estudiantes de grado noveno, en el area de
lengua castellana.

ANUNCIO DE BIENVENIDA

Bienvenidos a hacer parte de esta estrategia
didactica a través de la cual podran fortalecer las
competencias en lectura critica mediante el
desarrollo de diversas actividades donde el sentir, el
pensar y el hacer constituyen acciones del
pensamiento critico, fundamentales e inherentes al
proceso lector, las cuales a su vez les permitira
aprender de manera significativa y aprender a ir mas
alla de lo concreto, tangible y visual de un texto,
contexto, imagen, video...etc.
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ESPACIOS DE COMUNICACION Herramientas de interaccion virtual: Plataforma

GENERAL Institucional, aula virtual en Google Meet y
WhatsApp.
Aula de clase

ACTIVIDADES GENERALES Prueba diagndstica de comprension lectora

Encuesta sociodemografica y de habitos de lectura

Actividades  propuestas en la plataforma
institucional y aulas virtuales

Actividades en guias de trabajo — Talleres de
Lectura Critica

SECCION UNIDADES DE APRENDIZAJE

FACTOR Comprension e interpretacion textual

COMPETENCIAS A Comprende la importancia de cada articulo que esta

DESARROLLAR leyendo, la intencion del autor y el contexto en el que
se produce.

SUBPROCESOS ¢ Analiza el significado, las ideas y los valores

de cada texto que lea.

e Incluye otras interpretaciones en cada
articulo que lea, relacionarlas con su
trascendencia y la historia en la que fueron
producidas, atender contextos internos,
sociales, culturales y cientificas.

e Comprende las caracteristicas locales vy
globales de cada texto que lee, la intencién
del autor y el significado de la informacién
producida.

¢ Toma posicién critica frente a lo que lee un
escrito para evaluar su estado y contenido.

IMPACTO A GENERAR Los estudiantes de grado noveno podran fortalecer
sus competencias de lectura critica a través de la
implementacion de actividades practicas vy
significativas, propuestas en espacios de
aprendizaje virtual y presencial, integrando las
herramientas TIC. Asi mimo se espera que, con
estas practicas lectoras basadas en literacidad, los
estudiantes se conviertan en buscadores de la
verdad, tengan mente abierta y seguridad de si
mismos para expresarse con autonomia, capacidad
analitica, critica y reflexiva en cualquier situacion
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comunicativa de su cotidianidad.

CONTENIDOS TEMATICOS Competencias lectoras: Interpretativa,
Argumentativa y Propositiva.

Niveles de Lectura: Literal, Inferencial y Critico

Tipologias  textuales: Textos Informativos,
Expositivos y Argumentativos.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 7. Disefio actividad N°1: Musica Urbana: El Hip Hop

Taller de Lectura Critica N°1 Tipologia Textual: Texto Expositivo Continuo

Titulo del Texto: Masica Urbana: El Hip Hop

Objetivo:

o Comprendery expresar de forma clara y coherente la percepcion subjetiva de un texto o
imagen.

¢ Analizar el sentido local y global de un texto mediante inferencias de informacion implicita,
emitiendo juicios de valor sobre lo analizado.

Metodologia:

Motivacion y Ambientacion:

e Introduccidn de la docente sobre la tematica a abordar en el taller: “La musica Urbana”
(relacion musica/ciudad).

e Charla con los estudiantes sobre situaciones cotidianas de la ciudad o del barrio, donde
se utiliza la masica como medio de expresion, sobre todo en los jovenes.

Reconocimiento:

Indagacién de conocimientos previos sobre la tematica: “la musica urbana” (origen, evolucion,
ritmos, estilos, modas, contenido de sus letras, representantes...etc.)

Desarrollo:

e Presentacion del propdsito de lectura y objetivos del taller.

Lectura de las imagenes que acompafan el texto: “Musica Urbana: El Hip Hop”

o Resolucién de las actividades correspondientes al primer momento del proceso lector
(antes de leer).

e Socializacion de las anteriores actividades

e Lecturaindividual y silenciosa del texto

e Lectura dirigida por la docente y desarrollo de las actividades correspondientes al
segundo momento lector (durante la lectura), las cuales corresponden al nivel literal y a
las competencias interpretativa y argumentativa: definicion de términos segun el texto,
construccion de oraciones aplicando los términos conceptualizados y resolucion de 1
pregunta abierta a partir de una afirmacién hecha por el autor.

e Desarrollo de las actividades de profundizacion, las cuales corresponden al tercer
momento del proceso lector (después de la lectura). Estas actividades estan planteadas
para ser desarrolladas en dos momentos: Un primer momento en el cual se plantean dos
afirmaciones que aparecen en el texto, las cuales deben ser analizadas y comentadas por
los estudiantes a partir de sus interpretaciones personales y su relacion con el contexto y
vivencias cotidianas (nivel inferencial).

En un segundo momento, se proponen ejercicios de analisis e interpretacion, donde los
estudiantes deben presentar sus posturas criticas respecto a ciertos planteamientos sobre el
tema abordado en el texto, los cuales deben argumentar desde sus conocimientos, experiencias
y vivencias, contrastadas con la posicién del autor (nivel critico).
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e Socializacion y Retroalimentacion del ejercicio anterior (competencia interpretativa,
argumentativa y propositiva).

Cierre:

e Actividad de Produccidn escrita “De la Calle a mi Clase” (Evidencia de aprendizaje):
Elaboracion de estrofas o composiciones musicales urbanas, donde se evidencie la
lectura critica tanto del texto abordado como de la realidad del entorno sociocultural.

o Representaran sus composiciones musicales “urbanas”, mediante un grafiti, collage,
caricatura, u otro tipo de compaosicién artistica.

e Socializacion y evaluacion de las evidencias de aprendizaje, mediante conversatorio con
los estudiantes, teniendo en cuenta los criterios de evaluacion propuestos para tal fin.

Recursos didacticos: Plataforma Institucional, aulas virtuales y presenciales, guias de trabajo,
diccionario, pc, video beam, parlantes,

Evidencia actividad Desarrollo de la actividad en la plataforma institucional,
aulas virtuales y/o guia de trabajo.

Tipo de evidencia Desempefio Conocimiento Producto X

Descripcion de la evidencia:

Los estudiantes escribirdn un par de estrofas donde expresen su vision critica respecto a
tematicas relacionadas con la realidad, su contexto sociocultural, modos y/o estilos de vida
juveniles, entre otros. Luego, deberan pensar y escoger un ritmo para esos versos e improvisar
la masica para acompafiar a través de sonidos de percusion con realizados con objetos que
tengan a la mano, palmas, golpes de pies, sonidos producidos con la boca...etc. (competencia
interpretativa, argumentativa y propositiva).

Finalmente, los estudiantes representaran sus composiciones musicales “urbanas”, mediante un
grafiti, collage, caricatura, cartel u otro tipo de composicién artistica.

Aspecto a evaluar Coherencia, cohesiébn y pertinencia de las
producciones escritas que elabora.

Andlisis critico y capacidad argumentativa para
sustentar ideas, saberes, opiniones, puntos de
vista...etc

Capacidad para identificar el propdsito comunicativo
del texto leido y plantear su posicién sobre el mismo.

Reconocimiento de los aspectos textuales,
conceptuales y formales de los textos que lee o
produce.

Infiere significados implicitos y referentes ideologicos,
sociales y culturales en los textos que lee.

Tiempo estimado 5 horas

Criterios de evaluacion Demuestra interés y agrado por la lectura y andlisis de
diferentes tipos de textos.

Desarrolla de manera adecuada las actividades
propuestas por la docente, y en la guia de trabajo
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Asume una actitud critica frente a diversos
planteamientos, = demostrando su  capacidad
interpretativa, argumentativa y propositiva al emitir
juicios de valor sobre lo analizado

Comprende y expresar de forma clara y coherente la
percepcion subjetiva del texto leido y su relacion con
el contexto.

Produce textos orales y escritos con coherencia,
cohesidn y pertinencia, para sustentar saberes, ideas,
opiniones y/o puntos de vista.

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 8. Diserio actividad N°2: El Género Urbano con Urbanidad

Taller de Lectura Critica N°2 Tipologia Textual: Texto Expositivo - Articulo de
Opinién

Titulo del Texto: “El Género Urbano con Urbanidad”

Objetivo:
o Reconocer las intenciones reales o ficticias de conceptos, ideas, argumentos, opiniones
y planteamientos de un texto.
e Emitir juicios de valor sobre un texto analizado.

Metodologia:

Motivacion y Ambientacion:

¢ Introduccién de la docente sobre la tematica a abordar en el taller: relacién entre el género
musical urbano y la urbanidad.

Reconocimiento:

¢ Identificacion de conocimientos previos sobre el concepto de “Urbanidad”.
e Charla con los estudiantes sobre situaciones cotidianas de la ciudad o del barrio, donde
se evidencien actos que demuestren la urbanidad de las personas.

Desarrollo:

o Presentacién del propdésito de lectura y objetivos del taller.

¢ Resolucion de las preguntas planteadas en el primer momento del proceso lector (antes
de leer).

Discusién sobre las respuestas dadas por los estudiantes en la actividad anterior.

e Lectura individual y silenciosa del texto

o Desarrollo de las actividades correspondientes al segundo momento lector (durante la
lectura), las cuales corresponden al nivel literal y a la competencia interpretativa:
resolucion de 2 preguntas abiertas. La primera a partir de una afirmacion hecha por el
autor, y la segunda a partir de una afirmacion hecha por un intérprete del género musical
urbano.

o Desarrollo de las actividades de profundizacién, las cuales corresponden al tercer
momento del proceso lector (después de la lectura), donde se plantean ejercicios
interpretacion y argumentacién a partir preguntas de opinién personal, en las cuales se
deben emitir juicios de valor, criticas o comentarios que dejen ver la capacidad de analisis
critico sobre el texto leido o situaciones planteadas. (nivel inferencial).

e Socializacion y Retroalimentacion del ejercicio anterior.

Cierre:

e Actividad de Produccion escrita “El Texto y mi Contexto” (Evidencia de aprendizaje):
Los estudiantes escribirdn un articulo de opiniéon donde expresen su vision acerca del
género musical urbano.
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e Socializacion y evaluacion de las evidencias de aprendizaje, mediante conversatorio con
los estudiantes, teniendo en cuenta los criterios de evaluacién propuestos para tal fin.

Recursos didacticos: Plataforma Institucional, aulas virtuales y presenciales, guias de trabajo,
diccionario, pc, video beam, parlantes,

Evidencia actividad Desarrollo de la actividad en la plataforma institucional,
aulas virtuales y/o guia de trabajo.

Tipo de evidencia Desempefio Conocimiento Producto | x

Descripcion de la evidencia:

Elaboracién de un articulo de opinién donde expresen su vision (a favor o en contra) del género
musical urbano (su historia, ritmos, contenidos, imagen, simbolos, opiniones de quienes lo
interpretan o escuchan...etc).

Elaboracién de la Ficha de presentacion del articulo de opinién a partir de los siguientes
elementos:

a. Tema
b. Titulo
c. Tipo de texto

d. Sustentacion: Relacion Texto/Contexto

Aspecto a evaluar Andlisis critico y capacidad argumentativa para
sustentar con coherencia, cohesion y pertinencia sus
ideas, saberes, opiniones o puntos de vista

Capacidad para identificar el propdsito comunicativo
del texto leido y plantear su posicion sobre el mismo
a través de un articulo de opinién.

Infiere significados implicitos y referentes ideol6gicos,
sociales y culturales en los textos que lee.

Tiempo estimado 5 horas

Criterios de evaluacién Demuestra interés y agrado por la lectura y andlisis de
diferentes tipos de textos.

Desarrolla de manera adecuada las actividades propuestas
por la docente, y en la guia de trabajo

Asume una actitud critica frente a diversos planteamientos,
demostrando su capacidad interpretativa, argumentativa y
propositiva al emitir juicios de valor sobre lo analizado

Comprende y expresar de forma clara y coherente la
percepcion subjetiva del texto leido y su relaciéon con el
contexto.

Produce textos orales y escritos con coherencia, cohesion
y pertinencia, para sustentar saberes, ideas, opiniones y/o
puntos de vista.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 9. Disefio actividad N°3: Las Tribus Urbanas son cazadoras de identidad

Taller de Lectura Critica N°3 Tipologia Textual: Texto Expositivo - Articulo de
Opinién

Titulo del Texto: “Las Tribus Urbanas son cazadoras
de identidad”.

Objetivo:
o Reconocer las intenciones reales o ficticias de conceptos, ideas, argumentos, opiniones
y planteamientos de un texto.
e Emitir juicios de valor sobre un texto analizado.

Metodologia:

Motivacion y Ambientacion:

¢ Introduccion de la docente sobre la tematica a abordar en el taller: relacion entre el género
musical urbano y la urbanidad.

Reconocimiento:

¢ |dentificacion de conocimientos previos sobre el concepto de “Urbanidad”.
e Charla con los estudiantes sobre situaciones cotidianas de la ciudad o del barrio, donde
se evidencien actos que demuestren la urbanidad de las personas.

Desarrollo:

e Presentacion del proposito de lectura y objetivos del taller.

e Resolucion de las preguntas planteadas en el primer momento del proceso lector (antes
de leer).

e Discusién sobre las respuestas dadas por los estudiantes en la actividad anterior.

e Lecturaindividual y silenciosa del texto
Desarrollo de las actividades correspondientes al segundo momento lector (durante la
lectura), las cuales corresponden al nivel literal y a la competencia interpretativa:
resolucion de 2 preguntas abiertas. La primera a partir de una afirmacion hecha por el
autor, y la segunda a partir de una afirmacion hecha por un intérprete del género musical
urbano.

e Desarrollo de las actividades de profundizacién, las cuales corresponden al tercer
momento del proceso lector (después de la lectura), donde se plantean ejercicios
interpretacion y argumentacion a partir preguntas de opinion personal, en las cuales se
deben emitir juicios de valor, criticas o comentarios que dejen ver la capacidad de analisis
critico sobre el texto leido o situaciones planteadas. (nivel inferencial).

e Socializacion y Retroalimentacion del ejercicio anterior.

Cierre:

e Actividad de Produccion escrita “El Texto y mi Contexto” (Evidencia de aprendizaje):
Los estudiantes escribiran un articulo de opinion donde expresen su vision acerca del
género musical urbano.

e Socializacion y evaluacion de las evidencias de aprendizaje, mediante conversatorio con
los estudiantes, teniendo en cuenta los criterios de evaluacion propuestos para tal fin.
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Recursos didacticos: Plataforma Institucional, aulas virtuales y presenciales, guias de trabajo,
diccionario, pc, video beam, parlantes,

Evidencia actividad Desarrollo de la actividad en la plataforma institucional,
aulas virtuales y/o guia de trabajo.

Tipo de evidencia Desempeiio Conocimiento Producto | x

Descripcion de la evidencia:

Elaboraciéon de un articulo de opinién donde expresen su vision (a favor o en contra) del género
musical urbano (su historia, ritmos, contenidos, imagen, simbolos, opiniones de quienes lo
interpretan o escuchan...etc).

Elaboracién de la Ficha de presentacion del articulo de opiniébn a partir de los siguientes
elementos:

a. Tema
b. Titulo
c. Tipo de texto

d. Sustentacion: Relacion Texto/Contexto

Aspecto a evaluar Andlisis critico y capacidad argumentativa para
sustentar con coherencia, cohesién y pertinencia sus
ideas, saberes, opiniones o puntos de vista

Capacidad para identificar el propdsito comunicativo
del texto leido y plantear su posicion sobre el mismo
a través de un articulo de opinién.

Infiere significados implicitos y referentes ideoldgicos,
sociales y culturales en los textos que lee.

Tiempo estimado 5 horas

Criterios de evaluacién Demuestra interés y agrado por la lectura y analisis de
diferentes tipos de textos.

Desarrolla de manera adecuada las actividades
propuestas por la docente, y en la guia de trabajo

Asume una actitud critica frente a diversos
planteamientos, demostrando su  capacidad
interpretativa, argumentativa y propositiva al emitir
juicios de valor sobre lo analizado

Comprende y expresar de forma clara y coherente la
percepcion subjetiva del texto leido y su relacion con
el contexto.

Produce textos orales y escritos con coherencia,
cohesion y pertinencia, para sustentar saberes, ideas,
opiniones y/o puntos de vista.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 10. Disefio actividad N°4: Los jovenes como protagonistas del Paro Nacional

Taller de Lectura Critica N°4 Tipologia Textual: Texto Informativo — Noticia

Titulo del Texto: “Los jovenes como protagonistas
del Paro Nacional”

Objetivo:
o Realizar inferencias del texto de lectura, relacionandolo con su sentido global y con el
contexto en el cual se ha producido, reconociendo rasgos socioldgicos, ideolédgicos y
culturales.

Metodologia:

Motivacion y Ambientacién:

¢ Introduccion de la docente sobre la tematica a abordar en el taller: “el “‘protagonismo de
los jovenes colombianos en el paro nacional”

Reconocimiento:

e Lectura de imagenes: Observacion y andlisis de imagenes relacionadas con el
protagonismo y participacion de los jovenes colombianos en el paro nacional.

e Charla con los estudiantes sobre las diversas situaciones (positivas y negativas)
representadas a través de las imagenes presentadas.

Desarrollo:

e Presentacion del propdsito de lectura y objetivos del taller.

Resolucion de las preguntas planteadas en el primer momento del proceso lector (antes
de leer).

o Discusién sobre las respuestas dadas por los estudiantes en la actividad anterior.
Lectura individual y silenciosa del texto.

e Lectura dirigida por la docente: se realizaran pausas donde se considere necesario para
generar espacios de reflexion e intercambio de opiniones entre los estudiantes, asi como
aclarar dudas y/o retroalimentar los comentarios realizados.

o Desarrollo de las actividades correspondientes al segundo y tercer momento del proceso
lector (durante y después de la lectura), las cuales corresponden a los niveles inferencial
y critico respectivamente, y a las competencias interpretativa, y argumentativa: resolucion
de 1 pregunta de opinion personal, 1 pregunta abierta de andlisis e interpretacion textual
y 2 preguntas de argumentacion a partir del analisis critico de afirmaciones hechas por el
autor.

e Socializacion y Retroalimentacion del ejercicio anterior.

Cierre:

o Actividad de Produccion escrita “Mensaje para los jovenes protagonistas del paro”
(Evidencia de aprendizaje): Los estudiantes elaboraran un escrito donde expresen sus
criticas, admiracion, motivacién, recomendaciones...etc, a los jévenes protagonista del
paro nacional.

e Socializacion y exposicion de las evidencias de aprendizaje.

e FEvaluacién: conversatorio con los estudiantes, teniendo en cuenta los criterios de
evaluacion propuestos para tal fin.
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Recursos didacticos: Plataforma Institucional, aulas virtuales y presenciales, guias de trabajo,

diccionario, pc, video beam, parlantes,

Evidencia actividad Desarrollo de la actividad en la plataforma institucional,

aulas virtuales y/o guia de trabajo.

Tipo de evidencia Desempeiio Conocimiento Producto | x

Descripcion de la evidencia:

Elaboraciéon de un escrito (puede ser al estilo de una carta), donde expresen sus criticas,
admiracion, motivacion, recomendaciones, observaciones...etc, dirigida a los jovenes

protagonistas del paro nacional.

Creacion de un mini-mural, grafitti o collage que complemente el mensaje expresado en el

anterior escrito (carta).

Aspecto a evaluar

Andlisis critico y capacidad argumentativa para
sustentar con coherencia, cohesién y pertinencia sus
ideas, conocimientos, opiniones o0 puntos de vista.

Capacidad para identificar el propdsito comunicativo
del texto leido y plantear su posicion sobre el mismo
a través de un articulo de opinién o una carta.

Infiere significados implicitos y referentes ideoldgicos,
sociales y culturales en los textos que lee.

Tiempo estimado

5 horas

Criterios de evaluacién

Demuestra interés y agrado por la lectura y analisis de
diferentes tipos de textos.

Desarrolla de manera adecuada las actividades
propuestas por la docente, y en la guia de trabajo

Asume una actitud critica frente a diversos
planteamientos, @ demostrando su  capacidad
interpretativa, argumentativa y propositiva al emitir
juicios de valor sobre lo analizado.

Comprende y expresar de forma clara y coherente la
percepcion subjetiva del texto leido y su relacion con
el contexto.

Produce textos escritos con coherencia, cohesion y
pertinencia, para sustentar saberes, ideas, opiniones
y/o puntos de vista.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 11. Disefio actividad N°5: Mas pensamiento sobre el pensamiento

Taller de Lectura Critica N°5 Tipologia Textual: Texto Informativo Continuo

Titulo del Texto: “Mas pensamiento sobre el
pensamiento”

Objetivo:
o Comprender y expresar de forma clara y coherente la percepcion subjetiva de un texto,
imagen o gréafico, emitiendo juicios de valor sobre lo analizado.
¢ Razonar de manera critica una tesis, hipétesis, afirmacion o proposicién con suficiencia y
consistencia.

Metodologia:

Motivacion y Ambientacion:

¢ Introduccion de la docente sobre la tematica a abordar en el taller: “Mas pensamiento
sobre el pensamiento”

Reconocimiento:

e Lectura de imagenes: Observacion y andlisis de imagenes relacionadas con el cerebro y
el desarrollo de la inteligencia humana.

e Charla con los estudiantes sobre el concepto de “inteligencia” y las diversas aplicaciones
de la inteligencia humana en la vida diaria, el progreso y la evolucion de la sociedad.

Desarrollo:

e Presentacion del propdsito de lectura y objetivos del taller.

e Resolucion de las preguntas planteadas en el primer momento del proceso lector (antes
de leer), las cuales conduciran a una mejor comprension de la tematica abordada en el
texto de lectura.

e Discusion sobre las respuestas dadas por los estudiantes en la actividad anterior.
Lectura individual y silenciosa del texto.

e Lectura dirigida por la docente: se realizaran pausas donde se considere necesario para
generar espacios de reflexién e intercambio de opiniones entre los estudiantes, asi como
aclarar dudas y/o retroalimentar los comentarios realizados.

o Desarrollo de las actividades correspondientes al segundo momento del proceso lector
(durante la lectura), en el cual se plantean preguntas del nivel literal a partir de la
informacion aportada por el texto (competencia interpretativa)

o Resolucion de las actividades correspondientes al tercer momento del proceso lector
(después de la lectura), las cuales corresponden al nivel inferencial y critico, y a las
competencias interpretativa, argumentativa y propositiva. Estas actividades son: 1.
Interpretacion de afirmaciones hechas por el autor del texto, presentando la opinion
personal y los argumentos al respecto que la sustenten. 2. Contrastar mediante un
cuadro comparativo el concepto inicial de “persona inteligente” y el actual (luego de leer
el texto). 3. Identificar acciones de la vida cotidiana que permitan al ser humano desarrollar
mas y mejor su capacidad cerebral, explicando cada una de ellas. 4. Plantear hipoétesis
en torno a las preguntas: ¢,cémo podria ser la sociedad si los humanos utilizaran todo el
potencial del cerebro? ¢en qué cambiaria cada uno de los siguientes aspectos: ¢la
Tecnologia, la Medicina, el Medio ambiente y la Educacién?
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o Actividad de la Competencia Propositiva: Pensar y elegir un objeto, animal y/o artefacto
gue represente el concepto de inteligencia, explicar las razones de su eleccion y
establecer la relacion objeto/inteligencia. (Es importante tener en cuenta que cualquier
objeto sirve, lo importante son los argumentos que se empleen para su sustentacion).

e Socializacion y Retroalimentacion de los ejercicios anteriores.

Cierre:

o Actividad de Produccion escrita “Explorando la Inteligencia Animal” (Evidencia de
aprendizaje): Los estudiantes elaboraran un escrito sobre la inteligencia de algin animal
domeéstico.

e Socializacion de las evidencias de aprendizaje

o Evaluacién: conversatorio con los estudiantes, teniendo en cuenta los criterios de
evaluacién propuestos para tal fin.

Recursos didacticos: Plataforma Institucional, aulas virtuales y presenciales, guias de trabajo,
diccionario, pc, video beam, parlantes,

Evidencia actividad Desarrollo de la actividad en la plataforma institucional,
aulas virtuales y/o guia de trabajo.

Tipo de evidencia Desempeiio Conocimiento Producto | x

Descripcidon de la evidencia:

Elaboracién de un escrito sobre la inteligencia de algiin animal doméstico (puede ser la mascota
propia, la de un familiar, amigo, vecino...etc.). Para su elaboracion se debe tener en cuenta
recolectar la siguiente informacion:

a. Datos generales y especificos del animal: definicion, raza, edad, habitat, caracteristicas
propias, costumbres, habilidades etc.

b. Observar el animal por un buen tiempo, para ver cdmo actla.

c. ldentificar anécdotas, comportamientos o0 cosas chistosas, llamativas, interesantes o
sorprendentes que hace usualmente la mascota y que evidencian su grado de inteligencia

d. Se debe colocar un titulo al escrito y acompafiarlo con una imagen del animal (foto, caricatura,
recorte, dibujo...etc.)

e. El texto puede ser informativo formal, informativo jocoso o argumentativo.

Aspecto a evaluar Coherencia, cohesiébn y pertinencia de las
producciones escritas que elabora.

Andlisis critico y capacidad argumentativa para
sustentar ideas, saberes, opiniones, puntos de
vista...etc.

Capacidad para identificar el propdsito comunicativo
del texto leido y plantear su posicidn sobre el mismo.

Reconocimiento de los aspectos textuales,
conceptuales y formales de los textos que lee o
produce.
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Tiempo estimado

5 horas

Criterios de evaluacién

Demuestra interés y agrado por la lectura y analisis de
diferentes tipos de textos.

Desarrolla de manera adecuada las actividades
propuestas por la docente, y en la guia de trabajo

Asume una actitud critica frente a diversos
planteamientos, @ demostrando  su  capacidad
interpretativa, argumentativa y propositiva al emitir
juicios de valor sobre lo analizado.

Comprende y expresar de forma clara y coherente la
percepcion subjetiva del texto leido y su relacién con
el contexto.

Produce textos escritos con coherencia, cohesion y
pertinencia, para sustentar saberes, ideas, opiniones
y/o puntos de vista.

Fuente: Elaboracion propia




147

Tabla 12. Disefio actividad N°6: Inteligencia Artificial: ¢ Si 0 No?

Taller de Lectura Critica N°5 Tipologia Textual: Texto Argumentativo Discontinuo

Titulo del Texto: “Inteligencia Artificial: 4 Si o No?”

Objetivo:
o Comprendery expresar de forma clara y coherente la percepcion subjetiva de una imagen
o gréfico, emitiendo juicios de valor sobre lo analizado.
¢ Razonar de manera critica una tesis, hipétesis, afirmacion o proposicién con suficiencia y
consistencia.

Metodologia:

Motivacion y Ambientacion:

e Introduccién de la docente sobre la tematica a abordar en el taller: “Ventajas y
Desventajas de la Inteligencia Artificial”

Reconocimiento:

e Luvia de ideas y conversatorio sobre el concepto y aplicacién de la Inteligencia Artificial
en la sociedad actual.
e Construccion de mapa mental con los aportes de los estudiantes.

Desarrollo:

Presentacién del propésito de lectura y objetivos del taller.

¢ Resolucion de la pregunta planteada en el primer momento del proceso lector (antes de
leer), a partir de la cual se generara un debate en torno a la tematica a bordar en el taller:
ventajas y desventajas de la inteligencia artificial.

e Lecturay analisis individual del texto.

e Dialogo dirigido a partir de las diversas interpretaciones y posturas personales de los
estudiantes respecto al texto analizado. Retroalimentacion de la docente.

o Desarrollo de las actividades correspondientes al segundo momento del proceso lector
(durante la lectura), las cuales corresponden al nivel literal y a la competencia
interpretativa: resolucion de 2 preguntas planteadas a partir de la informacion aportada
en el texto.

¢ Resolucién de las actividades correspondientes al tercer momento del proceso lector
(después de la lectura), las cuales corresponden al nivel inferencial y critico, y a las
competencias interpretativa, argumentativa y propositiva. Estas actividades son: 1.
Interpretacion de afirmaciones extraidas del texto, presentando el punto de vista personal
al respecto, y los argumentos que lo sustentan. 2. Responder dos preguntas a partir del
analisis critico de una afirmacién sobre la tematica abordada en el texto. 3. Completar un
organizador grafico (cuadro sindptico) a partir de los conocimientos adquiridos y puntos
de vista personales en torno a la aplicacibn y avance de la Inteligencia Artificial,
presentado la tesis, los argumentos y los ejemplos que la sustentan. 4. Elaborar un
articulo de opinién a partir de la lectura y andlisis de 2 imagenes relacionadas con la
tematica abordada en el taller. 5. Finalmente, se debe elaborar una critica a través de la
cual se defienda o refute la aplicacion de la Inteligencia Artificial (ventajas, desventajas,
riesgos, favorabilidad...etc.), teniendo como punto de referencia el andlisis de algunas
escenas (trailer) de las peliculas “Matrix” y “Yo, Robot”.

e Cierre:




148

Actividad de Produccion Escrita (Evidencia de aprendizaje): Los estudiantes
elaboraran un texto informativo, descriptivo o argumentativo donde presenten y justifiquen
el disefio, funciones y aplicacién de la inteligencia artificial en un robot imaginado y
disefiado por cada uno de ellos.

Exposicion y evaluacion de las evidencias de aprendizaje: conversatorio con los
estudiantes, teniendo en cuenta los criterios de evaluacion propuestos para tal fin.

Recursos didacticos: Plataforma Institucional, aulas virtuales y presenciales, guias de trabajo,
diccionario, pc, video beam, parlantes.

Evidencia actividad Desarrollo de la actividad en la plataforma institucional,

aulas virtuales y/o guia de trabajo.

Tipo de evidencia Desempeiio Conocimiento Producto | x

Descripcion de la evidencia:

Si pudieras fabricar un robot ¢, Como seria? ¢ Tendria forma de persona, de objeto, de maquina o
de animal? ¢ Qué funciones realizaria? ¢ Cudl seria su objetivo?

Teniendo en cuenta los anteriores interrogantes, los estudiantes deben idear el disefio de
un robot, realizar su dibujo, colocarle un nombre y realiza su respectiva presentacion
mediante un texto informativo, descriptivo o argumentativo donde especifiqguen su disefo,
funciones y aplicacion de la inteligencia artificial en el mismo.

Aspecto a evaluar Coherencia, cohesion y pertinencia de las producciones

escritas que elabora.

Capacidad para identificar el propésito comunicativo del texto
leido y plantear su posicién sobre el mismo.

Analisis critico y capacidad argumentativa para sustentar una
tesis, hipétesis, afirmacion o proposicion con suficiencia y
consistencia.

Tiempo estimado 5 horas

Criterios de evaluacion Demuestra interés y agrado por la lectura y andlisis de

diferentes tipos de textos.

Desarrolla de manera adecuada las actividades propuestas
por la docente, y en la guia de trabajo

Asume una actitud critica frente a diversos planteamientos,
demostrando su capacidad interpretativa, argumentativa y
propositiva al emitir juicios de valor sobre lo analizado.

Comprende y expresar de forma clara y coherente la
percepcion subjetiva del texto leido y su relacién con el
contexto.

Produce textos escritos con coherencia, cohesion vy
pertinencia, para sustentar saberes, ideas, opiniones y/o
puntos de vista.

Fuente: Elaboracién propia
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CAPITULO VI DISCUSION Y CONCLUSIONES
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En este capitulo se presentan las discusiones, conclusiones y proyecciones que se
obtuvieron luego del desarrollo de los resultados sobre las condiciones
sociodemograficas de los estudiantes, los habitos lectores y otros aspectos sobre el
ambiente de aprendizaje. Por tratarse de una investigacion cuyo alcance es la
formulacién de una propuesta, las discusiones se basaron en el analisis de los resultados
frente a los hallazgos que han reportado otras investigaciones, teniendo en cuenta los
dos sentidos de la hipotesis propuesta, lo cual permitiria contrastar los aportes de la
estrategia didactica en el momento que se aplique. Por otro lado, las conclusiones se
basan en el desarrollo de los objetivos, a partir de una reflexion pedagdgica sobre el
aporte de la literacidad en la definicidbn de estrategias didacticas en el area de lengua
castellana; mientras que las proyecciones describen las futuras lineas de investigacion y

demés acciones que se pueden tomar para aumentar el impacto del proyecto.

6.1 Discusiones

En esta parte se presentan las discusiones de los resultados observados luego de
realizado este estudio orientado al disefio de una estrategia didactica basada en la
literacidad para el fortalecimiento de la lectura critica en estudiantes de noveno grado en
el area de lengua castellana. La pregunta investigativa plante6 ¢ Cémo se puede emplear
la literacidad para mejorar los niveles de lectura critica en los estudiantes de la muestra?
para ello, los objetivos especificos iniciaron por caracterizar la poblacién estudiada a nivel
sociodemografico, siguiendo un diagnostico de las habilidades a nivel de comprension
critica de los alumnos, luego a partir de las falencias especificas encontradas, proponer

una estrategia basada en la literacidad para fortalecer esta area analizada. Por lo tanto,
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la hipotesis versa en torno a evidenciar si es posible mediante esta estrategia didactica

elevar las competencias a nivel critico en la muestra de estudiantes seleccionados.

En ese sentido, de resultar cierta la hipotesis planteada, en la cual se asume que el
disefio de una estrategia didactica basada en literacidad puede fortalecer las
competencias de lectura critica del area de lengua castellana en estudiantes de noveno
grado de la institucién educativa El Rodeo, seria coherente con los resultados obtenidos
por Contreras (2020), quien concluyd que una estrategia didactica es un recurso
primordial en el proceso de aprendizaje en casi todos los niveles y areas educativas.
También, seria coincidente con lo expresado por Uribe (2018) quien afirmé, que la
literacidad permite la accion de una propuesta didactica en referencia a la lectura critica
de textos en el aula, favorable para elevar el nivel de lectura critica. Ademas, seria
coincidente con lo sefialado por Vidal (2018) y Robles & Vasquez (2020) quienes
afirmarian que las técnicas de aprendizaje constructivo, dentro de didacticas educativas
potencian las habilidades lectoras de los estudiantes de secundaria en todas las areas

escolares.

No obstante, de comprobarse la hipotesis alterna y rechazarse que la propuesta
didactica apoyada en la literacidad mejora las habilidades en comprension lectora a nivel
critico de los estudiantes de noveno grado, dichos resultados serian coherentes con los
presentados por Quiroga & Sanabria (2018) quienes sefialaron que este tipo de
propuestas didacticas basadas en modelos académicos y cognitivos no son ideales para
potenciar el desarrollo del estilo reflexivo para mejorar las habilidades en competencias

de lectura critica, debido a que hace falta la integracion de modelos educativos
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adicionales que capten y eleven la atencién del educando. Esta, afirmacién la hacen
basadndose en los resultados obtenidos en su estudio., donde no hubo una mejora
significativa en el rendimiento académico de los alumnos en materia de lectura critica,

luego de aplicada la estrategia didactica.

Ademas, los resultados fuesen coincidentes a los presentados también por Ochoa
(2019), en cuyos analisis de sus respectivos estudios evidenciaron que la profundizacion
de significados de palabras complejas, se fomenta naturalmente mediante el aprendizaje
a través del desarrollo del significado critico. No obstante, en los resultados de este
estudio no se evidencio una mejora en las capacidades de criticidad en la poblacion
estudiada. Lo anterior, basandose en el analisis lector que se llevé a cabo en la poblacion
estudiada, determinando que se necesita mas de una unidad de aprendizaje para abordar
el objetivo propuesto, sugiriendo la necesidad de una intervencion educativa que
proporcione una vision de alfabetizacion informacional que fomente el desarrollo y la
practica de habilidades para mejorar la competencia lectora en los estudiantes de

bachillerato.

En relacién al objetivo general de esta investigacion, sobre el disefio de una estrategia
didactica basada en literacidad para el fortalecimiento de la lectura critica en el area de
lengua castellana en estudiantes de noveno grado de la institucion educativa El Rodeo,
y de cumplirse con la hipétesis plateada por el estudio, se pudiera afirmar que
efectivamente una propuesta didactica que emplee la literacidad como forma para
fortalecer las competencias de lectura a nivel critico, lograria elevar la capacidad del

educando para recuperar informacion y comprender el sentido global de la lectura. De
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esta manera, los alumnos superarian las carencias de habilidades lectoras para
relacionar y comparar diferentes textos, para definir estrategias discursivas, para
relacionar el texto con su propio contexto y para evaluar ideas de la lectura desde su
propio punto de vista, teniendo en cuenta presaberes y sus propias creencias y rasgos

culturales.

Estos resultados también serian coincidentes con los hallados por Rivera, Puente &
Calderdén (2020), cuyos resultados mostraron una mejora en las puntuaciones de los
niveles de lectura en la poblacién estudiada, donde el nivel de comprensién del lector
critico obtenido por el grupo de muestra involucrado en la guia de modelado que refleja
las pautas metacognitivas, como la que se desarrollaria por el estudio, favorecen la
mejora en la comprension lectora, dado que permiten al alumno volverse autdnomo,
autorregular su proceso de comprension y planteamiento de una propuesta de lectura.
Sin embargo, no seria asi para otro estudioso como Tseng (2018), en cuyos hallazgos
indicé que, aunque los estudiantes fueron mas criticos con las afirmaciones realizadas
en las lecturas, el contenido de nivel critico se bas6 en una comprension defectuosa del
razonamiento sugiriendo la necesidad de crear mas opciones cientificas y cognitivas para

que los estudiantes fomenten asi sus habilidades de comprension a nivel critico.

Ademas, el estudio responderia a la pregunta de cémo se puede emplear la
literacidad como herramienta didactica para el desarrollo de la lectura critica del area de
lengua castellana en estudiantes de noveno grado. Debido, a que esta estrategia se
planificd siguiendo los estudios realizados sobre la literacidad e integrando factores

cognitivos del estudiante con factores psicosociales del entorno de acuerdo a la teoria
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educativa del constructivismo desarrollada por Lev Vygotsky (1988), donde se tomaron
en cuenta los postulados del aprendizaje significativo de Piaget (1979) dentro del disefio
de las actividades para elevar los habitos de lectura del estudiante, vinculando elementos
de la literacidad como: habilidades de decodificacién, codificacion y relacion de formas 'y
figuras, las cuales segun Brian (1985) fortalecerian la capacidad de pensar a nivel critico

de los estudiantes.

Por lo tanto, de corroborarse estos resultados, los mismos serian coherentes con los
sefialados por Van Bergen (2017) y Riguelme & Quintero (2017), quienes desde sus
respectivos estudios afirmaron que el empleo de la literacidad cuando es acompafiada
por actividades perceptivo-motoras, prepara a los educandos para rastrear impresiones
con sus ojos implicando el desenvolvimiento de tareas para fomentar el desarrollo motor
grueso, motor fino e intersensorial y la coordinacion de diferentes sentidos de percepcion.
Siendo también coincidentes con los presentados por Nkhata et al. (2019), quienes
afirmarian que cuando en actividades didacticas se involucra el reconocimiento y la
discriminacion de formas, incluyendo las letras; a través de actividades motivadoras, tales
como: dibujos, figuras geométricas y captacion de las formas de manera significativas
para los alumnos, se logra efectivamente elevar los niveles de comprension del

educando.

Con respecto a la caracterizacion de las condiciones socio-demograficas y
habilidades de lectura demostradas por los educandos de noveno grado, segun el
contexto al que pertenece la comunidad estudiantil, los resultados respondieron a la

pregunta planteada en ese sentido, sobre las condiciones sociales y econdémicas de la
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muestra, puesto que esto se vincula directamente con el impacto que el mismo aportaria
a sus conocimientos, mostrando que la pertinencia de la edad del escolar, la
homogeneidad de la muestra y los resultados compactos, estan asociados al impacto
gue la estrategia pudiera tener en los estudiantes. Sobre todo, si se tiene en cuenta los
postulados de aprendizaje constructivista respecto a los aspectos condicionantes del
entorno dentro de una didactica de aprendizaje y de desarrollo cognitivo, ademas de las

demandas de la literacidad para el desarrollo psicomotor del individuo.

Lo anterior, seria apoyado con lo sefalado por Anaya & Rondén (2019) quien
sefalaba que las estrategias de ensefianza de literacidad pueden incorporarse en los
planes de estudio escolares y ensefarse en el contexto de la escuela secundaria, dentro
de una poblacién con caracteristica no cambiantes, donde los presaberes sean similares
y donde todos tengan acceso a las mismas actividades. También, serian similares a los
resultados sefalados por Tseng (2018) quien argumentaba que, en los aspectos
cognitivos y retrospectivos de los estudiantes de secundaria, es necesario abordar los
tipos de conocimientos previos y presaberes de acuerdo a los postulados del aprendizaje
significativo desarrollado por Piaget y otros autores. Cuestion esta, en la que coincidieron
Romo & Salazar (2016), al sefialar la importancia del estudio previo de las condicionantes
del entorno, como mecanismo de accidén que evita el sesgo de los resultados que se

obtengan en un estudio.

Respecto, al diagndstico realizado sobre el nivel de lectura critica que presentan los
estudiantes de noveno grado en el area de lengua castellana. Los resultados lograron

responder la pregunta investigativa al respecto, identificando falencias profundas en el
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campo de la lectura critica, donde se interpreta que efectivamente los estudiantes
muestran un nivel de desempefio deficiente sin diferencia significativa en los tres niveles
de lectura que fueron evaluados en la prueba diagndstica. Siendo coincidente estos
resultados, con los obtenidos por Robles & Vasquez (2020), quienes identificaron dentro
de la poblacion estudiantil analizada para su estudio, profundas necesidades en cuanto
al mejoramiento de las habilidades lectoras, donde los alumnos demostraron tener poca
capacidad para entender conceptos leidos y contextualizarlos dentro de una estructura

global de la lectura, lo que mermaba su capacidad de analisis critico.

Ademas, los resultados obtenidos en el diagnéstico serian coincidentes con los
hallados por Pérez (2019) los cuales muestran que los alumnos de secundaria poseen
carencias en habilidades de alfabetizacion critica, a nivel cognitivo y reflexivo en el pais.
También, con los de Uribe (2018) cuyos hallazgos mostraron debilidades en el &rea de
indagacion de lectura critica que tienen los estudiantes de bachillerato para caracterizar
los textos, que permitan la accion de una propuesta pedagdgica en referencia a la lectura
critica. También con los de Diaz, Soler & Zabala (2020), los cuales sefialan bajas
habilidades en comprension critica entre los estudiantes de secundaria, debido a
dificultades para relacionar la interaccion entre la lectura y la narracion, asi como
deficiencias en la comunicacién dialégica juntamente con el desconocimiento y desarrollo

de un léxico abundante para la comunicacion dentro y fuera del aula.

Con relacion a la propuesta de una estrategia didactica basada en literacidad para el
fortalecimiento de la lectura critica en el area de lengua castellana de noveno grado. Los

resultados sefalarian que las estrategias didacticas planteadas desde el enfoque de las
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proposiciones de la teoria del aprendizaje constructivista para el fortalecimiento de las
habilidades de comprension lectora a nivel critico, pudiera ayudar, de ser comprobada la
hipétesis investigativa, a potenciar el aprendizaje lector en los estudiantes de secundaria.
Lo cual, resultaria coherentes con los resultados presentados por Timaran, Hidalgo &
Caicedo (2020), quienes en su estudio concluyeron que estas propuestas resultarian ser
otros factores que permiten el desarrollo de la lectura reflexiva, para mejorar las
habilidades en competencias de lectura critica, asi el alumno tendra la capacidad de

aprender de cualquier forma y poder mejorar su desempefio docente.

También, los resultados serian coincidenciales con los ofrecidos por Sarinho &
Bezerra (2020) quienes en su estudio apuntan al desarrollo de la lectura y la escritura
basado en un enfoque critico e interseccional, integrados dentro de propuestas didacticas
orientadas mediante los postulados de la literacidad con sus mdltiples enfoques del
lenguaje. Ademas, serian coincidentes con el estudio de Robles & Vasquez (2020) en el
cual demuestran el potencial para la comprension critica de los estudiantes de una
instruccion basica basada en el lenguaje y la comunicacion de los adolescentes al
emplear la literacidad dentro de la pedagogia educativa, para promover emociones y

cogniciones que conduzcan a la mejora de habilidades lectoras en el aspecto critico.

Con relacién a como se puede integrar una secuencia didactica con la literacidad para
el progreso en lectura critica en el area de lengua castellana de noveno grado. Los
resultados obtenidos serian coherentes con los encontrados por Nash (2021) quien
sefal6 que, integrando los cambios en la tecnologia, los habitos de lectura y didacticas y

pedagogias apropiadas, se puede llevar a una era de ampliacion literaria, empleando
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recursos novedosos para preparar a los estudiantes utilizando herramientas extraidas de
la alfabetizacion critica para el desarrollo de un pensamiento critico que potencializarian
las habilidades lectoras. Ademas, estarian vinculados con los resultados de Moncada
(2018), los cuales revelaron que las actividades de aprendizaje combinando la literacidad
y los postulados del aprendizaje constructivista impulsarian a los estudiantes a
desarrollar la comprensién critica, esto mediante el establecimiento de conexiones

sociales en diferentes contextos.

6.2 Conclusiones

En el disefio de la estrategia didactica basada en literacidad para el fortalecimiento
de la lectura critica en el &rea de lengua castellana en estudiantes de noveno grado de
la institucion educativa El Rodeo, se empled como teoria educativa el constructivismo
social, desarrollada por el psicélogo ruso Lev Vygotsky, la cual postula que los individuos
deben participar activamente en la creacion de su propio conocimiento. Esta teoria,
integrada dentro de un marco de estrategias didacticas como técnica de ensefianza
educativa, para el desarrollo por el profesor, un proceso de aprendizaje que siguiendo
una ruta de accion permita la consecucién de practicas docentes dentro del acto de
aprendizaje. Esta estrategia, plantearia mediante el empleo de los principios de la
literacidad, relacionados con el perfeccionamiento de la capacidad para codificacion y
decodificacion y del desarrollo del habito lector, mejorar en estudiantes de la muestra su

capacidad de analisis critico en la lectura.

En el curso del disefio de esta propuesta, la investigacion sefiald6 que al partir la

literacidad, de la perspectiva del desarrollo cognitivo, segun Cassany & Castella (2010),
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esta sirve como guia necesaria a nivel pedagégico para integrar dentro de una
metodologia didactica actividades que tiene en cuenta las condiciones ambientales y sus
caracteristicas sociales y culturales del individuo. Lo anterior, de acuerdo al
constructivismo social de Vygotsky (1988) logra un desarrollo real del alumno que lo
capacita para resolver problemas de forma independiente, factor este necesario para
realizar un andlisis critico dentro de un contexto literario. Ademas, se encarga de los
aspectos individuales de la ensefianza, siendo la estrategia precisa para que los
educadores creen e implementen un plan de estudios en el aula, con actividades
perceptivo-motoras, que fomente el desarrollo motor grueso, motor fino e intersensorial,

o la coordinacién de diferentes sentidos que integran el proceso lector.

Sobre la caracterizacion de las condiciones socio-demogréficas y los habitos de
lectura que presentan los estudiantes de noveno grado segun el contexto al que
pertenece la comunidad estudiantil. El estudio encontr6 que los estudiantes de la muestra
se tratan en su mayoria de educandos del género femenino, con edades de entre 14 y15
afios, provenientes de hogares funcionales, con poco acompafiamiento para el desarrollo
de sus actividades académicas. Sobre los habitos de lectura, el estudio determiné que
€stos pocas veces sacan espacios para la lectura, que dedican menos de una hora diaria
a leer, con preferencias por temas de actualidad en medios digitales; en su mayoria

tienen conectividad de internet y dispositivos electronicos para acceder a la red.
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En relacion al diagnéstico del nivel de lectura critica que presentaron los educandos
de noveno grado en el rea de lengua castellana, la medicidén de esta variable se realizo
teniendo en cuenta las competencias comunicativas de lenguaje y lectura que establece
el MEN, a través del ICFES (2020) y que corresponden al grado noveno. Esta
competencia se compone de tres procesos basicos de la comprensiéon de lectura, que
son: el literal, el inferencial y el critico y que integraron el instrumento que fue aplicado
con los estudiantes que se seleccionaron para la investigaciéon. En cuanto a la lectura
critica, se diagnosticO que los mismos no estaban en capacidad para mantener una
posiciobn en un texto al examinar su forma y contenido, por lo que no reunian las
competencias para fijar un andlisis critico sobre un texto ni para reflexionar sobre

supuestos literarios.

Este documento propuso una estrategia didactica basada en literacidad para el
fortalecimiento de la lectura critica en el area de lengua castellana de noveno grado.
Misma que se baso en los ejes fundamentales del aprendizaje constructivista para una
ensefianza de aprendizaje exitoso, el cual, segun el estudio, dependen en gran medida
de la interaccion y la discusién interpersonal, con el enfoque principal en la comprensién
de la discusion por parte de los estudiantes. También, el estudio planteé dentro de la
estrategia didactica, soluciones basadas en actividades con estructuras interpretativas
gue articulen, actien y recreen continuamente procesos cognitivos, basandose en el
conocimiento recién formado por los estudiantes en respuesta a interacciones y

estimulos del entorno, es decir condicionados por el entorno.
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Cabe sefialar, que la teoria educativa se combin6 con el empleo de la literacidad, la
cual requiere del manejo de una estrategia didactica envolvente, donde el norte de las
actividades de aprendizaje no resulte en realidad, una pérdida de tiempo. Para ello, la
dinamica de lectura dentro de la estrategia, contempld una perspectiva madurativa, con
elementos de la representacion del desarrollo cognitivo, permitiendo que los educandos
no se sientan abrumados, sino que disfruten del proceso de aprendizaje. Consintiendo al
alumno para participar en actividades significativas centradas en la validez de la
interaccion social y el aprendizaje; basandose en la mejora de los elementos de la
literacidad como: codificacion, decodificacion, representaciones espaciales y figuras para
el desarrollo de habilidades motoras, que integren un mayor niumero de percepciones
visuales involucradas en el acto lector, para de esta manera mejorar las habilidades

criticas del educando.

Por otro lado, es necesario hacer un analisis critico de la investigacion y para esto se
emplea la metodologia FODA, donde se tienen en cuenta las fortalezas, oportunidades,
debilidades y amenazas que se presentaron durante el desarrollo del proyecto. Entre las
fortalezas encontradas se tiene la apropiacion de la teoria educativa empleada basada
en el aprendizaje constructivista, la cual a la luz de los teéricos Vygotsky y Piaget entre
otros, resultaria de vital importancia para mejorar aspectos educativos en escolares de
todas las edades. Adicionalmente, la estrategia didactica, segun los estudios revisados
resulta apropiada para la ensefianza educativa, debido a que toma en consideracion la
Teoria del Desarrollo Proximo del constructivismo social, involucrando el entorno de los
estudiantes y reconociéndolo como un factor que suma al impacto de cualquier actividad

didactica.
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En analisis de las oportunidades evidencia cuatro ejes que fueron fundamentales para
el acto de ensefianza: teoria constructivista, estrategias didacticas, fomento de la lectura
e impacto de la literacidad para mejorar el nivel critico de lectura de los estudiantes.
También, el estudio abre la posibilidad de emplear dentro de una estrategia didactica una
iniciativa moderna, como lo es el empleo de la literacidad para mejorar las competencias
criticas de los alumnos. Ademas, sirve como base para un estudio mas profundo, donde
se puedan aplicar los instrumentos para contrastar y probar los resultados, no solo en

alumnos de noveno, sino de otros grados de bachillerato.

En el caso de las debilidades se identificaron varias, entre las que se tiene la falta de
aplicacién de la propuesta didactica. En este sentido, ocasiond que no se pudiera probar
0 contrastar la hipoétesis investigativa, sobre la pertinencia de la misma para mejorar los
niveles de interpretacion critica de la lectura. Ademas, se identificaron dentro los
antecedentes investigativos, documentos que difieren en el empleo de la literacidad,
debido a que no integran otras estrategias y didacticas educativas que ayuden a mejorar
las habilidades lectoras entre los estudiantes, siendo necesario activar otras

percepciones motoras involucradas en el acto lector.

Por ultimo, en el analisis de las amenazas se puede mencionar el poco manejo o
conocimiento de la literacidad que pueden tener los docentes que vayan a aplicar la
estrategia didactica. Esto a su vez, puede generar poca disposicion de parte de los
estudiantes para desarrollar apropiadamente los talleres que fueron propuestos, lo que
puede limitar la evaluacion de la efectividad de la misma y evita que se pueda probar la

hipbtesis investigativa. Otro aspecto a tener en cuenta, es el sesgo que se pueda
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presentar en los resultados de la evaluacion de la propuesta, ya que algunos tedricos
recomiendan combinar el empleo de la literacidad con técnicas de manejo psicomotor
para poder lograr resultados optimos en el desarrollo del lenguaje y de las habilidades

lectoras a nivel critico.

6.3 Proyecciones

El desarrollo de esta investigacion evidencié que la investigacion de variables como
la estrategia didactica integrada con literacidad y el aprendizaje de la lectura critica no
han sido ampliamente estudiadas en el &mbito de la educacién secundaria. Por este
motivo, esta linea de estudio necesita ser explorada, partiendo del enfoque
constructivista social para integrar diferentes elementos que permitan fortalecer las
competencias y habilidades que tienen los estudiantes para identificar, analizar y
procesar informacion acorde al contexto que les rodea y que reconocen con facilidad.
Segun los resultados de esta investigacion, entre estos elementos se pueden considerar
las condiciones sociodemogréficas, los habitos lectores, las tematicas preferencias de

lectura y las condiciones generales del contexto escolar y social.

Esta investigacion se puede aplicar en otras instituciones educativas que tengan
contextos con caracteristicas similares, lo que permitird el enriquecimiento del
conocimiento pedagdgico sobre la educacién en alumnos en etapa secundaria, con un
enfoque cientifico y académico que refleje las tendencias modernas de literacidad como
herramienta de desarrollo educativo. De esta forma, se enriqueceria la investigacion
pedagdgica con herramientas didacticas correspondientes con teorias educativas y

problemas académicos de diversos tipos. Esto, no solo con la asignatura de la lengua
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castellana, sino con otras areas de conocimiento, donde el andlisis del entorno social
puede enriquecer el abordaje metodoldgico para la formacién de estudiantes, integrando
los entornos de aprendizaje y combinando actividades interactivas con un apropiado

modelo didactico de aprendizaje.

Ademas de lo anterior, los andlisis finales revelaron la posibilidad de proponer una
linea de investigacibn mas compleja que integre los tres elementos de literacidad,
desarrollo psicomotor y lectura critica. Segun Bergen (2017) y Cassany & Castella (2010),
las actividades perceptivo-motoras fomentan el uso de la motricidad gruesa, fina y las
conexiones intersensoriales de los entidos que permiten analizar sonidos, dibujos, formas
y figuras de forma mas significativa. Esta situacion representa la posibilidad de integrar
otros elementos como las artes plasticas, la musica, el baile y demas expresiones
artisticas como elementos didacticos que pueden potenciar la literacidad para

comprender ideas Yy significados.
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Apéndices

Apéndice 1. Consentimiento informado

EDUCACION A

DISTANCIA

UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Como madre, padre o representante legal del estudiante menor de edad, cuyos datos personales se
relacién a continuacién, manifiesto a través de este documento, gue he sido informado(a)
suficientemnente y comprendo la justificacién, objetivos, procedimientos y beneficios implicados en la
participacién de mi hijo{a) en el proyecto de investigacién titulado: "Estrategia Diddctica Basada en
Literacidad para el Fortalecimiento de la Lectura Critica en Estudiantes de Grado Noveno”, el cual es
llevado a cabo por la docente Lillana Carolina Palencia Blanco, de la Institucién Educativa El Rodeo, y a
quien autorizo para realizar los siguientes procedimientos:

1. Aplicacidn del instrumento “Prueba de Lectura Critica”, el eual tendrd como objetivo diagnosticar
el nivel de lectura critica que presentan los estudiantes de noveno grado en el drea de lengua
castellana.

2. Aplicacidn de cuestionario Sociodemografico, con el fin de obtener informacidn real y objetiva
de aspectos como: edad, género, condiciones sociales, culturales, familiares y econdmicas, entre
otras, asi como los hibitos de lectura gue presentan los estudiantes participantes en el proyecto.

Adicionalmente tambilén se me informd que:

# La participacién de mi hijoja) en este proyecto de investigacién es completamente libre y
voluntaria.

# Mo recibiré beneficio personal de ninguna clase por la participacién de mi hije(a] en este
proyecto de investigacidn.

= 5S¢ espera gue los resultados obtenidos permitan proponer una estrategia didactica basada en
literacidad para el fortalecimiento de la lectura eritica en el drea de lengua castellana en
estudiantes de noveno grado de la institucién educativa El Rodeo.

# Toda la informacién personal obtenida y los resultados de la investigacidn seran tratados
confidencialmente y no tendran ningdn tipo de repercusion en la privacidad o en el rendimiento
académico de mi hijo{a) en la Institucidn o fuera de ella.

Hago constar que he leido y entendido en su totalidad el presente documento, por tanto:

Acepto: Mo Acepto: lo que se me propone en él.

Nombre del Padre/Madre de Familia:

Documento de identidad: No. de

Nombre del Estudiante:

Documento de identidad Mao.

I S
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& )DISTANCIA

UNIVERSIDAD CUAUHTEMODC

ASENTIMIENTO

Como estudiante de la Institucidn Educativa El Rodee, identificado con los datos personales que se
relacidm a continuacién, manifiesto a través de este documento, gue he sido informado(a)
suficientemente v comprendo la justificacidn, objetivos, procedimientos y beneficios implicados con mi
participacién en el proyecto de investigacién titulade: “Estrategia Diddctica Basada en Literacidad para
el Fortalecimiento de la Lectura Critica en Estudiantes de Grado Noveno®, el cual es llevado a cabo por
la docente Lillana Carolina Palencia Blanco, ¥ a quien autorizo para realizar el siguiente procedimiento:

Aplicacién del instrumento “Prueba de Lectura Critica”, el cual tendrd como objetivo diagnosticar
el nivel de lectura critica que presentan los estudiantes de noveno grade en el drea de lengua
castellana.

Aplicacion de cuestionario Sociodemografico, con el fin de obtener informacién real y objetiva
de aspectos como: edad, género, condiciones soclales, culturales, familiares y econdmicas, entre
otras, asi comao los habitos de lectura gue presentan los estudiantes participantes en el proyecto.

Adicionalmente también se me informé que:

Mi participacién en este proyecto de investigacidn es completamente libre y voluntaria.

Mo recibiré beneficio personal de ninguna clase por mi participacién en este proyecto de
investigacidn.

Se espera que los resultados obtenidos permitan proponer una estrategia didactica basada en
literacidad para el fortalecimiente de la lectura critica en el drea de lengua castellana en
estudiantes de noveno grado de la institucién educativa El Rodeo.

Toda la informacion personal obtenida y los resultados de la investigacién serdn tratados
confidencialmente y no tendran ningln tipo de repercusidén en mi privacidad o en mi
rendimiento académico dentro de la Institucidn o fuera de ella.

Hago constar que he leido y entendido en su totalidad el presente documento, por tanto:

Acepto:

Mo Acepto: lo que se me propone en él.

Nombre del Estudiante:

Documento de identidad: MNa.
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Apéndice 3. Cuestionario validado sobre condiciones sociodemogréficas y habitos de
lectura

Objetivo: Caracterizar las condiciones socio-demograficas y los habitos de lectura que
presentan los estudiantes de noveno grado segun el contexto al que pertenece la comunidad de
la institucion educativa El Rodeo.

Fecha: Cadigo: Curso:

Cuestionario
Instrucciones: Seleccione la opcién que mas se acerque a su apreciacion personal.

I. Aspectos sociodemograficos

1. Sexo

o Femenino
o Masculino
2. Edad

o 13 afios

o 14 afios

o 15 afios

o 16 afios

3. Nivel educativo de los padres
o Primaria

o Bachillerato

o Técnico/Tecndlogo

o Universitario

o Ninguno

4. El acompafiamiento de los padres o adultos durante la lectura es:
o Siempre

o Algunas veces

o Nunca

o No sabe

5. El acceso a diferentes fuentes de lectura (libros, revistas, periédicos,
enciclopedias...etc) en el hogar es:

o Bueno
o Escaso
o Nulo

o No sabe

6. Se generan espacios de lectura con los miembros de la familia:
o Siempre

o Algunas veces

o Nunca

o No sabe



7. Actividades sociales donde participa con familiares, vecinos o amigos:
o Deportivas

o Musicales

o Artisticas

o Religiosas

o Espirituales

o Ayuda a la comunidad

o Cursos y capacitaciones

o Otro. ¢Cual?

. Habitos de lectura

8. Tiempo que dedica habitualmente a la lectura en general
o Menos de 1 hora diaria

o 1 hora diaria

o 2 horas diarias

o 3 horas diarias

o Mas de 3 horas diarias

9. Temas preferidos o de mayor interés para la lectura
o Noticias y temas de actualidad
o Cienciay Tecnologia
o Ficcion

o Literatura

o Culturay Artes
o Mdusica

o Modas juveniles y/o urbanas

o Viajesy aventuras

o Biografias

o De referencia o consulta para hacer tareas
o Otro. ¢Cual?

10. Tipo de formato de texto que prefiere para leer:
o Digital
o Fisico

lll. Ambiente de aprendizaje en clase

11. En la clase de Lengua Castellana tiene la oportunidad de:
Participar activamente en la clase

Utilizar habilidades que ha aprendido o adquirido antes
Relacionar lo que aprende con la vida cotidiana

Demostrar competencias comunicativas

Todas las anteriores

Ninguna de las anteriores

O O O 0 O O

12. En la clase de lengua castellana se utilizan herramientas TIC interactivas y
multimediales como:
o Videos

179
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Textos digitales
Imagenes
Animaciones
Infografias

Mapas conceptuales
Diagramas

Redes semanticas
Otros: ¢, Cuales?

O O O OO O O O

13. Tipo de conexién a Internet que usa normalmente para recibir clases (puede escoger
una o varias opciones):

o Red de Internet WiFi en la casa

Un familiar le comparte Internet

Un vecino le facilita la conexion a Internet

Tiene plan de datos en el celular

Plan prepago de datos y redes sociales (WhatsApp, Facebook, Instagram, etc)

Plan prepago WhatsApp y redes sociales.

No tiene conexion a Internet

Otros ¢ Cuales?

O O O O O O O

14. El dispositivo que utiliza para conectarse a clases es (puede escoger una o varias
opciones):

o Computador o portatil

Tablet

Teléfono inteligente

Ninguno

Otros ¢ Cuales?

O O O O

Gracias por su atencion

Fuente: Acevedo (2020).
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INSTITUCION EDUCATIVA EL RODEO
CREADA POR DECRETO 0418 DE AGOSTO 1 DE 2008
DANE: 25 4001003323
"CALIDAD RESPETO E INCLUSION"

PRUEBA DE LECTURA CRITICA
NOMBRE DEL ESTUDIANTE: FECHA: Julio de 2021
AREA: LENGUA CASTELLANA GRADO: NOVENOA-B-C

DOCENTE: LILIANA CAROLINA PALENCIA BLANCO

OBJETIVO: Diagnosticar el nivel de lectura critica que presentan los estudiantes de noveno grado, de |a Institucién
Educativa el Rodeo, en el drea de lengua castellana.

Competencias Comunicativas en Lenguaje
Lectura Critica

GRADO

ANO 2021 9 o
B @
B -

Queremos agradecer tu participacién, Antes
de empezar a zetrxondov, o3 imporiante que
tengas en cuenta lo siguiente:

® Lee cada pregunta cuidadosamente
y elige UNA opcién.

* En este cuademillo encuentras las
pregunias y la Hoja de respuestas.

* Si no entiendes algo o si fienes alguna
inquietud sobre cémo llenar la Hoja de
respuestas, pidele ayuda a tu docente.

* Por favor, responde TODAS los preguntas.

* Recuerda que tienes una (1) hora para
responder este cuadernillo.

Tiempo de aplicacién: | N." de preguntas:
1 hora 20
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 5 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

\ : 5>3 le Il" . i‘\}, > ( =
MAESTRO E =
DEL ) - =<

ZORMO L BERGAMOITE e wenetsiax & HERGE.

[1]- - [21 ——
?"::' Ve W |Bienvenido a la Gran M |Mi querido amigo ,C;nf\o g :Ue,’cyel" por Asi que este es
Sventuros i Manzana, Tintin! IQué Tchang, lo mismo O R ) el “me jor” licor
2‘2:: @ Nuewa York alegria verte de nuevol i} digol Por lo que veo Girachor du. cink de que venden oqui
oo suviejo 0":30 | — no te va noda mal... suspenso, Alfred Hitchcock, ¢No serd zumo
n:""’g '““':g;’um quiere conocer'e’ de flores?
The Blue Lotus

sé de ese director
oc 0 como se llame, no
bucnoupmo Pero... estd

£Qué hay de malo en hablar con él>
La sefioro Castafiore se ha hecho
bastante amigo suya

Capitdn, {qué le parece i
vamos a Celifornia o
conocer al moaestro del

Parece que la vo a contrator para
+ 1 Tintin ho
cantar en una de sus pe <u£° e o
Si le gusta lo voz de ese invitecidn de
c»clmmbdmvc ra'zdn Alfred
de ra desconfiar
de eoe famose Alfred. “"Mk‘y‘
viaje con el
a Calforna

8L+
g Apenas sé lo que me ha dicho por

N fda misma larde . . .

Tiene buenos

Como les hobrd contodo nuestro

teléfono esto mofana. Parece que su | | detalles
A : Es un horor conocer a los comdn am Tchan‘g, me "
dltima pcl-culo’no ho sido muy exitese hombres que hon vivido gustario :om3°<on usfed como después de
CY qué crees?, él busca mi asesoria tantas aventuras fantdsticas ounor pora mi préxima pelicula todo, este
- ke de " El hombre que

1 El plocer es muestro, -obln demasiado”. .. ¢Un whisky?

(! efor Hitcheock

-
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1. En la vifieta dos, Tintin, el capitin y Tchang se relinen en

ol

En la historieta, cuando el capitan dice "Si le gusta la voz de ese cicldn ambulante, razén de mas para

la dpera.

Mueva York.
California.

la casa de Hitchcock.

desconfiar de ese famoso Alfred” la intencidn del capitdn es

En la cuarta vifieta del texto anterior, el sonide {(Mmm...) emitido por el capitén indica que &l esta

hacer gue Tintin dude de los motives de Alfred.

mastrar gue el director de cine admira a Tintin.

demostrar que el gusto de Tintin por las aventuras le ha traido dificultades.

evidenciar que Tintin es un hombre honorable debido a lo que ha vivido.

refunfufiando por la molestia gue siente hacla Tintin.
meditando la respuesta que le va a dar a Tintin.
manifestando su desacuerdo con Tintln.

renegando por la propuesta de Tintin.

Los recuadros 1 v 7 se relacionan en gue

ambaos recuadros introducen la voz de Hitchcock.,
ambas recuadros introducen la voz del narrador.
los dos recuadros son didlogos del capitan.

los dos recuadros son didlogos de Tintin.

En la vifieta tres del texto anterior, las comillas se usan para

encerrar una intervencién del narrador.
indicar que la palabra se usa en sentido irdnica.
sefialar el asombro del personaje ante un ohjeto.

advertir la duda del personaje frente a la situacién.

-—
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 6 A 11 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO
PERDIENDO VELOCIDAD

Tego se hizo unos huevos revueltos, pero cuando se sentd a la mesa y mird el plato, descubrié que era
incapaz de comérselos.

— {Qué pasa? —pregunté,

— Estoy preocupado —dijo—, creo que estoy perdiendo velocidad.

Movid el brazo a un lado v al otro y se quedd mirdndome, como esperando mi veredicto.
— Mo tengo la menor idea de qué estas hablando —dije.

— éMo viste o que tardo en atender el teléfono? En atender la puerta, en cepillarme los dientes... Es un
calvario.

Hubo un tiempo en que Tego volaba a cuarenta kilémetros por hora. El circo era el delo; yo arrastraba el
cafidn v Tego apareda con su casco plateado v levantaba los brazos para redbir los aplausos. Yo me
encargaba de la pélvera mientras él metia su cuerpo delgado en el cafidn. Luego venia el silencio y todo
guedaba en mis manos. Sacaba los fdsforos de una caja de plata, gue todavia conservo. Tomaba uno. Con
un movimiento rapido surgia el fuego. Yo daba algunos pasos hacia atrds, dando a entender que algo
terrible pasaria, v de pronta: Bum. ¥ Tego, una flecha roja v brillante, salia disparado a toda velocidad.

Tego hizo a un lade los huevos y se levantd con esfuerzo. Estaba gordo v viejo. Respiraba con un ronguido
pesado y se movia por la codna usando las sillas para ayudarse.

— Yo si creo gue estoy perdiendo veloddad —dijo—. Creo que estoy por morir.
Arrirmé el plato a mi lado de la mesa, para hacerlo rabiar.

— Eso pasa cuando uno deja de hacer bien lo que uno mejor sabe hacer —dijo—. Eso estuve pensanda,
que uno se muere.

Fue la dltima conversacion que tuvimos, después de eso dio tres pasos torpes v cayd muerto en el piso.
Una periodista viene a entrevistarme unos dias después. Le firmo una fotografia en la que estamos con
Tego junto al cafidn, €l con su traje rojo, yo de azul, con la caja de fdsforos en la mano. La chica quiere
saber mas sobre Tego. Como no se va, le ofrezco algo de tomar.

— {Café? —pregunto.

— iClaro! —dice ella. Parece dispuesta a escucharme una eternidad. Pero raspo un fésforo contra mi caja
de plata, para encender el fuego, varias veces, y nada sucede.

Tomade y adaptado de: hittp://talleresharravento.d
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6. LEn qué se diferencia este texta de una crinica periodistica?

A. En gue este texto Induye personajes histdricos.
B. En que este texto narra hechos reales.
C. En que este texto es un reportaje.

D. En que este texto es flocidn.

7. {En qué orden presenta los hechos el narrador del texto?

A.
Expresa una P{lﬁ';i?j:q.m "’Srn: Observa el Rechaza una
preccupacion por i wenegr? deteriorn fisico entrevista para
su amigo Tego. Al de Tego. hablar de Tega.
B.
o~ = -~ oY ™y ~ -
Hace unos huevos Escucha la Se entera de la Recuerda a su
mientras habla con preocupaddn de enfermedad amigo Tego en
su amigo Tego. su amigo Tego. de Tego. una entrevista.
Ca.
Escucha a Tego Recuerda los dias e T Es visitado por una
dedr que esta gue trabajaba con amiao Tedo periodista para
preocupado. Tego en el circo. go Tega. hablar de Tego.
p" o~ o, o p"
D.
Fa Iy Y P
Habla con su Habla sobre Muere y una
amigo Tego sobre sus afios de gloria Lt leulatl e periodista cuenta
su futura muerte. en el dreo. B su historia.
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8. {Qué situacitn produce la preccupacidn de Tego?

A. La pereza que le causa contestar el teléfano.
B. La lentitud con que realiza sus tareas cotidianas.
C. El asombro que siente al ver tan viejo a su amigo.

D. El malestar que experimenta cuando come huevos.

9. {Quién es el personaje principal del texta?

A. Un hombre que trabajaba como artista en un crco.
B. Un sujeto gue se gana la vida encendiendo fosfaros.
C. Una periodista que quiere escribir sobre &l hombre bala.

D. Una pareja de viejos amigos que ha decidido reencontrarse.

10. {Como se describe a Tego?

A. Como un hombre viejo y gorde.
B. Como un hombre lento v delgado.
C. Como un hombre pesado y perezoso.

D. Como un hombre joven y melancdlico.

11. {Qué se narra en el parrafo que inicia con las palabras "Hube un tiempo en que Tego volaba a cuarenta
kilémetros por hora..."?

A. Eventos del pasado que el narrador estd recordando.
B. Un evento del presente que el narrador estd observando.
C. Eventos futuros que el narrador imagina en ese momento.

D. Un acontecimiento reciente que el narrador desea recordar.

A
8
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 12 A 15 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

Simone de Beauvoir nacié en Francia en 1908. Era muy inteligente. Estudid matematicas vy literatura, v
acabd joven sus estudios. Simone reflexiona sobre su propla vida como mujer y tras esta reflexidn, publica
el libro El segunde sexo.

Este libro es el ensayo mas completo gue existe sobre la mujer y su situacién. Simone argumenta céme la
sociedad crea a la mujer en funcién de las necesidades de los hombres. Su frase mas famosa es: "No se
nace mujer, se llega a serlo”. Quiere decir que la sociedad nos dice como tiene que ser una mujer. Asi que
mujer no es una idea natural, es una idea social.

Tomado y adaptado de Muria Varela y Antonia Santolaya, Feminismo para princigiantes.,
http:// planetafacl plenainclusion.org

12. Lee la siguiente oracion del texto:

“Simone reflexiona sobre su propia vida coma mujer”

Seqin el texto, éa qué se refiere la palabra “su™?

A. Alavida de Simone.
B. Al libro mencionado.

C. A cualquier mujer.
D. A Nuria Varela.

13. Lee la siguiente oracidn del texto:

| "Quiere decir que la sodedad nos dice cdmo tiene que ser una mujer”, |

4Cuél es la intencidn de las autoras con esta oracion?

A. Expresar e significado de la frase de Simone de Beauvoir.
B. Resumir la frase mas famosa de Simone de Beauvolr.
C. Describir como deberda ser la mujer en la sociedad.

D. Marrar como la socledad describe la idea de mujer.
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14. Lee la siguiente oracién del texto:

"Asi que mujer no es una idea natural, s una idea sodal”

Teniendo en cuenta el articulo, £cual de las siguientes opciones expresa lo mismo gue esta oracién?

La sociedad da las normas para comportarse comao mujer.
La naturaleza da las reglas para comportarse como mujer.
Es natural tener ideas acerca de codmo se porta la mujer.

Es parte de |la sociedad el querer portarse como la mujer.

15. éCual de las siguientes opciones es la estructura del texto?
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 16 A 20 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

"SIETE CABEZAS": LA POESIA DEL MIEDO

Un filme que relata con astucia el miedo a un cuerpo desconocido: el propio

Existe una enfermedad mental llamada Desorden de Identidad de Integridad Corporal. Las personas que
la sufren sienten que su imagen corporal no coincide con la forma mental que tienen de su cuerpo. Para
estas personas, la Unica solucién es cortarse esa parte del cuerpo gue consideran que no hace parte de
ellos.

El espafinl Ernesta Verdiana y el colombiano Jaime Osorio se inspiraron en esta enfermedad para crear la
pelicula 'Siete cabezas'. "Ernesto se retird del proyecto, pero yo me quedé trabajando en esa idea: un
cuerpo gue es dos cuerpos en uno solo. Un ser que tiene dos cuerpos que estan en lucha constanta”.
Luego, Osorio tuvo una segunda idea basada en esa aterradora frase de la Biblia: ™Y aparecié en el cielo
otra sefial: he aqui un gran dragdn del color del fuego que tenla siete cabezas y diez cuernos, y en sus
cabezas siete diademas”.

En 'Siete cabezas', la mutilacidn del cuerpo es reflejo de la angustia interlor que vive su personaje principal,
Marcos, un guardabosgue de una reserva natural encargado de guiar a dos bidlogos que investigan la
muerte masiva de aves, una clara sefial de que se aproximan males mayores. Es una pelicula lenta,
silenciosa, aterradora v de pocos dialogos, en la que las actuaciones de Alexander Betancur (Marcos),
Valentina Gomez (Camila) y Philippe Legrar (Lec) se desarrollan magistralmente.

Con este filme, Osorio busca explorar €l miedo, un tema que el dne colombiano poco ha abordado. Ya que
ese sentimiento esta tan presente en nuestra cultura, deberlamos indagar mas sobre él por medio de este
arte. De ese made, tal vez lograr conocernos mejor como sociedad.

Tomado y adaptado de: www.elespectador.comy cultura/siete-cabezas-la-poesia-del-miedo-articulo-7 19030
16. {Cudl es el propdsito del texto?

A. Promodonar el dne de terror espafiol a través de nuevas propuestas.
B. Advertir sobre el impacto que puede tener la pelicula en los espectadores.
C. Recomendar una pelleula a través de la exposicién de sus caracteristicas.

D. Explicar en qué consiste el Desorden de Identidad de Integridad Carporal.




190

17. Lee el siguiente resumen de la pelicula "Siete cabezas™

La pelicula estd basada en una historia de la Biblia acerca de un dragén de siete cabezas. En la pelicula
se narra la vida de un guardabosgue, Marcos, quien enfrenta al dragon para guiar a dos bidlogos que
investigan la muerte masiva de aves que han sido mutiladas. Por esto, la pelicula explora el miedo a
la mutilacién, tema que se ha tratado poco en el cine colombiano.

De acuerdo con el texto, dcudl es el error del anterior resumen?

A.  Segln el resumen, el tema del miedo se ha tratado poco en el cine colombiano, pero eso no es
lo que dice el texto.

B. Segln el resumen, la pelicula esta basada sclo en la Biblia, pero en el texto se dice que estd
basada en una enfermedad.

€. Segln el resumen, la pelicula explora & miedo a la mutilacién, pero en el texto se dice que la
pelicula no es acerca del miedo.

D. Segln el resumen, Marcos es un guardabosque que guia a dos bidlogos, pero en el texto no se
menciona gue Marcos sea un guardabosgue.

18. Considere el ditimo parrafo del texto. éPor gué la autora cree que deberiamos indagar mas sobre el
miedo en el cine?

A. Porgue la pelicula de Osorio muestra que es posible hacerlo.

B. Porgue el miedo es un sentimiento muy presente en nuestra sociedad.

C. Porgue el cine es un medio que ha explorado poco el tema del miedao.

D. Porgue el arte es una manera de indagar sobre los miedos de la sociedad.

19. ({Cual de las siguientes opciones se concluye del texto?

A. El protagonista de la pelicula tiene siete cabezas.

B. A través del cine se puede conocer a una socedad.
C. Muchas personas sufren de Desorden de Identidad.
D. Mo hay peliculas colombianas que traten del miedo.

20. Tenlendo en cuenta el contenido vy las caracteristicas del texto, a quién estd dirigida?

A. A directores de cine de terror.
B. A expertos en salud mental.
C. A artistas colombianos.

D. A aficionados al cine.
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Apéndice 5. Talleres de la estrategia didactica

INSTITUCION EDUCATIVA EL RODEO Yo T |
CREADA POR DECRETD (415 DE ACOSTO 1 DE 2003 4
DANE 3§ 406100323
“CALIDAD, RESPETO £ INCLUSION™

TALLER DE LECTURA CRITICA N°1

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: GRADO: NOVENO
DOCENTE: LILIANA CAROLINA PALENCIA BLANCO AREA: LENCUA CASTELLANA
ORJETIVOS DE APRENDIZAJE!

* Compeender y eaprasar de forma dara y coberenta la percepdidn sulbjetiva de un taxlo o imagen.
* Amalear o sentido kocal y global de un testo medlante nferencas de informacdn implicta, emikendo jukios de valor sobre o
analzado.

Antes de Leer:
Anelica y Respondel!

1. Qlserva s sguentes imigenes
¥ plensa en  algunos  tHmos
musicales, modas o estilos de wda
Que  representan.  Escride v

2. Analia la sguiente Mase v escr e con tus palabes of

mensaje que te transmite:

“Todos nos i L) yol Fo pae

nos rodea pare poder Wilumbrar gué somes y ddade

estames”, Alberto Manguel

A Lear sa dfjol La Mdsica Urbane

Exssten ritmes corocides como urbanes, intergeetadas por grupos que buscan expresar sus inquietudes
cem base en histerias barrides. Conezcamos uno de sus gémeres mds representatives.

El Hip Hop (Fragmento)
El hip hep es un mevimiento culturd nacido a firales de bes afies 70 y
principios de los 80, Origralmente, surglé en barries margindes de Estades
Unidos, ceme el Breax en Nueva Yerk, El hip hep no es selo una misica, nl
ua vestimenta, n un baile. £s también un imiente urbame cuya
creatividad se puede explotar de varias formas. Las raices de ba cultura hip
Hop se remonten @ le cultura afroomenicane de los Estodes Unides y, o
través de su histeria ha recbido Influenzias musicales, cuturales, secidles,
religiosas y econdmicas de los mevimientos regros A estas se les fueron
afiodiendo otras ortes y modos de expresidn que hon pasodo a ser parte de ruestra cultura: filosofias, poesia y modos.

El hip hop se compone bisicamente de cuatro “elementos” o “pilores™ e/ MCng (@ rappwng), & DJing (o tarntablist),
&l BBoying (o breakdancing) y &f graffiti, gue equvalen a fa voz, la mdsica balle y &f arte grdfico. Cada una de estas
expresiones tiens identidad propea y Su impertoncio indiwdual, perc todas y coda una de ellas e entrelazen. Todas
llevan en sus raices el estigma del barnio, aun cuands hay quienes dan la misma importencia a etros plares, como el
beatboxing (fa técmica de amvtar con fo Boco somdos de percusion propves de lo mieica rap o hip hap)l el actrnsme
politico o &f disefio de repa

£/ emceen, térmimo gue prowieme de los Inciales MC (maoster of MBM Nivel Léberal

ceremany), ¢ come lo flomamas hoy en di’ rap, tiene ous origenes enuna | iinberpretel
tradicién africana que se conserva en Jamaica y gue fue Mevoda a Nueva | | Seqin of rexto ué signdacan les sigliestes
York a principics de los 70 por un DJ jomaiguine cenotide coms Keol | términos: margingl, estigma, estatus.

Herc, Enla mdsica jamaquing, el emcesn se baseba en decie frases para ‘“':""‘d‘:" eracién dande apiques el
anitmar ol piblice; sebre les “dubs” o ports instrumentel de los Becos. [T

kaol Herc lo edapta @ la misica de moda en Nueve York. Con les aflos, | 2. tPor qué se afirma que of grafitti es ha
este ritms e ha desarrollodo de tal modo que se ha fusiomodo con s | Principal expresidn del hip hep en las arves
peesia urbara y negra \BiSencact
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La unide del MC y el DT farman &l estilo musical del hip Bep, cuoya rap puede kablor de dverses temas, v cos siespre
fe tanta en un e2tilo de rima facil de recorocer. EN grofitti af o principal expresidn del kip hop en log or tes plasticas.
Consiste en firmar con rotulodoer o pietar con espray sobre super ficies urboras, como pueden ser mures de cualquier
materil, trenes, puertos, entre etros. Lo mds comin &4 que log ortigtos grofiteros dediguen sus sbrog a pintar su
rambre Lo estética de log grafitis ha influide en las histerietas o comics y en diseflo de repa, &n partades de discos
¥ en otros abjetos. =

En este medie, tedag Inf formas de hip hop tienen olgo en comin, dan membre y
edftaheg 0 Sud pretogonistas en el borrie, Lag fermas de arte ded hip hep Sismpre
ham existido, Ao son noda nueve; lo gue cambio o5 b Epeco y b realidad de Vida,
Far sjempls, &f Fleping ¥ & copoeing, of e que iz bomba poerformipueds, for
extilor die bade hermanss, seds gue se desarrodiaron en bgares i ferentes w dentes
o sy reatioad’ o Vidh

Mo deb de llevar Simpl te par la influencio del comercio cuandn miramas ks que es kip hop, ya que m
deria urn wigidn realista Lo Sutera hip hop Sigue creciendo codo dia. Efto graciod o lof grandes operfocienes de
atras culfuras ¢ por ba accesibilidad en los comumicaziones que cadn dia ousentan les relocieses entre culfuras
digtentes vy permete el snriquecimients de uras con ofras.

Exigten roperes que hon ganodo mikes de dalores en copiod vendidod, din que una goks cancién de s disco Sea
escuchada en la rades, De lo misma manera, hoy contamtes que son conecidos en muchas kgores, siende cantontes de
tardcter undergreund “ne comerciol”. El comercie ha brindeds una imagen efterestipada del hip hop, basada
dnicomente en la imogers &xtersar, perd Cofd CoMenta uma de nus preples kip hoppers * Bl Bip hep &0 come te ves,
tome kces, camo piengos, tu visien hocia la vido, ceme cominad, como hablag. ne ef dimplemente alge gue ores o de

le que farmas parte: eres 0" ROCATGUEZ. Humberta B4 Livs, Cospnendier ¢ gredusy M S8ogald: Norma, 2005, o 128

Despuds de la lsctura: Nivel Infarencial 7T 8 §
Hetividades de Poofundizacidn e 1#‘“‘

(Ixgumental “Pon o prefin tu Pensoamicnto Cudice” \"'HT""'{ H: Vi

L. “Cusmde haoblames de culturs urbama pedemas darmas ooenta que implica aspectos mesicales, pers También
modos de vestic, de kablor y de enterder el munde™. CQuE cpinad de lo orterior afirmacitn?, escribs fu
punto de vista a fovor o en cemtro, argumentands tu respoesta

2. " El hip hep £% como fu wes, come luces, come pienzas, fu wisién hacio la vido, cemo comimaz, ceme
Bt Ly

Ao B Simp alge qum eres o de lo que formas parte: eres W, cCué guiers decr el outor
con ka anterior ofirmacién?

Mival Erfbies

3. Elgborn, a partir de fu propis andlisig, uea justificocidn para codo uma de lof siguiertes of rmaciores:
a  El hip hop es tambidn un movimients urbans cirpa creatividod se puede expletar die vorlas formas

p

b. Todas log formos de hip hop tieren olge en comdn: "dan rombre y estohues o suf profogonistas en

&l barrio®,

4, Completa &l siguiente cuaden omparative anolizando les “pros” y les “contros” del géners musical kip kop,
Finalmente elabora uno concheitn donde monifiestes cudl de log dog puntes de vista compartes v por qué

Valores Bel Hip Hop (Pres) Aspectos Megofives (Conframy =~ |

Mis conclusienes al respecte

e b calle a mi clase™

Hay &n din e£ muy comin efcuchar miigicn wrbona en culgeier kgor: en lo busetn, en & parque, &n lo colle, en el oole.

5. Egcribe un par de eftrofed donde expreses tu visién refpecto ol mundo, lo realidad actual, fu pergeralidod o
esfila de wida, &l gobierno, lo sociedad), ba vida, la maturaleza, el deperteetc, Plensa en un ritme para estes
verssd & imprevidn la misica paro scomgaiiar lo que efcribitte o frovés de Serides de perougidn con objetos
que tengas a lo mane, & con palmes, gelpes de ples, sonides praduckdes con la baca.etc

6. Repregerta tu compagicidn masical medionte wn grafiti, collage u ofre tipe de compedicién artistica,
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INSTITUCION EDUCATIVA EL RODEQ Tl
CAEADNS PORDECRETO (98 DE AGDETO 4 DE 2008 ﬁ
DUME - i i B EERED
*CALIDAD, RESPETO E IMCLUSGA
TALLER DE LECTURA CRITICA MN72
HOMBRE DEL ESTUDIAMTE: GRADD: NOVEMD

BROCENTE: LILIAMA CARQLINA PALENCIA ALAMCD
DEJETIVOSE DE APRENMDIZAJE:

" Reconooer s interciones reales o ficiclas de conceplos, ideas, argumenios, opiniones y planteamienios de un toxio.
" Emitr jukclos o vakor sobr un testo analzada.

ARTA: LEHGUA CASTELLAMA

Antas da Laar: iifnaliza v Raspondal!

1. Entu cpinién  Qus implice bener urbanided? 2, o Owé mensajs b transmite sl titule del siguisnte texic?

A lear sa djjed

EL GENERD URFANG CON UREANIDAD
Artistas macionales hablan de lnx diferencins que existen enire clbos.

Las rivalidades ¥ bos enfrentamienios entre colombianos guoe inberpretan
géneros urbanos han peesto en ¢l ojo del boracdn a este tipo de mdsica. Sus
imtErpretes se defienden. “Voy a seguir trabajando pam que la nnisics urbhans
lenga uma buena imegen y lo woy o hacer con gjemplo y oo hablando™ 0. Baivia,

“Laos arhanos en varias ccasiones somos mas personas gue los que levan corbata. La garra para atris y el blin-
blin no tienen mada que ver con la violencia™ Jutha,

“Mao e necesario decir que nesolros nacimes con talento, llos nacieron. | Pursmbs o lactura:

oon talento para imiar, por eso se define quiénes son bos lideres”, dice el Alival Lidaral = \nbarpraval
diEo puenomiquefic de regeaetin Wisin v Vandel, enuma de sus cancianes. 1. Segin &l taxte, 42 qud se deba fg
“moln imagen” qua ha teride sl géners
Calificar al género urbano como agresive y provocadar par o gue socedid maisicol urbamo?
en el concierto “Nuestra Tierma”, en el cual agredieron a J. Balvin, y @l . Segln Jutho, (por quid se ha hecho
respondis de igual manem, ex, para Foika, una mala lectura del heche. El urg “mala lectura”  de s
argumenia que las rivalidades y la violencia se dan en todas |os escenarios compartomeentos de aluses
de la misica, sin Empariar guién s para en la @ima. p del pénora urbane?

“Cuando se lanea la flecha es dificil hacerla regresar, pero voy a seguir trabajanda para que la mésica urbana
lenga ura huema imagen v ko voy a kacer con ejemplo v po kablanda™, concluyd Jasé Alvare Osorio Balvin,
nombre de pila del arisio anboguoefio.  PINEROS drpemins, B géners Urbane oo whanisded Sapesd: Colrrenss, J00¢

i Tl

Daspiids da lo lectura: Mivel lnferanclal
{letividades de Peofundizacidn
“Fan a pruefa fu Pens amicnte Coltica”
!-ﬂ:.'
L Cudl e2 o gpiridn apecio o ke comantanics de lod cartaries dol lecto aterior?
Expresa fu aopserds o desacusmdo, argumantando lus purdcs de vWsia.
2. LCon cudl de los comantanas u epinones de ks aristss e dertilicas? Jusificy b respussls,
3. Compkefa el sigukeris parmalo a fawds dil cual se reaciona la siokencks con ol génara urband, Pusdes BEponer una
ehelerraa o cillica del gémero, al conlirsss b idea:
“En roalived, « becho oe escoribir lefras ontloss p qee don a conocer fas opdaiones de los canfandes daol
geere urbano no debs incomadar 8 nacls.

_

Avel Eribilzco
?ﬁﬂp&m" Pueduccidn Escnita: “Ef Texta i i Cosbeata™

&, Elabora o afticuks tic cpiridn dond saprsis [ isedn |a laver & o comia) did plnene musical urisass (su Melea, Fitees,
b s, | i, | Tt thir gl lai o dsiiche . Sl

5. Elabaorala Ficha de pricantason dil W arnicudo da opinidn e s en o e b Sigum ek o ess mos:
d. Tema b. Titsla c Tips die tasls d. i G- Ridaci s Taaga il

A
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INSTITUCION EDUCATIVA EL RODEO o
CREADA POR DECRETO 0494 DE AGOSTO 1 DE 2008 *
DANE 26 40098063X2)
“CALIDAD, RESPETO £ INCLUSION”

TALLER DE LECTURA CRITICA N°3
NOMBRE DEL ESTUDIANTE: GRADO: NOVENO

DOCENTE: LILIANA CAROLINA PALENCIA RLANCO ARTA:; LENGUA CASTELLANA

OSJETIVOS DE APRENDIZAJE:
- Cmnprmd«ycmulamdnycmmuumrowemmm--aounm maqmon-moo
o Razona de mandes onlica usa Wsis, higd o ¥ Wi

Antes de Lesr;
JiAnaliza y Respondalf

1 Amalza yredacona B siguente frase con s Imapenes que se presentan 3 continuackon, uego Kabora un escrito donde dejes
wer te postura critica v analtica ol respecto.

“Los Jévenes buscan sspecios pare relscionarsa con obros y sentirse acompefiedos en sus ideas
y formaes da ver al mundo™

1A leer se dijo!
LAS TRIBUS URBANAS SON CAZADORAS DE IDENTIDAD I

Sestiene Constanza Caffarelli, antropdlega de fa Universided Nacional del
centro (UNICEN), gue anokzé el fendmeno de log grupes socioles de los
emos, floggers, punks y rolingas. ¢Como recomocer cada tribu? cEn qué
creen? Como e vistern? (Qué misico esouchon? ¢Son vislentas o slo
rebeldes? Estas y muchas otras preguntes se buscan respender en el oo
Tribus wbanas Cazadores de identidad

Sen grupes que compartes una visidn del mundo, uma cierta ideologlo, una
estética (peinado, moguillaje, modo de vestir) y &l guste por determinade
género musical. Toman distancia de o sociedad, de! "mundoe adulte”, y
constituyen espacios de encuentre y de contencidn, en log cuales comporten
intereses ¢ inquietudes, y se beindan proteccidn wos a otros.

Desde los histiricos hippies y requeros, pasando per punks, heawes y giticos, hasta bos actuoles indies, rovers y
floggers. y los sugestives emog, uno gron cantidad de ogrupaciones se han cenformado, con una fuerte marco en
comin: manifestar ko insatisfaccidn gue les genera el modo en ef gue ef mundo los trata Segidn la astera, también
decterada en Ciencias Politicas, se trate de hacer a un lodo les prejuicies, para pader saber de qué se trata y gué
hacer para abordar este fendmens de las tribus urbonas, que, de un mado a otro, ha venido para quedorse.

F- L . Mivel L 'r\ “La idea o concepte de tribus urbanas es bastante Auevo: aparece 9
/‘“"'-h““—'“ f«sdclcsdlosloylo:%mda'cuemedcbsfmdmcmdc

fintarpretal ogrupamiento juveniles”, explic lo imvestigadora de lo UNICEN. En
1. Segin el texte, Lqué slinficades puede fener | o investigocion, trata de comprender “como los jovenes se
la palabra “Triva™ cengregan a partie de clertes afinidodes, gustes, ideales e intereses

2. Pec qué se af irms que kas telous urbenas ssn compartidas, en ¢ marco de un cencepto gue ha sido bastamte
grupos socides que noce en lo cultwa de Jo | digcutide”. Respecto o esa discusion de concepto de tribu urbana,
especificod gue se da en forno a "¢ se trato de tribus o no y por qué,

T TR Pero cres que lo Inferesate e qua sirve cume hemamiento para
M. : persar cédme es el agripamiente o ¢ fend de agrupamients en
: més  recomcides?  Elcbora 7 los yivenes".
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Fora Caffareldi, e2 o partir de lo estétics que Ing tribug “construpen e2a provocacidn”. Trog mencicnor el ejemglo del
surgimeents de los punks en Ingleterra durante la década de ks 70, cem crestas y pantalones retes en medie de una
socsedad conservadeen, imdico que se trataba, en aquel entences, “de uma estética que implicaba una prevecacide, algs
que 22 digues donds, pere de diferents manera y en um contexts distinte, por sin hay que leerls en $u contexts
histdrica”,

Par etra parte, kistdrecamente, la medsica, la literatura, &l teatre, @ cing, ¥ la cultura en gereral, kan generads estas
movimientod diferenciobles, quizdg hoy mid wigibles por o monce constante y vertiginoso de o comenicacidn. "Siempre
se do en formo @ lo que llemomos el censumo culfural, y gue también tiens que ver cen lo vestimenta”, remarco b outera
del libra,

Ante efe panorama, Cofforelli fimlmente plontes que "es ete moments dende $2 van jugande como Bujetor en fucedos
deleresos o dificiles de asumie, y pora eso los dyenes van buscands esos grupos de referencias, mds alld que no sean
trius. Todos fumos chices ¥ porte de ol 9FUpS, SIEMPre RoS ENCanTramed &n eS8 U o pErmite i@ weiends una
ewperiencio secial para infentar wer, paco o pece con qud ms enconfraresns heege”

Daspuds de la lecbura: Mivel Inferencial
Tetiviced de Prok i -

(Dvgumental “Fon o peuefo te Pensamiento Cudtice™

»  Selecciona la rispusta con la gue mds e identifigues, juintilizando en cada caso sepin W comprens e ceera ¢ andlBis
e ranal

1. Cuardn la autora hablas de = exth red w

Lisg proadii CLo6 Spa Cofiainh bod pesiinic o las bribas wrbanas.

L v v il il e | gl

Ly e b sl i la cusliuira &n dias.

Lz g efrintan bos misdion dic cofen iRacka wolbe L osllura.

BPrE

A I.Inr definkion sdecupda v oontestua sy con ks realded da ks beitas wrbangs, podris ser;
Grupmroe jasenes gue comEIrien ura viskin del mundo, uns ideologls, una emética (peirado, mogquliap, modo de vestr] y
el pushe por determinads ghnens mes o,

b Grupos de Beenes que s caracterizan por manifestar la iraatistaccidn gue les penera o modo en el gue o sunds ke trata,
Grupo: de deanes que constituyen espacior de encuentbm, en lor cuales comparten inberases @ nquistudes, y e brindan
ProtEtcitg Ui 3 o1ns, masilendn d ose o Tomm s siolasta § nabalda.

d G S jlwesas g us, Bajo al pratedte die uha autbnbica identidad, buscas lasar |a st cide y manilistar su isconlonmisad

y rebeldl con el mundo v b socied sl gcteal

MNivel Erfties:
3 |.'I'E la= siguienkes afirmacones v escrbe be opinikn al respecio, srpumentando tus punios de viska;
Para alpunin, ks tibes urban i o Tammas da lamar la al.nn-n-cin,. Y pard OU1es 200 aRpies e o dentiied
B Cadatrivu erh e b wpitara las obras ¥ id gha, v noapredic bas fonmas de perear yactuar de los demde,
©  Los reepos carpcterittioos e s diferentes tribus urtanas: peinados, maguilye, mods de vestin, o siemgee son une forma
mridica de manifesiar w personalidad,

n

4, Analiza el siguiente cass de wiclencia enire deenes de tribus urbanas. Fropdn 2 acckones para preveni o mitigar esta problemasica:
“Ling jowen “Emo® ante & ooeso de we grepo de “Funks * debe esconderse duraate hores en um lvger opartods”.
Acoan ML

Benalin M"2:

Propdn! Preduccidn Escxita: “Unafizande Suacienes™
1. Rlgriac P s falacion an s 1 iBus urbands oin acciendad viokanls yio vwandd ol Lin | Ggulentis alirmas s p asoiibe
i ol PR, §igusfeiad o dide Ti £ ofese i i, S et i, R e S la cotidiand el o poscidn pireonal:
M da miieds ver por la callke & ess ji BOR ¥ ¥
Bizived dis Lachis. Parice gua quisheran alacarmi..

Ko entiendo por qué Henen que defarss & cabello sobire Ia cara, ¥ creo gee
guieren seultar slgs

M parscs cufioss verlos SEMpre of jrupo, @ osmo sl no pedieres andar |
WRIE . ] e s e e S S e R S R SR

Apreyechan cusiquier espacio piblico & privads par kacer sus prafitis &
miwrales § manttesiar sus ideglagias, iEste me parece un acte de abuso,
warsdalsmo & Frespeio a kb sociedad|

=]
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INSTITUCION EDUCATIVA EL RODED
LREADA FOR DECRETO (atd OF AGDETO 1 BE #30

TALLER DE LECTURA CRITICA X°4

HOMERE DEL ESTUMMANTE:
GCENTE: LILIAMA CAROLINA PALENCLA BLAMNCO
ARFETIVG BE APRENDITAIE

PR

Ankar de Laar

iAnalies y Respandadl

CEserva y anaiza las guientes
imigenes  relacionedss con o®
el i ¥ partich dix
lizs jlwarmes eclombanos an el paro
macknal,

iNLESTN!

1 peod cudl di istas indiEnis e
e e esrilfice bu respuaila

A lsar ra djjas

Lo jévenes coma protagonistas del paro
Lo [reene:r que han selide a profestar no perienscen 3 |
i 2 e Ir I gui ok feprisestan R
Celosbia. Provinen &0 sU Sayora & gropos comusilanio,
Tarrics, parches v pegeefics grupos de emquinas ¥ pargues de
¥ muricigdos. Lin gran nomeng won,
mﬂrnnmud.:mmu- “ninis” (ni esiudan ni oelaan), un gups
spdiane prodane & lis unberidadin Mo piblean cosees
[rtead g, UG P00, UTE Bran minons, mon protestares ey o
al servicie de grupos armados, bandas de marcodrdfics o
dabincuencia comsdn.

La insatisfaccion de |3 pasentud protestanse, parteularmense de (o
“nink” de barios, que oonstiuyen el gran wolumen que prodeds
S odmbratos 1, T oy 3, se asplea por facteres emnicturalis v
copnburpler, El principal problema astructural e i3 swencis de
wna golibca plbica imegral de Estado gara i (usengud, gue no e
Fikgaik bl aelsha g dske gobiimo ¥ tampess & Toama
axcliiva dial Gobierne naciofal Nussire Emado ba concesida
ernineamente que |2 educackin es la dnica o princpal estrategia
e promec o diel desamol ks de nusthms jdyanes dejandn de s
al fol dil Estado an bk clases gara ha juvemud smo ol trabaje,
b gaksd, o emrelenEminbe vy kD cofAWnCE, @l SOfEL
Aduioralmense las gobernackones v las slcaldlas fampecs ofrecen
programas duredenss para stimder las reoisidadis S sus jeeme
La pandeimia, sumada & la fadta g uha politesa pabica imegral, ha
macertado ol estancamients de ks jdvenes porgue w enborno

que kg e ung w obra manera, se desplomd
Lo padras, abusbes, hirssanss y parijes dic los jdeenes pand eran
@ viiron redusir su ngreso.

Lo saperhos ademéds ablan por estos dies de dr subverabiVded
emosksnal de fas fdveass. Bl azole dila pobreta, o conlina masta,
al dified acces a un propectsd die vida Basado en la educasidn @ en
&l trabajo, | frustracidn que sienten feme al Exsdo v el facl
access 3 le drogee, ha llevads a los eenes 3 wna precousanise
dbsaadn de salud mantal Blo pedels saploed pandalmane s
aprisividad v la siodescia da al cofilfa la feerra posliea, ks
pdenas pablcns, los actacs privadcs & incluso tambidn conmtra s
erogi Tamilas. Poro of medies S eile cosglijo panorama, le
pvands he aclueds oon ntelgencds politos & la e, Se
metieron an &l Comibe del Paro, y han bgrado en gocn tlempo
gonstrur Dy propls kentidsd en b protesta medonme
sanferlaicnes GuE ah 4o mapods Rat side patifia y iR
pamkipacion riisantea 40 ks blegueos. Ademds. han lograds

Hir s p G ¥ poeiciones al Gobemo Macional,

= Comprendar 8l esmias lkoal y glohsl de un aio, | insncios de quisn o producs ¥ e camcierisioes dal conlexto &0 o qus s

iNILESTN

|.l.l.El=l..!lﬂl.ll CASTELLANA

g P e kil 6 il ik ¥ U RS T La ki 6, i CSfivdEiria an
la pracrnd sl dir Las pslitizas gue @l Sobwmo Macienal ha delinado
hazeia abora en el mance e b pre-regociacion

Sappin la eftuaila da Pednis de b Ukiseinidad dal Redaria la
el o i propidstas iGeimedi por al Cemind dal Pam
bensn ung acepiacion superdor 3l 0% oen la juwenbed,
Eparfcamants, ol 0F % de los [deenes axtd de soumndo con o
FatrD di la Feltadind @ 13 salud, o 93 8 eon la reducciin 2al gfndo
di b3 plajes v la gecclina, 3 o 30 % and de euendo on b
matricuia cero en fas unverddides plblicas Sin embargo, los
jireeries Lesen su propia agenda, gui, por la dficukad de
Erasi lar s & Rrare e dal Do itk Ban enado g teclad e o las callis.
D wli sobficelen s Dmas: equided, defehos Bumatos y
process de paz. El primero biene gue wer principalmente con &l
acoasn a operiundedes, gue o Gobiemo nedenal v oalgunos
pelernes deparasenidies veren abajands @ raads da
Generacian E. ung estratepls de acceso 3 b educaciin sugeriorn,

Pero coma he © s eq = L
inegralfiante msdiante otmes Trantes como la esuidad en &
dn*.'undlnlihnral.-h -rquda‘l it b conduioses di comstaericia

ctimidad de Peofundizacidn

“Fon a pocefie b Fenswmionte Cuica’
f

I, &Cud ez tu opnie respesto 2 b imagen gque presants el

affliafier ambulo sobfe ko v ¢ il SPOlRGORETS N

Faro Madonal Colombiana?

& qui se deba 13 iratisfaccidn de ko pdaanes protestantes?

Jldmo puddis saploar W rulerabiidad emocknal de has

fdvendd gvolupamiiios del gors sadioeal?

4. Gudopngs di la siguben e frise: “Es hava die o ealvdimas
que e aducsckin mairmmmhm:

L P

Frquiten  pare s ok PEERLCE
impreRcindibe B Ao & o sefuckda ntegrai™.
imt
s

5. ALud iy (U mensaje pars ke [Oweras protsgonetys ol
parn! Elabora un escriio ol estilo de wna corta donge aepreses
Rtk Tl ek, dd Miracian, Mok, bt annic. - #L

. Elabosa us roeni-ural gui oo rmplirmestie o ssaedap amedon.
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INSTITUCION EDUCATIVA EL RODED F%d
CHEADA PORDECAETO (458 DE AGRETO 1 DE 23R H
DME i o i B
*CALIDAD, RESPETO E IMCLUSIDN
TALLER DE LECTURA CRITICA N°5
HOMEBRAE DEL ESTURIANTE: GRADD: NOVEMND
OCENTE: LILIAMNA CAROLINA PALEMCIA BLAMCO AREA: LEHOUA CASTELLAMA

*  Compeender y expragar de fomma cdars y oohamnie a pemapcian subjsiia de en ledn, magen o geificn, smitiandn oo de
iled sben ko aralizade

+  Raconge g manes mtics una feeis, hiptesis, shmecor 0 proposic s ton sl s y onselsscs

Anter de Lewr:
[Pnalizs y Raspondalf

7= gCudl ef by cantepla de “Persons Dobalporte™

2 Ghseree v enaliza lor siguievbes imdaenes ¥ expresa codl podris sar su relacide con af cersbro & & ivtelpancie

A leer s dijo!

Mic pansamianto sobra el pansamiento

Gracies e e i i e ¥ 05 comBsRess o ke perrenes, pern casl nusoa lremes o Anklames sobve
oha feflcchanntos ooiioa ol pridaments v Jud dislenos. /Realmesti ol hivans & o md isleipenn de loded b seres?

El cerebrg del humano aduta de sees measculing fene agn i 14 2 the mase, como promedis, §oes mscho mas
grande gue csalquier cereteo gue no 3E de mamifer, pasado o achsal ¥, sin g, o cerebra b ne es el mds grande gee
drigti. El civekid du ks alelantis id sy, 54 ha anconireads gus los oirebings dic abfane s grandes podedn Mk dio oo &
tiipgramos, mas o menos 4 weces b del gerebro emana. ¥, ko que 25 mas, = he comp Ao guE ke ije las. grarad

w0 #in s wolumingsos, El cerebro de mayor mesa jamds medido fue 2l de wn cachaliobe, que possls una masa de 9.2 kilcgramos,
ds et 6,5 vacik la el carabie Bimana.

El cersbrg hemano constibuye, més 0 mencs, ol 2% de by mas Soial del cusrpo ino un oo un cerehm de
& bilegramos bendria ung masa e 5 klogramos, de modo que su cerebrg constibuied soko d 01E de by masa g cuenp,

En cuanbsal cahalobe, g poinde ol canzer una maka die 85000 kilogramos, o oenebn de 9,2 BElogrames reprisestaria st beal D0, 15%
el maea de s cusrpo

En otras palabras, por unedad di maca corpora, o cenebeo Bumano &5 17 wices meper gue o ded elelance y 180 vetis mids randa
que el del cactalobe, Este es lp randn de que la mejer poses wn cerebne con wen 0% menos de mass que el del hombre, como
promedic, ¥ no s2a un 1% mencs de inbelgente, 59 cuerpo es tambien mis pequefio ¥ su refaciin de masa lcerebrofcuerpol es. en
1o Laso, uh poss mds ekivada gue li dal hasbne. E]dallis comn s a5 s wolumi i i heearibing, piro Dt o cdrebing Sus

e 1,7 kilogrames de masao 105 mds de mesa quie o cerelses husans. L propaecidn cenebnefouer po iodel 3 45

Es la matera gris la que asoca con la ingeligencla y. por lo tardo, &l drea supericial del cerebro &5 mds impodante que @ maea.
Cuardo contadir amos las e s an order da istidipesd a crechenia, halames gue el drea supirfical del cer dseo aumenla con mapos
ragdes gur la masa Una sassra on g esls sie hes apaieste o gui ol dmes sugerfcid sumenta hasta al punio en gus no poade
esparcise de forma lara por el inberior del cerebro, sino que se retuerce fomando
cirmumenipcionas, Un cersbre con drosnvoluciones tendrl una mayor dres
Durante Lo fachure: Mivel Livaral' oo noial que un corebeo e de b missa masa.
M Par b canto, ssociames las circumeoluciones oon imeligansa v, oon segunidad, bes
cerebros de los mamifergs las presecian, mlenbas que los carebros de ke no
L be acuerde sk infermockén opertodaper | 0o s e Bl arabien de un mans poste s dreonvelusnnis gu o cerebeo
el texto iCdme su determina fo inteligencia | gate Mo resuba soepresdente gue un cerebio humans lenga mas
£n los persanas? circursoluciones que el de cwlquier cbro mamlfers terrestre, inchivendo a los
rebythemmare intelgerdes coma bog chimpancs y los alefantes
& iCémo su compruebo s oigln ser vive &
miquing ex infelipante? ¥, sin aesbange, @l cereboo del dellin tene mis saia que o cerebrs humano; posee
ura maynr proporcion de o cerebrofoustpo . ademds, Hens s
3 Redmerte el humome o5 el mis crcurssluciones gue o carabrg humans. Entonces, dpor qué kos defines no son
inteligante de Fodes los seres? mids inteligenoes gue ok senes humanos? $06mo sabemos sue los dellises ne son
nds inbebganies qui ks e Bumanos?
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Uno & ks rroten mds i [ P i dar epus affirmia gue los sanas B Ii s al 1P e nisesir o
carabie Tal alrmacids no tene fundamenis By, § o dibe a que la it did T [ dhal {i] dardia sid un
gran reto de s inyestipacidn centfica. Con tode, &n les diimas décadas los svances en la investigacidn neurcdentHica han skio
especsaculares, lo oual ha permitide mejorar sistancaimente ol tratameenio de mikigles enfermedades cerebrabes v mentales.

ASOL, faac. £ masnrus sslalimyn. Eigals Sakest 4, J003,
Daspuds de lo lecbura; Mivel Inferencial
Tetividad de Prolundizacid

“Fon o pawele . Ponsomionte Coiticn™

(Leguumentol
1 Leelps spuienses frases ¥ espress by punto de vista, (ustBcando cads ung de ellys 3 parte de i3 informackds aportsda an o
fea0 y be propis andlids al respector
a,  “Lamujer es menos imteligente que o fombre”

b “Elelefante a5 mas inteligenie que o Fombre®
©  Eltamana del cerebre e o que determina Is imeigencs™

L dLlimigps din hacif leotiis Sl s aRbEr e, 1 coftdplo sobee “Pariond Inbebgante” sigue sindo o mamo? Comalata o
sl cundin oo U o CREts ElET ¥ eollal:

COMCEPTO ANTERIOR CONCEPTO ACTUAL

3. Mienciona tres acciones gue permitan que el ser humancdesarole se capacidad
carabral, explicando cada usa de dlas. Puedes apoyasas con al osnbendo de la
innagn.

4, Iivideg i Chit Eodile e @ seddindod & bhed himanos utilizaran 1o & polanss
dal cereben. Fueribe an qui casbiana cada vno da los sijusenlis mpesine:
a.  La Tenokgia B La Midicina
B £ La Aaluraksd A Laidutacidn

Prapdn!

% Fiensaw elij= wn objein, animal yo artefachs que represente fu propks concepto de ink=ligencia, explicandn ks razones que
fuvite para esogerio ¢ e hjeb ligencia. {Recuerds que cuslquier ohisto sdree, o Importasie son los
argumentos que empleas para s asplcacitn], Dtasrg o dpuisnte sjempls:

Eimrmipla;

8 Dhjeba: Bomkila

b, Belachéin: bomkilia-kz-inteigenca

3 La bombil = utibza para reg elrac oh wea,

Ex comin escuchar by ssprasidn: “se me prendid o bombilia® (=5 deor, b3 lur del
eorscimiEnn o una s (deal, ademds e un objete fatekcado gracas a la Inteliganca
humara,

Praduccidn Escnita — “Explovande ba Tnteligencia Animal”
Escribe un besto sobee |3 ingeligencs de algin snimal domdsticn (puedte sar by mascota o
B i i Mol i, G g0, vacife, _atch

Pafa iu alibar@idn bin ah ooedts ook tar b dpudanis nlommesdn:
a. Dapss panerales v espaciliess dd animal delinicida, raca, adad, hibRas,

cara opl e, bres, habibdades eic.

b Obsersa el anisal pos o boen G, Para var coms e,

& Idestifca anbosk L 0 e h I i a
sorprendentes que hace usualmente la mescota ¥ que evdencan e grado de
vzl e nsia

& Becusrsh cokscarun titedo 510 esrito v acompafarko con ena imagen del anisal {ioto,
caficatusa, ecoite, Sbuje. _ec)
. El peans pusdie ser inl Torstal il v jocoes o
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DRME: i L) BEaie)
“CALIDAD, RESPETO E IMCLUSGN

TALLER DE LECTURA CRITICA NG

HOMERE DEL ESTUDIANTE: GRADD: NOVEMD

w

AREA: LENOUA CABTELLAMA

OCENTE: LILIANA CAROLINA PALEMCIA BLAMCO

CRAETIWOE DF AFREMMIAIE

+  Gomprendsr y ecgrasar de forma dars y cobarenie la prreapoin subjebva de en ledn,
kel Sl 15 atli2ade
+ Raconar ds maners tritics uma e,

gen 0 grdficn. ko de

[ 3 gl e " Con ¥ eel.]

Anbar de Lasr:
JAnaliza y Raspondalf

T+ Con fod avences becnwidaicos, be suraide wia discusids sobre A desvendainy v posibler masaos de
lo Intelgancie Arkiffca! (1A) sCudl ar du postera @ redpecta?

Tnteligencia (Tntificial:

[resarrallo ¥ uso de computadores para repreducir o
reemplazar los procesos de la imteligencis humana,
.

™
Durdmbe o lacbura:
Aival Lidaral

Imterpreta!

1 Cusndn seFabla de “procesos de la nkeligenci
Humana®, éa qué se kace referencia®

I Pansnng algunes seselo dond se oblisen
EOSpUlaSenEs parE Feirosucin & FeEmplaar los

‘procesns de [y ingeligencia humara, -

Tntebigencia Qutificial (LA.): é5{ e Ne?

A leer sa djjol

Far mjamplo, va mhbie o lameds “cragls

Arpamemio L Sraces 4 b LA podenis realizar e i b s .

=

wir, de aeis de un compeEsdor, urs mano
s rdzida, ¥ uppars gua ui e bici arifidal s opem al padenis con
Py IR TUATHE R TV B
For Duands e un

dagumenss 3 © desaroly g b 1A
BETITHLE: & LA T P00 (0 O R R ‘
T imiebpencia o perebion de s seres

dugumentd 11 Las mdipaings con
L, redsmapbaaan cofa wer mis a s

wras humano.

=

ermpuladsr para que reslios operacones coms
by Suams, 65 podihe SmpEar 3 evereler g tl
weR o 37 hmand Tunciona de manea dmilar a
DD B pograT e mdgina

Por wn mbk un robak
qi Iogee rEANDN ODERMRES QuUiniTECH
seruci s, $h mevesioked de wn mddicn cinuno
i b gl

Juan dica: Por epsmiphd, & b pEBouks RANIT rasesnaan
Tty la Insligercia Amgummaia I La |4 susde lagar a un by posibdidad de que 2 Lo hoya svancasdo
artfical s pefgrosay b e o el = ey ‘ taros que 135 mdquinas coniral s mentes
Buranidad no deera —=  podtin pmmr por o3l mama oy o tndm ks burrancs ¥ les oban v arergs
eguir S arralindol. contral & e humara para nzbraesic.




Despuds de la lectura: Nivel Inferencial

1

Uctividad de Profundizaciin
“Ten a prudha tu Peasamients Critice™

Compheta ¢l esguema con Tu punto & vita sobre lis sguenies afrmaciones:

Lo istelpencie avtificial podrd aabsr o ISI l Perque:
re i fo wide Ay

IMD l
Lo inteNpencio artificial sdle estd dado pare ls« l Perque:
ayuday y focilitar o vido de los Aumonas. lrl

2.

4.

Lew con atencidn & siguiente eapresin, luego responde lis preguntas que se plantedn a continuacidn
*Lay méquinas con LA, nunca podrdn i a los h porgue elos tiemen sentimientos™
LEs una lorma de contradedir bo que dce Camila © 1o gque Sce Juan? b (Ewis G0 acuerdo con la idea 0 no? (Por qué?

jNivel Crivico - Argumental

3

4

¢Con cudl de las dos tess anteriores te (dentificas {Camia o Jan|? Babora un esquema simiar donde aportes tus propos
guMentcs con s respectivos ejemplos

Por gemelo,

To dices: 1 - -
17 _.; sy = [”W‘

Obaerva las spuentes imigenes Cudl o5 ty Interpretacion 3l respecto? Eabara wn articulo de ophidn donde dejes ver tu
peroepckin al respecto

Con ke avances tecnoldgicos, ha surgdo wa discusidn sobee lis desvwentajas y posities rasgos de & Intebgencia Arvificial [LA).
Oserva aljunas escenas (traler) de las peliculas "Matris® y "Yo, Rotat”, luege dabbora una critica a trineds de L cual deliendas
o refutes & aplicacion de la nteligencia Artificial {vestajis, desventajas, riesgos, favorailidad. eic).

Para realzer o ejercicio amerior puodes ingresir en los siguientes enlaces:
tgsSown poutule com/ match Py=xRITTONSORC hingse/Sewm poutube comy wintch Pyve Rw Slpv  TIM

Prepén! Preduccidn Escnita

$i pudieras fabricar un robot (Como serfa? ¢Tendria forma de persona, de objeto, de
midquina o de animal? d0ué funcenes realiania? ¢ Oudl seria su oljetivg?

Disefia y dituja tw rebot, ponle wn nombee y realiza su NSpectva presentacidn
mediante un teate informative, destriptivo 0 argumentative dende especifigues su
dsefo, fundiones y aglicacidn de B ntebgencia anifidal en o mismo.
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