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RESUMEN

Partiendo de que las competencias se consideran como la capacidad de un
individuo de aplicar sus conocimientos y habilidades en cualquier situacién, de manera
responsable, innovadora, eficiente, acertada y 6ptima, se plantea como objetivo analizar
la incidencia del capital familiar, factores contextuales, reacciones familiares, metas
académicas y estrategias de estudio en el nivel de desarrollo de competencias en
matematicas y lenguaje de los estudiantes del COLSAVIO de Gliepsa Santander.

Investigacion cuantitativa de alcance correlacional explicativo, con disefio no
experimental longitudinal; muestra no probabilistica de 89 estudiantes de 7° y 9° entre los
11 y 16 afos de edad; todos con resultados de la prueba EPA del 2020 y 64 con
resultados de la prueba Saber del 2017. Para la recoleccion de la informacion sobre las
reacciones familiares, metas académicas y estrategias de estudio se emplea la escala
REFEMA-57; la informacion contextual se recopila a través de un cuestionario dirigido a
padres de familia; los niveles de competencias se determinan mediante los informes
proporcionados por el ICFES.

El género mantiene una relacién positiva con el nivel de competencias en lenguaje
en la prueba Saber y EPA, con p=0,026 y p=0,004 respectivamente; la reprobacién influye
en lenguaje y matematicas en EPA, con p=0,001 y p=0,007; el tipo de poblacién y
vivienda intervienen en Saber matematicas y lenguaje con p=0,026 y p=0,023; el grado y
edad de los escolares inciden en el nivel de competencias en matematicas en EPA, con
una significancia de 0,001 y 0,000. En conclusion, no se encontraron factores

motivacionales que influyan positivamente en el nivel de competencias de los escolares.



Palabras Claves: Capital familiar, metas académicas, estrategias de estudio,

relacion familia-escuela, competencias, pruebas externas estandarizadas.



ABSTRACT

Starting from the fact that competencies are considered as the ability of an individual
to apply their knowledge and skills in any situation, in a responsible, innovative, efficient,
successful and optimal manner, the objective is to analyze the incidence of family capital,
contextual factors, reactions family, academic goals and study strategies in the level of
development of competences in mathematics and language of the students of the
COLSAVIO of Guepsa Santander.

Quantitative research of explanatory correlational scope, with a non-experimental
longitudinal design; non-probabilistic sample of 89 7th and 9th grade students between
11 and 16 years of age; all with 2020 EPA test results and 64 with 2017 Saber test results.
For the collection of information on family reactions, academic goals and study strategies,
the REFEMA-57 scale is used; contextual information is collected through a questionnaire
addressed to parents; the levels of competences are determined through the reports
provided by the ICFES.

Gender maintains a positive relationship with the level of language skills in the Saber
and EPA tests, with p=0.026 and p=0.004, respectively; failure influences language and
mathematics in EPA, with p=0.001 and p=0.007; the type of population and housing
intervene in Knowing mathematics and language with p=0.026 and p=0.023; The grade
and age of the students affect the level of mathematics skills in EPA, with a significance
of 0.001 and 0.000. In conclusion, no motivational factors were found that positively

influence the level of skills of schoolchildren.



Key Words: Family capital, academic goals, study strategies, family-school

relationship, competencies, standardized external tests.



INTRODUCCION

El tema central de la presente investigacion es indagar sobre como influyen algunas
variables familiares, contextuales y personales de los estudiantes de basica del colegio
Santo Domingo Savio, en el nivel de desarrollo de sus competencias en las areas de
matematicas y lenguaje, ya que teniendo en cuenta los resultados del 2013 al 2017 de
las pruebas Saber proporcionados por el ICFES, no hay mejoramiento a nivel
institucional, por el contrario, tienden a desmejorar segun el area, grado y/o el tiempo de
aplicacién, solo se perciben algunas leves mejoras intermitentes que no logran
mantenerse (ICFES, 2015, 2018b), es importante aclarar que estas pruebas
estandarizadas miden las competencias también de otras areas, sin embargo para el
presente estudio solo se analizan los relacionados a las dos areas mencionadas
anteriormente.

Aunque desde el afio 2017 no se aplican pruebas externas estandarizadas Saber
para medir el nivel de competencias de los estudiantes, en los ultimos afos el ICFES y
el MEN han promovido la implementacion de otras pruebas estandarizadas como
avancemos, supérate con el saber, aprendamos y evaluar para avanzar, con el mismo
objetivo, medir el nivel de competencias de los escolares, en donde tras su aplicacion se
siguen evidenciando las debilidades de los estudiantes en el desarrollo de las
competencias basicas (ICFES, 2020b), de manera que uno de los propositos de
directivas, docentes del COLSAVIO e investigadora es el mejoramiento del desempefio
en el nivel de competencias de los colegiales, propoésito al que se quiere contribuir tras la

presente investigacion.



El actual estudio se origina teniendo en cuenta la necesidad de encontrar acciones
gue contribuyan a la institucién a implementar estrategias que conlleven a los estudiantes
a mejorar su desarrollo de competencias en matematicas y lenguaje, ya que como lo dice
Tobon (2013) las competencias son las “actuaciones” de los individuos donde ante una
situacion sea cual sea el contexto emplea sus habilidades y conocimientos de forma
eficiente, responsable, idonea y ética, mostrando realmente apropiacion de sus saberes,
por tal razon un propdsito mas es exponer la necesidad de reafirmar la cultura del
desarrollo de competencias en los escolares, necesidad reflejada en los resultados de
las pruebas externas estandarizadas (ICFES, 2015, 2018b, 2020b).

La anterior situacion da origen a la pregunta de investigacion ¢Como inciden el
capital familiar, los factores contextuales, las reacciones familiares, las metas
académicas y las estrategias de estudio en el nivel de desarrollo de competencias de los
estudiantes de béasica del colegio Santo Domingo Savio de Glepsa Santander en algunas
areas evaluadas en las pruebas Saber y evaluar para avanzar, como matematicas y
lenguaje?, la busqueda de la respuesta tiene como finalidad encontrar los causales del
bajo nivel de desempefio en las competencias, motivo de la investigacion en curso, para
qgue el ente encargado pueda promover y potencializar los factores que contribuyan al
mejoramiento y desarrollo de ellas y asi contribuir a la mitigacion de la problematica
institucional.

De esta manera, se plantea como objetivo principal analizar la incidencia del capital
familiar, factores contextuales, las reacciones familiares, las metas académicas y
estrategias de estudio en el nivel de desarrollo de competencias de los estudiantes de

basica del colegio Santo Domingo Savio de Gulepsa Santander, en algunas areas



evaluadas en las pruebas Saber y evaluar para avanzar, como matematicas y lenguaje,
para lo cual se apoya la implementacién y aplicacidén de la prueba evaluar para avanzar,
a finales del 2020 y asi contar con resultados mas actuales comparados con los de la
prueba Saber que datan del 2017, ademas se aplica la escala REFEMA-57, instrumento
que proporciona informacion acerca de la relacion y apoyo brindado por los padres de
familia en el proceso académico de los escolares, las expectativas que tienen sobre el
futuro académico de sus hijos, las metas y motivos que mueven el aprendizaje de los
estudiantes y las diversas estrategias de estudio que pueden llegar a tener.

El aspecto que valora la escala REFEMA-57 en la parte Ill, son las estrategias que
puede llegar a tener el estudiante a la hora de su proceso académico, de modo que se
contempla la estrategia en el ambito educativo, definiéendose como el conjunto de
habilidades y procedimientos que emplea el estudiante para cumplir con una meta o
propésito (Monereo et al., 2001), en las estrategias de aprendizaje ademas de intervenir
la parte cognitiva del educando, influye su disposicion, motivacién, planificacion, control
y razones que tiene hacia el aprendizaje, donde para aplicarlas requiere de una serie de
técnicas necesarias para tener las condiciones oportunas para adquirir el aprendizaje
haciéndolo significativo (Valle et al., 1998); dentro de la escala REFEMA-57 las
estrategias analizadas en los educandos estan las de organizacion y comprension, de
apoyo y autorregulacion y, las superficiales.

La parte Il de la escala REFEMA-57 construida en funcion de la teoria de Dweck,
indaga en los estudiantes sobre el tipo de metas y su nivel de motivaciones (Barca et al.,
2014; Barca Lozano et al.,, 2013), items que toman como base la teoria de las

mentalidades, donde se afirma que de acuerdo a las caracteristicas, acciones y



mentalidad de los individuos, pueden clasificarse en indefensos o persistentes, poseer
una mentalidad fija o de crecimiento respectivamente; afirma que es posible lograr en los
indefensos o individuos con mentalidad fija avances y mejoras en sus habilidades y
capacidades, es decir, dar el paso a una mentalidad de crecimiento, donde las metas son
determinantes, de modo que si se les brinda una orientacién al logro, se les orienta para
fijarse una meta de aprendizaje y se les acompafa durante su desempefio, valorando
sus esfuerzos, es posible su cambio de mentalidad (Dweck, 2006; Elliott y Dweck, 1988).

Recientemente la doctora experta en psicologia, motivacién y personalidad Dweck
(2015) afirma que la mentalidad del sujeto es clave en su motivacién, metas y logros, de
manera que seria necesario trabajar la parte motivacional con los estudiantes ya sea
hacia el aprendizaje o rendimiento al logro, abordar el por qué y para qué se estudia, la
importancia de hacerlo y de plantearse metas a corto, mediano y largo plazo, ademas de
examinar la mentalidad de los escolares y, de ser necesario trabajar en el transito a una
mentalidad de crecimiento en los casos que se requiera con tal de mantenerlos motivados
e interesados por su aprendizaje.

Otras teorias tenidas en cuenta son las socioecondémicas y la concepcién del capital
cultural del cual habla por primera vez Bourdieu en 1986 (Ferndndez Fernandez, 2013)
influyente en el éxito escolar de los estudiantes, ya que en él interviene elementos que el
individuo los puede adquirir o heredar de su familia mediante la convivencia, la interaccion
y con el ejemplo como la cultura, los habitos, los saberes y competencias, (Bourdieu,
1987; Caston Boyer, 1996), por lo cual es importante concientizar a los padres de familia,
que existen diversas formas de contribuir al enriquecimiento académico de sus hijos y no

precisamente desde lo estrictamente economico y material.



Afos mas tarde otros autores definen o calculan el capital cultural como la suma del
capital familiar y el capital escolar, asociando algunos elementos del contexto social y
familiar al capital familiar, como la escolaridad y ocupacion de los padres y, el nivel
socioeconémico de la familia (Casillas et al.,, 2007) de manera que para calcular el
correspondiente nivel familiar de la poblacién objeto de estudio, ademas de la
escolaridad, la ocupacién o area de desempefio y el nivel socioeconémico (SISBEN) de
los padres, se tiene en cuenta el tipo de vivienda y la cantidad de servicios publicos con
gue cuentan en la casa de habitacién.

Para la fundamentacién del estudio, se presentan investigaciones de indole
nacional e internacional donde se demuestra la influencia de ciertos factores o elementos
en el rendimiento académico de los estudiantes, como es el caso de la motivacion, el
alcance de los logros, las metas de aprendizaje y académicas (Barca-Lozano et al., 2012;
Becerra Gonzalez y Morales Ballesteros, 2015; Kham et al., 2015). Otros investigadores
muestran que el nivel socioeconémico de la familia es un factor determinante del nivel
escolar de los educandos, lo que significa que tener padres de familia pertenecientes a
una clase social privilegiada o alta, con altos niveles de escolaridad, que participen en
actividades culturales, deportivas y sociales, contribuye a los buenos resultados
académicos de sus hijos (Cerquera Losada et al., 2016; Chaparro Caso et al., 2016;
Fajardo Bullon et al., 2017).

El estudio tiene un enfoque cuantitativo, con un alcance correlacional explicativo, de
disefio no experimental, de corte longitudinal, dado que se toman las variables tal cual
aparecen en el contexto, sin intervenir en ellas (Hernandez Sampieri et al., 2014;

Mousalli-Kayat, 2015) ademas que se emplean resultados de dos pruebas externas



estandarizadas (Saber y evaluar para avanzar) presentadas por dos grupos de
estudiantes en los afios 2017 y 2020, es decir que se dan en momentos diferentes del
tiempo cuando uno de los grupos de estudiantes cursaba los grados tercero y sexto vy, el
otro grupo al cursar quinto y octavo.

El andlisis de los datos se efectia mediante el programa estadistico SPSS de IBM
version 26.0, para lo cual se realiza inicialmente la sistematizacion de los datos en una
hoja de Excel para luego transferirlos al programa, donde se procede al analisis
descriptivo e inferencial de las variables, se realiza de manera general y particular, es
decir, cada una de las variables independientes con las variables dependientes; se hace
un analisis paramétrico para determinar la existencia de diferencias significativas entre
las variables asociadas, en algunos casos dependiendo la variable esté asociada a dos
0 mas grupos, se emplea la prueba T de student y en otros ANOVA de un factor, con un
nivel de confianza o significancia menor a 0,05.

La investigacidn se presenta mediante cinco capitulos, en el capitulo I: formulacion
del problema, se plantea el problema, se presenta la justificacion, asi como las preguntas
general y especificas e hipotesis a demostrar; el capitulo 1l: marco tedrico, muestra las
teorias que fundamentan la investigacién, la conceptualizacion de las variables
dependiente e independientes, el estado del arte donde se contemplan antecedentes de
estudios tanto nacionales como internacionales y el marco juridico y normativo que
respaldan la investigacion; el capitulo Ill: método, contempla los objetivos de la
investigacion, los participantes, escenario, instrumentos, procedimiento, disefio del

meétodo y las consideraciones éticas tenidas en cuenta en el estudio.

10



El capitulo 1V: resultados de la investigacion, presenta los hallazgos del estudio,
inicia mostrando los datos sociodemograficos de la poblacion, los resultados descriptivos
teniendo en cuenta cada grupo de variables y el analisis de la correlacion de las variables
dependientes e independientes; en el capitulo V: discusion de los resultados, se realiza
con relacion a tres grupos a saber, los factores contextuales, el capital familiar y, las
reacciones familiares, metas académicas y estrategias de estudio de los estudiantes,
cada uno relacionado con la variable dependiente, el nivel de competencias en las
pruebas Saber y EPA de matematicas y lenguaje; finalmente se exponen las

conclusiones, referencias y anexos de la investigacion.
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CAPITULO I. FORMULACION DEL PROBLEMA

12



Para Schmelkes y Elizondo Schmelkes (2010) lo mas importante de una
investigacion es plantear el problema, el cual le proporciona al investigador la direccion y
ruta a tomar durante el estudio; siguiendo esta misma concepcion, Hernandez Sampieri,
Fernandez Collado y Baptista Lucio (2014) lo consideran el eje central de la investigacion,
la formalizacion de la idea que se tiene de lo que se quiere investigar; de tal manera que
se deben tener en cuenta ciertos criterios y elementos al momento de plantear el
problema como lo es la contextualizacion y la justificacidon, entre otros, los cuales se

presentan a continuacion.

1.1.Planteamiento del problema

La presente investigacion busca determinar la incidencia del capital familiar,
factores contextuales, las reacciones familiares, las metas académicas y estrategias de
estudio en el nivel de desarrollo de competencias en las areas de matematicas y lenguaje
de los estudiantes de basica del colegio Santo Domingo Savio (COLSAVIO) de Gliepsa
Santander Colombia, competencias evaluadas mediante pruebas estandarizadas
aplicadas por entidades como el Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacion
(ICFES) a nivel nacional y la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico

(OCDE) a nivel internacional.

1.1.1. Contextualizacion.
Desde el afio 2000 la OCDE implementa el Programa para la Evaluacion
Internacional de Estudiantes (PISA), prueba estandarizada que se aplica cada trienio a

jovenes de 15 afos de edad, de diversas instituciones educativas seleccionadas al azar
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de los paises participantes; esta prueba evalla los conocimientos, habilidades y la
capacidad que tienen los estudiantes de aplicar sus aprendizajes en situaciones
cotidianas, especificamente en las areas de lectura, matematicas y ciencias; a nivel pais
la organizacion entrega diferentes tipos de resultados como el puntaje promedio, el
porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio, los indicadores de tendencia y los
indicadores contextuales que identifican a los estudiantes (ICFES, 2020a).

El puntaje promedio de cada estudiante se expresa mediante una escala global con
una media de 500 puntos y una desviacion estandar de 100 puntos, sin tenerse
establecido un maximo o minimo de puntaje en la prueba, aunque el puntaje es el mismo
en cada prueba, no son comparables entre pruebas ya que la forma de calcularlo varia
entre una y otra area; como complemento a este resultado cuantitativo y estableciendo
ocho niveles a partir de dichos puntajes, la OCDE entrega un informe detallado del nivel
de desempefio en que se encuentran los escolares, donde se describen las habilidades
y conocimientos adquiridos a partir de las tareas a desarrollar (ICFES, 2020a); el informe
se ha convertido en una herramienta para comparar la calidad, equidad y eficiencia del
sistema educativo, contribuyendo ademas en la toma de decisiones en cuanto a posibles
reformas de las politicas educativas para ofrecer un mejor servicio educativo, en los
paises participantes que lo requieren (Schleicher, 2019).

Colombia como pais integrante de la OCDE participa en las pruebas internacionales
estandarizadas PISA desde el afio 2006, siendo el ICFES la entidad encargada de
implementarlas; en su mas reciente informe se observa como Colombia no ha logrado
mantener una mejora continua en las tres areas evaluadas, sin embargo, al comparar los

promedios de la primera y Ultima participacion se percibe un progreso, en el caso de la
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lectura su aumento es de 27 puntos, en matematicas de 21 y en ciencias de 25; cabe
resaltar que el promedio de matematicas es el mas bajo de las tres areas, esta 21 puntos
por debajo de lectura y 22 por debajo de ciencias, ademas no ha logrado superar los 400
puntos, como ya ocurrio en lectura y ciencias (ICFES, 2020a).

Al cotejar el promedio obtenido por Colombia con el de los 77 paises participantes
en la prueba durante el 2018, se observa en los ultimos lugares de la tabla, en lectura
ocupa la posicion 58, en ciencias la 62 y en matematicas la 69; igualmente ocurre a nivel
de Latinoamérica donde al confrontar su promedio con el obtenido por los otros ocho
paises participantes, en lectura y matematicas Colombia se ubica en la posicidn sexta,
superando solo a Argentina, Panama y Republica Dominicana en las dos areas, ademas
de Peru en lectura y Brasil en matematicas; mientras que en ciencias se ubica en la quinta
posicién aventajando a los cinco paises mencionados anteriormente (ICFES, 2020a); se
observa que el area de mayor debilidad de las tres evaluadas por PISA es matematicas.

En cuanto al porcentaje de estudiantes en cada uno de los ocho niveles de
desempefio, Colombia ha tenido mejoras al comparar el del 2006 con el del 2018, es asi
que en ciencias ha aumentado nueve puntos porcentuales, en lectura siete y en
matematicas seis; es decir que para el 2018, en lectura el 51 % de los estudiantes
superan el nivel dos, en ciencias el 49 % y en mateméticas tan solo el 34 % (ICFES,
2020a), estos resultados muestran nuevamente que el area de matematicas es la mas
rezagada de las tres evaluadas por PISA, aunque al igual que las otras dos areas se
evidencian mejoras, no son lo suficiente ya que el 36 % de los estudiantes se encuentran

en el nivel ceroy el 30 % en el nivel uno.
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A nivel nacional, el ICFES es la entidad encargada de realizar pruebas
estandarizadas a los estudiantes de 3°, 5° y 9° en las areas de matematicas, lenguaje,
ciencias naturales y/o pensamiento ciudadano, cuya finalidad es identificar la capacidad
gue tienen los educandos de aplicar sus conocimientos en diferentes contextos, es decir,
gué tanto saben y saben hacer, lo que permite evaluar las competencias desarrolladas
por los estudiantes al culminar cada grupo de grados; las pruebas conocidas como
pruebas Saber, son aplicadas por primera vez en el afio 2009 a estudiantes de 5° y 9°,
luego desde el 2012 de manera ininterrumpida hasta el afio 2017 incluyendo al grado
tercero, sufriendo algunos cambios en la metodologia y areas evaluadas (Vega Pardo,
Maya Scarpetta y Gamboa Lara, 2018).

Los resultados de las pruebas Saber son presentados mediante cuatro niveles de
desemperio: insuficiente, minimo, satisfactorio y avanzado; al sumar el porcentaje de los
estudiantes ubicados en los dos niveles mas bajos, insuficiente y minimo, se observa la
dificultad por mantener la mejora en las areas evaluadas al igual que en las pruebas PISA
a nivel internacional. En el area de lenguaje al confrontar los resultados de la primera con
la ultima prueba, en el grado tercero hay un 54 % de estudiantes en los niveles mas bajos,
no se evidencia mejora, mientras que en 5° disminuyé el puntaje en dos puntos
porcentuales quedando en un 57 % y para 9° s6lo mejoré en un punto porcentual, es
decir que se tiene un 52 % de estudiantes en los niveles mas bajos. En matematicas en
vez de disminuir el porcentaje de estudiantes en estos dos niveles, aumento, para 3°y 5°
en tres puntos porcentuales y para 9° en dos, llegando a los mas altos porcentajes de
estudiantes en los niveles inferiores, 53 % en 3°, 72 % en 5° y 75 % en 9° (Vega Pardo

et al., 2018).
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A nivel institucional el colegio Santo Domingo Savio ha participado de las pruebas
estandarizadas Saber desde sus comienzos en el afio 2009, encontrandose con un
panorama similar al del nacional; en el area de lenguaje para 3°, en vez de mejorar se
aumentd en dos puntos porcentuales el porcentaje de estudiantes en los niveles mas
bajos, para 5° y 9° hubo mejora en 4 y 13 puntos porcentuales respectivamente, sin
embargo, los porcentajes de estudiantes en los dos niveles mas bajos sigue por encima
del 50 %, para 3° en 56 %, 5° en 66 % y 9° en 50 %. En matematicas tanto 3° como 5°
desmejoran en 19 y 4 puntos porcentuales respectivamente, mientras que 9° mejora en
17 puntos porcentuales, quedando 3° con un 50 % de estudiantes en los niveles mas
bajos, 5° con 77 % y 9° con 67 % (ICFES, 2015, 2018b).

Como se sefala anteriormente desde el 2017 el ICFES no aplica pruebas Saber,
sin embargo el MEN y el ICFES para el segundo semestre del afio 2020 ofrecen una serie
de instrumentos para que de manera voluntaria los establecimientos educativos exploren,
implementen y analicen, con el fin de contribuir a la evaluacion de los estudiantes de
tercero a once, la estrategia se basa en la aplicacion de pruebas estandarizadas llamadas
Evaluar para Avanzar 3° a 11° (EPA), donde el ICFES proporciona cuadernillos de
aplicacion, resultados y guias para su interpretacion, informacion que permite valorar las
competencias en lenguaje, matematicas, ciencias naturales, competencias ciudadanas e
inglés, con la cual los docentes pueden disefar estrategias de nivelacion para sus
estudiantes y realizar la priorizacion de aprendizajes, atendiendo a su contexto y
necesidades detectadas tras los resultados obtenidos de la aplicacion de las pruebas

(ICFES, 2021).
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Debido a la declaracion de emergencia sanitaria por causa del coronavirus COVID-
19 el ministerio de salud emite una serie de condiciones sanitarias y el aislamiento
preventivo asi como la suspensién de eventos donde existiera la aglomeracion de
personas, razones que llevan al Ministerio de Educacion Nacional (MEN) suspender las
clases presenciales (MEN, 2020; Minsalud, 2020) sin embargo el COLSAVIO decide
participar de la estrategia pero solo en las areas de matematicas y lenguaje y con algunos
grupos de estudiantes, entre los que se encuentran los estudiantes de sexto y octavo,
grados pertenecientes al Gltimo grupo de escolares en presentar pruebas Saber en el afio
2017; del informe emitido por el ICFES se observa en el area de lenguaje un 64 %y 45
% de estudiantes en nivel bajo pertenecientes a los grados de 6 y 8 respectivamente,
mientras que en matematicas el comportamiento fue inverso se percibe menor porcentaje
de estudiantes en el nivel bajo en el grado sexto que en octavo, siendo de 44 % y 58 %
mutuamente (ICFES, 2020b).

Los resultados mostrados anteriormente llevan a directivos y docentes a indagar por
las causas y los factores que afectan negativamente los niveles de desempefio en las
competencias obtenidos por los estudiantes en las diferentes areas, razones que
motivaron la ejecucién de la presente investigacion, ya que como docente tutora e
investigadora de la institucion su finalidad es contribuir a la solucién, encontrando los
factores de mayor incidencia negativa en los desempefios de las competencias
especificamente en las areas de lenguaje y matematicas y asi ayudar a que las directivas
y docentes implementen acciones pertinentes que mejoren el desempefio de los

estudiantes de las areas en mencion.
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1.1.2. Definicion del problema.

Desde comienzos del siglo XXI Colombia ha mostrado mayor interés por mejorar el
nivel educativo es asi que para la primera década del siglo se enfoca en aumentar la
cobertura y transformar los esquemas de evaluacion de los distintos actores del sistema
educativo, incluidos los docentes, accion que permite ver el bajo nivel en que se
encuentra dentro del contexto internacional y de Latinoamérica, razones que motivan al
Ministerio de Educacién Nacional a seguir trabajando por la calidad educativa como una
necesidad para afrontar los retos de la sociedad del siglo XXI, ya que el tener mejores
niveles educativos proporcionan estabilidad y bienestar social (Duque, Vergara y Vega,
2012).

En esta busqueda de querer transformar de manera integral la educacion del pais,
para el afio 2011 el MEN implementa el Programa de la Transformacién de la Calidad
Educativa: Todos a Aprender (PTCE), con el cual espera mejorar inicialmente los
aprendizajes de 2.300.000 estudiantes de basica primaria en las areas de matematicas
y lenguaje, ya que son el sustento de gran parte de los aprendizajes necesarios para el
nuevo milenio, mediante la transformacion de las practicas pedagdgicas de 70.000
docentes en 3.000 establecimientos educativos de 608 municipios distribuidos en los 32
departamentos del pais (Duque et al., 2012).

Teniendo el antecedente de otros paises con situaciones similares a las de
Colombia, para lograr cambios en el sistema educativo se requiere de estrategias bien
estructuradas y mantenidas en el tiempo, que impacten a docentes y directivos docentes,
principales actores del proceso educativo, porque al contar con docentes y directivos

empoderados de su rol, que estén en la constante busqueda del mejoramiento de la
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calidad educativa, su aporte es mayor en la consecucion del logro de hacer de Colombia
el pais mejor educado de América Latina, premisa que lleva al MEN no solo a poner en
marcha el PTCE, sino a implementar reformas y referentes de calidad con el fin de
lograrlo (Duque et al., 2012).

Son principalmente dos factores tenidos en cuenta para la focalizacion de las
instituciones intervenidas por el PTCE, haber obtenido bajos resultados en la prueba
Saber del 2009 y/o pertenecer a zonas rurales de dificil acceso (Duque et al., 2012), de
manera que el COLSAVIO desde mediados del 2012 hace parte de las instituciones que
cuentan con un tutor para fortalecer los aprendizajes de los estudiantes, sin embargo,
después de varios afios de implementacién del programa, los resultados no son los
esperados de tal manera que al encontrar los factores que inciden de manera negativa
en el desarrollo de las competencias en las areas de matematicas y lenguaje de los
estudiantes de béasica de la institucion educativa, se contribuiria para que la institucion
establezca acciones que lleguen a aportar significativamente en los resultados positivos
esperados por el MEN.

Al hablar de los factores que afectan la calidad de la educacion de los escolares,
hay que remitirse a su contexto social, cultural, econémico, emocional, educativo, entre
otros, los cuales convergen en gran medida al entorno familiar, ya que como lo dice
Marinho y Quiroz (2018) el acceso a una educacion de calidad esta estrechamente ligado
a la clase social o estrato econdémico del individuo, el cual se mide teniendo en cuenta
diferentes variables segun la region o pais a que pertenezca, algunas de esas variables
pueden ser el nivel de escolaridad de los padres, el ingreso econémico, las propiedades

gue se posean, la posicion social, la ocupacion laboral, incluso la etnia a la que se
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pertenece, produciéndose segun las autoras una desigualdad social en la estratificacion
economica.

Segun el Fondo de Poblacion de las Naciones Unidas UNFPA (2017) a medida que
pasan los afos la desigualdad en la poblacion mundial aumenta, siendo miles de millones
de individuos quienes se encuentran en los quintiles mas pobres, quienes tienen que
aprender a sobrevivir con 1,25 dolares o menos al dia, mientras que unos pocos viven en
hogares con salarios millonarios, las llamadas clases sociales altas; situacion que lleva a
la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) a aprobar la agenda 2030 sobre el
desarrollo sostenible, con el fin de mejorar la calidad de vida de todos los individuos,
ratificando que la pobreza es el elemento a vencer para lograr igualdad de condiciones y
accesibilidad a una educacion de calidad.

En el proceso de clasificacion o estratificacion, en América Latina han surgido
diversos estudios y propuestas, en donde cada uno presenta elementos, variables,
enfoques y factores a tener en cuenta en la tipificacion del nivel socioecondmico de la
regibn o pais, asi como grupos en que se debe clasificar, identificandose algunos
elementos comunes entre los que se destacan el nivel educativo o de escolaridad, el nivel
ocupacional y las posesiones del individuo, lo que proporciona un puntaje de acuerdo con
el cual se clasifica el hogar, en seis o tres niveles conforme el pais o la region (Sémbler,
2006).

Segun el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo PNUD (2014) en
América Latina el indice de pobreza logra disminuir en la primera década del siglo XXI,
sin embargo, con el porcentaje de poblacion vulnerable ocurre lo contrario, es asi que

para el afio 2012 el 37.8 % de la poblacion se considera vulnerable, el 25.3 % pobre, el
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34.3 % de clase media y tan solo el 13.7 % de clase residual o alta; porcentajes que el
grupo del banco mundial se habia propuesto reducir en un 3 %, pero que debido a la
pandemia generada por el COVID-19 (coronavirus), el cambio climatico y el conflicto
armado va a ser imposible cumplir ya que en vez de disminuir el porcentaje, estiman que
alrededor de unos 100 millones de personas mas entraran al grupo de pobreza extrema
(Banco Mundial, 2021).

En Colombia la estratificacion socioeconémica se crea principalmente para el cobro
de los servicios publicos domiciliarios y se realiza teniendo en cuenta las caracteristicas
del inmueble y el contexto en que se encuentra, lo que permite su clasificacién en uno de
seis grupos a saber: bajo-bajo, bajo, medio-bajo, medio, medio-alto y alto; para el 2014
el 66.8 % de la poblacién se encontraba en uno de los dos estratos mas bajos y solo el
3.3 % entre los dos niveles mas altos (Gallego, Lopez y Sepulveda, 2014) dejando ver la
desigualdad tan marcada entre la poblacién colombiana, como es confirmado por el
informe del Fondo de Poblacion de las Naciones Unidas donde teniendo en cuenta el
coeficiente de Gini, estadistico empleado para medir la desigualdad en cuanto a ingresos,
muestra a Colombia con una desigualdad de 53.5 puntos, desigualdad producto de la
diferencia socioecondmica de la poblacién, que acarrea consecuencias negativas en la

educacion del pais (UNFPA, 2017).

1.2 Preguntas de investigacion
La pregunta de investigacion responde al qué de la investigacion, es el
planteamiento del problema presentado de manera clara mediante una pregunta

(Hernandez Sampieri et al., 2014) de modo que ante la situacion educativa que se vive a
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nivel internacional, nacional e institucional son varias las preguntas que surgen con el fin
de determinar las causas y factores que intervienen en el bajo desempefio de los
estudiantes en el desarrollo de las competencias basicas de las areas de matematicas y
lenguaje, especificamente de los educandos de basica del colegio Santo Domingo Savio

de Glepsa Santander Colombia.

1.2.1. Pregunta general.

¢,Como inciden el capital familiar, los factores contextuales, las reacciones
familiares, las metas académicas y las estrategias de estudio en el nivel de desarrollo de
competencias de los estudiantes de basica del colegio Santo Domingo Savio de Giliepsa
Santander en algunas areas evaluadas en las pruebas Saber y evaluar para avanzar,

como matematicas y lenguaje?

1.2.2. Preguntas especificas.

¢ De qué manera afecta el capital familiar en el nivel de desarrollo de competencias
en las areas de matematicas y lenguaje de los estudiantes de basica del COLSAVIO?

¢De qué forma influyen factores del contexto en el nivel de desarrollo de
competencias en las areas de matematicas y lenguaje de los estudiantes de béasica del
COLSAVIO?

¢De qué modo influyen las reacciones familiares, las metas académicas y las
estrategias de estudio en el nivel de desarrollo de competencias en las areas de

matematicas y lenguaje de los estudiantes de basica del COLSAVIO?
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1.3.Justificacion

Teniendo en cuenta que el objetivo de la investigacion es analizar elementos como
el capital familiar, factores contextuales, las reacciones familiares, las metas académicas
y las estrategias de estudio con el fin de determinar su estado y grado de incidencia en
el nivel de desarrollo de competencias en las areas de matematicas y lenguaje de los
resultados de pruebas estandarizadas como las Saber y evaluar para avanzar, a
continuacion se especifica la importancia, relevancia y lo significativo de la investigacion,
asi como la utilidad de los hallazgos para su aplicabilidad en contextos con caracteristicas
similares a la poblacion objeto de estudio, estudiantes de basica del colegio Santo

Domingo Savio de Glepsa Santander Colombia.

1.3.1. Conveniencia.

La OCDE mediante su Programa de Indicadores de los Sistemas Educativos (INES)
evalla el rendimiento global de los sistemas educativos nacionales, con la finalidad de
determinar las caracteristicas de un sistema fortalecido y con buenos resultados, a fin de
generar estrategias de apoyo a los paises que lo requieran; también, asevera que la
educacion es la base de toda sociedad, promueve su desarrollo al disminuir la
desigualdad econ6mica y generar una sociedad mas justa y equitativa, donde se
demuestra que una persona con mayor grado educativo, recibe mejor salario y por ende
su calidad de vida es superior que aquellos que no terminan sus estudios secundarios
(Baro, 2017).

El andlisis de los sistemas educativos es necesario e importante a nivel

internacional, nacional y local, de manera que no sélo las corporaciones, ministerios y
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demas entidades gubernamentales son las encargadas de realizarlo, también las
instituciones y sujetos pertenecientes al campo educativo, mediante exploraciones a nivel
institucional o como el presente estudio investigativo donde centrado en una poblacion
concreta, se buscan las causas de los bajos resultados en las pruebas estandarizadas,
como es el caso de las Saber y evaluar para avanzar presentadas por los estudiantes de
basica del COLSAVIO, esperando determinar los factores que inciden significativamente
en el desarrollo de competencias en las areas de matematicas y lenguaje.

Al fortalecer los factores que afectan de manera positiva el desempefio de los
escolares en las areas de matematicas y lenguaje, se contribuye al mejoramiento de los
resultados de las pruebas Saber y evaluar para avanzar, por consiguiente en la mejora
de la calidad educativa, propésito del MEN desde comienzos del siglo XXI, una de las
metas como pais en via de desarrollo (Duque et al., 2012). Ademas, los hallazgos pueden
contribuir a futuras investigaciones, para profundizar en otros factores que igualmente
pueden llegar a afectar de alguna manera el rendimiento académico de los estudiantes y
por ende el desarrollo de competencias en educandos de instituciones educativas con

caracteristicas similares.

1.3.2. Relevancia social.

La presente investigacion es relevante no solo en el ambito escolar sino también en
el social y familiar, ya que permite determinar los factores familiares y caracteristicas
propias del estudiante tanto personales como académicas que tienen mayor incidencia
en el rendimiento académico de los estudiantes y desarrollo de competencias, donde su

fortalecimiento conduzcan a un mejoramiento de la calidad educativa, se refleje en
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educandos con puntajes superiores en pruebas estandarizadas que los lleven a obtener
becas y subsidios de estudio, mejorando a largo plazo sus condiciones socio econdémicas,
contribuyendo a forjar una mejor sociedad, porque segun Formichella y London (2013)
para lograr un equilibrio a nivel econémico y social de cualquier poblacion, se debe
mejorar la educacion porque ella es el medio para aumentar la empleabilidad; al tener
personas mejor preparadas y competentes, logran mejores empleos y sostenibilidad en
ellos, lo que implica una mayor equidad social y un desarrollo sostenible del sistema
econdémico, mejorando sus condiciones de vida.

Dentro del &mbito educativo la investigacion beneficia los tres principales actores
de la educacion: institucion, familia y estudiantes, al proporcionar informacion importante
y relevante, cada quien desde su rol y necesidades puede aportar y realizar las acciones
necesarias y pertinentes para que de manera mancomunada se logre el objetivo comun,
mejorar el desempefio académico y el nivel en el desarrollo de competencias en las areas
de matematicas y lenguaje y en consecuencia obtener mejores resultados en las pruebas
externas estandarizadas como las Saber y evaluar para avanzar formuladas por el MEN

y el ICFES

1.3.3. Implicaciones précticas.

Colombia como pais en via de desarrollo requiere mejorar su calidad educativa,
(Duque et al., 2012) tarea en la que debe trabajar no solo el MEN, también todas y cada
una de las instituciones educativas; de manera que con la investigacion se espera
impactar la poblacién objeto de estudio, su contexto proximo y el puntaje total de las

pruebas Saber a nivel institucional, ya que al determinar los factores que afectan el

26



desarrollo de competencias en los educandos, la instituciéon y demas actores pueden
intervenirlos, para fortalecerlos y lograr mejores desempefios en las areas de
matematicas y lenguaje y asi contribuir a la mejora de los resultados a nivel
departamental.

A nivel institucional son varios afios que el COLSAVIO ha recibido acompafiamiento
del PTCE con el propésito de proporcionar un mejor proceso de ensefianza aprendizaje
a sus estudiantes, el cual se refleje en el mejoramiento de los resultados en las pruebas
externas (MEN, 2012), de modo que se espera que la presente investigacion sea el
complemento de esta ardua tarea, que conlleve al progreso continuo del desarrollo de
competencias de los estudiantes en las diferentes areas evaluadas por las pruebas
estandarizadas y de esta manera contribuir al mejoramiento de la calidad educativa que

por afios el MEN ha buscado.

1.3.4. Utilidad metodolégica.

Por décadas el rendimiento académico y su relacion con diversos factores han sido
objeto de mudltiples investigaciones (Lamas, 2015), de manera que los hallazgos del
estudio en curso contribuyen a enriquecer este campo tan complejo como amplio e
importante que hace parte del proceso de ensefianza aprendizaje en los diferentes
niveles educativos; de modo que los aportes que se brindan complementan la informacion
existente de estudios similares realizados con anterioridad a poblaciones de basica
secundaria, a la vez que se espera sean de utilidad para futuras investigaciones

relacionadas al tema de estudio.
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Son numerosas las variables asociadas al rendimiento académico de los
estudiantes, factores personales como el género u origen étnico (Santos Rego et al.,
2020), la percepcion del estudiante frente a la implicacion de sus padres en el proceso
educativo (Alvarez et al., 2015), el nivel de escolaridad de los padres, el ingreso familiar
y el estrato socioecondmico de la vivienda (Cerquera Losada et al., 2016) de manera que
atendiendo a la importancia de identificar los factores que pueden afectar positivamente
el nivel de competencias en las areas de matematicas y lenguaje de los estudiantes de
basica del COLSAVIO, se muestra la importancia de indagar sobre factores contextuales
como el nivel socioecondmico de la familia, el nivel de escolaridad de los padres y la
ocupaciéon de los progenitores, asi como las caracteristicas personales del educando
entre las que se encuentran el género, la repitencia y el grado.

Ademas, conocer con mayor profundidad sobre las reacciones familiares ante los
estudios de los escolares, el tipo de metas académicas de los estudiantes y las
estrategias de estudio de los colegiales, permite identificar los factores de mayor
incidencia en el rendimiento escolar y por ende en el desempefio del nivel de
competencias en las areas ya mencionadas evaluadas en las pruebas estandarizadas,
razon por la cual se implementa la aplicacion de la escala de relaciones familiares,
escolares y motivacion académica (REFEMA-57), instrumento fiable y validado que arroja
informacion importante y permite corroborar los hallazgos de investigaciones precedentes
que han implementado dicha escala y ha sido de gran utilidad para dar solucién a
problematicas relacionadas con el rendimiento académico de los escolares.

Otro aporte mas de la investigacion es el analisis realizado a los resultados

obtenidos por los estudiantes en las diferentes pruebas externas estandarizadas como
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las Saber y evaluar para avanzar, pruebas que miden el nivel de competencias de los
escolares y que permiten hacer un seguimiento a sus avances, debilidades y fortalezas,
a nivel personal y grupal, como los que se presentan a inicios del capitulo, donde se
observa el bajo desempefio de los escolares, los cuales motivaron la investigacion y el
interés por conocer los principales factores que pueden estan incidiendo de manera

negativa en ellos.

1.3.5. Utilidad teorica.

La presente investigacion es importante y los resultados pueden llegar a fortalecer
la relacion de la triada institucién-estudiante-familia, ya que al identificar los factores
familiares, contextuales y personales del estudiante que afectan negativamente el
desempefio de los educandos en las pruebas externas, se espera que docentes y
directivos medien para mejorarlos; porque cuando existe una comunicacién apropiada y
una relacion estrecha y asertiva entre los tres elementos del sistema educativo, el
rendimiento académico de los estudiantes mejora notablemente (Serrano Manzano y
Rodriguez Figueroa, 2016), de la misma manera estos autores demuestran que
estudiantes que mejoran su nivel de aprendizaje cuentan con padres de familia
comprometidos con su proceso educativo a la vez que los impulsan a responder por sus
deberes y a desarrollar sus tareas académicas.

En lo que respecta a la viabilidad de la investigacion, es posible el estudio dado que
la investigadora hace parte de la comunidad educativa del colegio Santo Domingo Savio,
lo que le permite el acceso a informacion de padres de familia, estudiantes e institucion

en general; de igual modo interactuar con la poblacion objeto de estudio para aplicar los
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instrumentos de recoleccion de datos necesarios para llevar a cabo la investigacion.
Ademas, cuenta con recursos tecnoldgicos, instrumentos, recursos, materiales y el
tiempo requerido para desarrollar con éxito el estudio. Cabe aclarar que debido a la
pandemia provocada por la covid-19 la interaccion personal con los estudiantes y padres
de familia se ha reducido ya que se debe acatar las medidas de aislamiento social
promovidas por el ministerio de salud y proteccién social, de manera que ha sido una

limitante en la recopilacion de la informacion.

1.4.Hipotesis

Hi: Un capital familiar y factores contextuales propicios, asi como una positiva
reaccion familiar ante los estudios, pertinentes metas académicas y estrategias de
estudio inciden de manera positiva y directa en el aprendizaje de los estudiantes de
basica del colegio Santo Domingo Savio de Glepsa Santander, mejorando su nivel de
desarrollo de competencias en matematicas y lenguaje, areas evaluadas en pruebas
internas y externas estandarizadas como las pruebas Saber y evaluar para avanzar.

Ho: Un capital familiar y factores contextuales adversos, una negativa reaccion
familiar ante los estudios, inoportunas metas académicas y estrategias de estudio,
inciden de manera negativa y directa en el aprendizaje de los estudiantes de basica del
colegio Santo Domingo Savio de Gliepsa Santander, desmejorando su nivel de desarrollo
de competencias en matematicas y lenguaje, areas evaluadas en pruebas internas y
externas estandarizadas como las pruebas Saber y evaluar para avanzar.

Como se lee en las anteriores paginas a lo largo del capitulo donde se plantea el

problema, se deja entrever que la problematica abordada en la presente investigacion no
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es reciente y es comun a muchas otras instituciones educativas, debido a los bajos
resultados de las pruebas Saber a nivel nacional que se muestran al inicio del capitulo,
de manera que no solo es pertinente el estudio a nivel de la institucién en que se adelanta
la investigacion, sino que puede contribuir a otros establecimientos para que teniendo en
cuenta los hallazgos, encuentren alternativas de solucion viables, confiables y
permanentes que contribuyan al mejoramiento de la calidad educativa no solo a nivel

institucional, sino a nivel regional y nacional.
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO
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Para Hernandez Sampieri et al. (2014) la busqueda, lectura y analisis de
antecedentes e investigaciones previas, permiten el sustento teérico y la
conceptualizaciéon de un estudio, ubicandolo dentro del campo de investigacion con el
que se relaciona; de manera que a continuacion se presentan las teorias que
fundamentan la investigacion, la conceptualizacion de las variables dependiente e
independientes, el estado del arte donde se contemplan antecedentes de estudios tanto
nacionales como internacionales y el marco juridico y normativo que respaldan la

investigacion.

2.1 Marco teorico

El marco tedrico resefia todas las teorias referidas a los conceptos y variables
abordadas en el objetivo, pregunta e hipétesis de la investigacion (Schmelkes y Elizondo
Schmelkes, 2010) de manera que conocer las teorias bajo las cuales se rige un estudio
es necesario e importante, porque permiten al lector una mayor comprensién del objeto
de la investigacion, puesto que en este apartado se presentan las teorias que dan el
sustento tedrico al estudio; entre las mas importantes relacionadas con el proceso
investigativo en curso esté la teoria de las mentalidades de Dweck, la teoria de las

motivaciones y la teoria asociada al nivel socioeconémico.

2.1.1 Teoria del Mindset (mentalidad).
La doctora Carol Dweck ha dedicado décadas a identificar el por qué algunos
sujetos tienen éxito y otros tienden al fracaso, en 1975 analiza el comportamiento, forma

de pensar y actuar de algunos estudiantes al someterlos a la soluciéon de ciertos
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problemas, de manera que atendiendo a sus caracteristicas los clasifica conformando
dos grupos, los persistentes y los indefensos, estos ultimos poco responsables de sus
comportamientos, con escaso esfuerzo para alcanzar el éxito, con alto grado de ansiedad
ante los exdmenes, tendientes a evitar el fracaso para lo cual repiten acciones conocidas;
mientras que los sujetos persistentes muestran tendencias a luchar por el éxito,
esforzandose para conseguirlo sin temerle al fracaso; al término de su experimento
encuentra en los estudiantes indefensos un cambio en el hecho de reconocer en el
esfuerzo un determinante del fracaso, aumentando su motivacion y mejorando su
rendimiento (Dweck, 1975).

Unos afios después la mencionada investigadora en un nuevo estudio comprueba
gue las metas actian como determinantes del logro en los individuos, que intervienen de
acuerdo a la motivacion, creencias y mentalidad; en el caso de nifios clasificados en el
grupo de indefensos quienes creian tener pocas capacidades, al recibir retroalimentacion
y orientacion al logro, se observa un aumento en su capacidad de mantener juicios
positivos, mejorando sus habilidades y capacidades para realizar nuevas tareas, al
motivarseles y hacerles ver su capacidad para superar los obstaculos, se percibe una
respuesta positiva (Elliott y Dweck, 1988).

Continuando con sus diferentes investigaciones por mas de dos décadas, la doctora
experta en psicologia, motivacion y personalidad Dweck (2006) logra determinar que las
personas afrontan los retos de acuerdo al tipo de mentalidad, la cual puede ser fija o de
crecimiento; una persona con una mentalidad fija es aquella que cree que sus
habilidades, talentos e inteligencia son fijas, es decir que no se pueden cambiar, 0 se

tienen o no se tienen, les asustan los retos porque le temen al fracaso, los ven como una
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amenaza, asocian las equivocaciones con el fracaso; mientras que una persona con
mentalidad de crecimiento cree que sus talentos se pueden desarrollar, sus habilidades
se construyen y pueden mejorarse, entienden que el esfuerzo los lleva a mejorar, ven los
retos como una manera de desarrollar sus habilidades, de modo que se convierten en un
motivo para continuar, ven en el fracaso o error una oportunidad para aprender, escuchan
y valoran la critica, son conscientes que no poseen todo el conocimiento pero que tienen
la capacidad de aprender.

Sus estudios le permiten demostrar que todo individuo inicia el desarrollo de su
mentalidad desde los tres o cuatro afilos de edad, de tal manera que es importante
aprender a observar a los nifios para identificar el tipo de mentalidad a la que estan
tendiendo, cuando se frustran al no poder realizar algo y se rinden con facilidad, es una
muestra de mentalidad fija, de modo que el padre de familia o docente debe intervenir,
diciéndole expresiones que reflejen la realidad, tales como, con esfuerzo, dedicacion,
aplicando algunas estrategias y con ayuda o explicacion sera posible lograr hacer las
cosas, ademas se le debe hacer entender que de los errores se aprende ya que son
inevitables, mostrandole la importancia del proceso realizado y lo valioso que hay en ello
(Dweck, 2006), lo anterior deja entrever que la mentalidad de crecimiento la puede
promover el padre de familia o docente, quien indudablemente debe poseer este tipo de
mentalidad para llevar a su hijo o estudiante a trascender hacia la mentalidad de
crecimiento.

Nuevos estudios permiten a la investigadora Dweck (2015) corroborar que la
mentalidad del estudiante es clave en su motivacion, metas y logros, de ahi la importancia

de llevar al nifio a transitar de una mentalidad fija a una mentalidad de crecimiento, de
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conducirlo hacia el éxito, realizacion y alcance de sus logros, para lo cual requiere se
centre en el proceso de aprendizaje y descubrimiento, aprenda a enfrentar y disfrutar los
desafios, verlos como interesantes en vez de amenazantes y afronte los retos
desarrollando la capacidad de resiliencia, lo cual es posible ya que los individuos de
acuerdo a las circunstancias tienden a poseer las dos mentalidades, siendo viable
cambiar la forma de pensar en cualquier etapa de la vida, por tanto el docente debe
poseer la mentalidad de crecimiento, valorar y alabar el esfuerzo de sus estudiantes; de
igual manera es importante y necesario, desde temprana edad, el elogio del padre de
familia a su hijo, hacia el esfuerzo realizado, no hacia la habilidad o inteligencia, lo cual

va a proporcionarle el desarrollo de mentalidad de crecimiento (Gunderson et al., 2013).

2.1.2 Teorias de la motivacion.

Existen diversas teorias de la motivacion, de manera que a continuacion se
presentan algunas como la teoria de Hull, basada en estudios anteriores entre ellos los
de Pavlov, teoria centrada en el proceso de condicionamiento, emplea el sistema
deductivo para su explicacion y considera el aprendizaje como una evolucion gradual;
otra teoria es la propuesta por Tolman, conocida como la teoria de signo Gestalt, este
investigador reconoce el aprendizaje como la consecucion de conocimientos,
relacionados con las expectativas del individuo para llegar a una meta, la cual esta sujeta
a una secuencia de acciones o ruta segun su conducta; las dos teorias tienen en comun
su interés de conocer el condicionante de la conducta en los individuos (Batista Silva et

al., 2010).
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La teoria de la jerarquia de necesidades de Maslow, se establece en 1943 y es
ampliada en 1954, se fundamenta en la motivacion y necesidades del ser humano, quien
es responsable de su propia evolucion, es decir, las acciones que realiza el individuo son
motivadas por el logro de la satisfaccion de una necesidad basica o de mayor relevancia
segun sea el bienestar superado o deseado (Araya-Castillo y Pedreos-Gajardo, 2013;
Batista Silva et al., 2010), para llegar a ser un individuo autorrealizado, se debe superar
las diferentes necesidades en orden jerarquico, iniciando con las béasicas (prioritarias y
de seguridad) y luego las secundarias (sociales, autoestima y autorrealizacion).

Este orden se da porque los sujetos tienden a iniciar con lo basico, pasando a lo
complejo o aquello que requiere un mayor esfuerzo, asi que se empieza con la
satisfaccion de las necesidades fisioldgicas o basicas (alimentacion, salud, descanso,
respiracion), luego las de seguridad (vivienda, empleo, estabilidad), superadas las
anteriores se asumen las necesidades sociales (asociacion, afectacion, afecto, intimidad
sexual, sentido de pertenencia), enseguida las necesidades de autoestima
(reconocimiento, confianza, respeto, prestigio y éxito) y para culminar estan las
necesidades de autorrealizacién (desarrollo potencial); el cubrimiento de las necesidades
depende de si mismo, de sus potencialidades y recursos para su desarrollo y crecimiento,
de manera que varia de una persona a otra (L6pez, 1987; Turienzo, 2016).

En la década de los sesenta, en el afio de 1961 McClelland presenta la teoria de las
motivaciones sociales, en la cual establece las verdaderas necesidades que llevan al
individuo a su superacion personal, para lo cual reconoce tres tipos de necesidades
humanas y sociales a saber, necesidad o motivacion de logro (deseo de vencer

obstaculos), necesidad de afiliacién o social (anhelo de afecto e interaccion) y necesidad
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de poder (afan de ejercer control), las cuales se alcanzan a nivel individual o grupal y
pueden ocurrir a causa de la interaccion social lo cual llega a afectar el desempefio de
algunas tareas u oficios (Araya-Castillo y Pedreos-Gajardo, 2013; Lopez, 1987).

Los individuos en quienes predomina la necesidad del poder buscan controlar a
otras personas e influir en su comportamiento, les satisface el hecho de competir,
permanecer en cargos de alto rango y ser reconocidos socialmente por su poder y
prestigio, poco o0 nada tienen en cuenta la parte emocional; los sujetos con necesidad de
afiliacion son aquellos que les gusta el contacto con las demas personas, ayudar, trabajar
en grupo donde son aceptados y valorados creando vinculos afectivos; las personas con
necesidad de logro suelen trazarse retos y metas elevadas, para las que se exigen
calidad y excelencia, aceptando grandes responsabilidades, todo con el fin de lograr
satisfaccion y de sobresalir de manera individual, porque poco les gusta el trabajo en
equipo; al disminuir o satisfacer las necesidades, el individuo aumenta su motivacién, sin
embargo el tener necesidades lo mantiene motivado (Batista Silva et al., 2010; Lépez,
1987).

Para el afio de 1966, Herzberg a partir de un estudio con cientos de trabajadores,
crea la teoria del doble factor o teoria de la motivacion e higiene, basando su estudio en
la relacion de la motivacion y el campo laboral, sefiala la importancia de identificar la
satisfaccion o insatisfaccion laboral de los trabajadores, advirtiendo que los factores que
inciden en la satisfaccion son diferentes a los que provocan la insatisfaccion en los
sujetos, de manera que los clasifica en dos grupos, los factores higiénicos o ergonémicos

y los factores de crecimiento o motivadores, asegura que el tener trabajos con factores
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motivacionales, brindan a los individuos el impulso para mantenerse incentivados (Lopez,
1987).

Ademas considera el trabajo como una de las actividades mas importante de los
individuos, con la cual puede satisfacer sus necesidades, donde adquiere una motivacion
a nivel social y de autoestima al ejecutar un trabajo con un desempefo exitoso, que le
proporcione desafios, mayor responsabilidad y crecimiento laboral, es decir que si su
entorno laboral le provee de elementos motivadores, implicitamente le brinda el impulso
gue le hace sentirse satisfecho lo asimila como un agente interno de motivacion, el cual
puede conducirlo a una verdadera satisfaccion, entre los factores de crecimiento destaca,
el reconocimiento de la tarea, la responsabilidad y el crecimiento; los factores higiénicos
hacen alusion a aquellos que deben estar presentes de lo contrario provocan
insatisfaccion en el empleado, pero en si mismos no son motivadores, se relacionan con
el entorno laboral como el salario, las condiciones laborales (como el tener bafios en
buenas condiciones), la seguridad y las relaciones interpersonales (Araya-Castillo y
Pedreos-Gajardo, 2013; Batista Silva et al., 2010).

En el aflo de 1968 Locke formula la teoria del establecimiento de metas y el
desempeiio de tareas, donde el sujeto al contemplar y analizar el objetivo a perseguir,
planea las estrategias, métodos y acciones a realizar para lograr de manera idénea la
meta; el objetivo le brinda claridad sobre lo que va a hacer, de modo que el esfuerzo
dedicado sea el suficiente y necesario, lo motiva a trabajar de manera persistente y con
esfuerzo para lograr la meta propuesta; este investigador afirma que entre mas dificil y
desafiante sea la meta, los individuos tienden a esforzarse mas para conseguirla; en

conclusion, el objetivo orienta la accion, regula el esfuerzo e incita a la persistencia, de
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ahi la importancia de conocerlo y que sea muy especifico (Lopez, 1987; Vega Falcén,
n.d.).

Basado en la teoria de Maslow, en 1972 Clayton Alderfer reorganiza los cinco
niveles de las necesidades en tres categorias, creando la teoria de la motivacion humana,
dejando solamente las necesidades de existencia (las basicas y materiales, de bienestar
fisico, satisfechas con factores externos), de relacion (necesidades sociales que implican
interaccidén con los demas) y de crecimiento (necesidades de desarrollo personal); su
teoria se diferencio a la de Maslow, en su agrupacién y en que no necesariamente son
secuenciales, de manera que el individuo de acuerdo a su motivacion, necesidad y
condicion decide cual o cuales categorias o necesidades satisfacer, con la posibilidad de
ascender o descender de categoria presentandose la progresiéon por satisfaccion o la
regresion por frustracion (Araya-Castillo y Pedreos-Gajardo, 2013; Lopez, 1987,
Turienzo, 2016).

Para 1977 surge la teoria del reforzamiento de Skinner quien muestra el
comportamiento del individuo ante estimulos externos, asegurando que, en vez de
identificar las necesidades de los individuos, se requiere conocer la relacion entre la
conducta y sus consecuencias para propiciar condiciones de trabajo que estimulen
actitudes positivas; cuando se estimula, se premia o refuerza al sujeto, el efecto es
positivo, de modo que éste tiende a repetir sus acciones, mientras que si el efecto es
negativo, la conducta tiende a desaparecer, para lo cual se requiere aplicar la extincion o
el castigo, la extincion se da a medida que no hay estimulos reforzadores de modo que

se debilita hasta desaparecer, el castigo actia como un estimulo desagradable que lleva
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al individuo a no querer repetir la accion, sin embargo no implica el no hacer mal alguna
labor (Lopez, 1987; Pomares Alfonso, 2008; Turienzo, 2016).

Ahora bien, el modelo atribucional de la motivacion de Weiner de 1979, se refiere a
la atribucion causal que el individuo hace de la conducta y la motivacion propia o de
terceros, para lo cual determina tres dimensiones, la localizacion se refiere a diversos
factores que pueden ser internos o externos, la estabilidad correspondiente a factores
estables o inestables, cambiantes o no en el tiempo y lugar, la capacidad de control es
decir, aquellos factores que de alguna manera pueden ser controlables o incontrolables;
estas atribuciones llevan al individuo a hacerse responsable de sus éxitos y fracasos, de
manera que segun sea la dimensién en que se encuentren los factores determinantes,
pueden afectar su autoestima, su conducta, motivacion, expectativas, consecucion del
logro y emociones en las relaciones sociales; ademas de las dimensiones menciona
cuatro factores influyentes en el éxito o fracaso, como son la capacidad, el esfuerzo, la
dificultad de la tarea y la suerte, admitiendo lo previamente establecido por Heider (Batista

Silva et al., 2010; Garcia Lopez, 2006; Manassero Mas y Vazquez Alonso, 1995).

2.1.3 Teorias socioecon6micas.

Para comprender un poco mas acerca del capital familiar de los hogares de la
poblacion objeto de estudio, es necesario conocer sobre las teorias de estratificacion,
qué aspectos puede haber llegado a tener en cuenta el pais o region para determinar los
grupos socioeconémicos, ademas profundizar sobe el capital cultural sus origenes y
elementos que lo integran, para finalizar con lo relacionado al nivel socioeconémico,

informacion que se espera apoye al lector a vislumbrar los diferentes factores que
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intervienen en el capital familiar; de modo que a continuacion se presentan algunas
teorias de la estratificacion, el origen del capital cultural y su relacién con el capital escolar

y familiar.

2.1.3.1 Teorias de estratificacion.

Cada pais determina los elementos a tener en cuenta para jerarquizar su poblacion
de acuerdo a sus posesiones y caracteristicas, para lo cual tienen en cuenta los principios
de alguna teoria, como por ejemplo la teoria funcional que considera la estratificacion
como una estructura necesaria de todos los sistemas sociales permitiendo la ubicacién
de los individuos socialmente, ademas asiente que las personas mas calificadas ocupen
posiciones importantes; también esta la teoria marxista que considera las clases sociales
como categorias que permiten el conocimiento de la estructura social, ratifica la
desigualdad historica que ha existido la cual cuenta con clases opresoras y oprimidas
que hacen parte del desarrollo social, indica que la posicion social de una persona esta
determinada por su relacion con los medios de produccién (Lopez Pérez, 1989).

Otra teoria es la de Max Weber quien sefiala que la estratificacion permite organizar
a los sujetos dentro de una estructura social, la cual es una manifestacion desigual del
poder, piensa que dentro de la estructura de estratificacion se debe considerar las clases
sociales (se dan de acuerdo al contexto del mercado, son determinadas segun la
posesion de medios de produccion o la cantidad de ingresos, bienes y riquezas), los
grupos de status (dependen del prestigio, reputacion, nobleza y grado es decir, del honor
social) y el partido (se relaciona con el interés del poder social, de manera que es

independiente de la estratificacion econdmica, se tiene en cuenta solo para la
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organizacion comunal); finalmente esta la teoria distributiva de G Lenski quien considera
la estratificacion como un proceso distributivo de la sociedad en cuanto a bienes,
servicios, posicion y poder; quien reconoce las necesidades y el poder como los principios

para determinar los sistemas de estratificacion (Loépez Pérez, 1989).

2.1.3.2 Capital cultural.

El capital de manera general es definido por Bourdieu como una fuerza o energia,
la cual contiene los diferentes bienes, materiales y simbdlicos que se puedan heredar; en
1986 determina que existen cuatro tipos de capital a saber, el econémico, el cultural, el
social y el simbdlico, donde la distribucion de estos tipos de capital es lo que determina
el espacio social, definido como la oportunidad de vida de los individuos, sistema donde
se dan las interacciones y estructuras sociales, en el cual entre mayor sea la proximidad
se determinan mayores propiedades comunes (Caston Boyer, 1996; Fernandez
Fernandez, 2013).

El capital econémico hace referencia a todos los factores asociados a la produccion
y en general a los bienes econdmicos; el capital social representa las relaciones sociales
de todo individuo, de manera que esta relacionado con los demas capitales o campos de
la persona, aunque es independiente y distinto, influye en ellos; el capital cultural lo
conforma las disposiciones y reconocimiento del individuo, se relaciona con lo intelectual
sea producto de la familia o escuela, de modo que es un elemento importante en el campo
escolar, es transformador y se convierte en parte de la persona; el capital simbélico hace
referencia a cualquier capital ya sea economico, cultural o social, es decir que alude al

capital en general, no a uno especifico, a todos, ya que cualquier capital puede
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convertirse en capital simbdlico de acuerdo a la forma en que los percibe el individuo
(Caston Boyer, 1996; Fernandez Fernandez, 2013).

En 1987 Bourdieu se centra en el capital cultural al observar una diferencia en los
estudiantes con relacion al éxito escolar en su aprendizaje, la cual se relaciona con el
capital cultural que posee el educando al ingresar a la escuela, es decir, que los hijos de
padres pertenecientes a clases sociales bajas poseen menor capital cultural que los hijos
de padres vinculados a clases sociales altas; el capital cultural, se puede heredar, aunque
no de la misma forma que el capital econémico, ya que es el individuo quien lo adquiere
de manera inconsciente a través del tiempo que interactia con su familia; asi que
atendiendo a sus particularidades, Bourdieu asegura que el capital cultural puede darse
de tres formas, en estado incorporado (vuelto habito, herencia, socializacion e interaccion
gue ofrece la familia o escuela), en estado objetivado (bienes materiales o culturales
como una pintura o escultura) y en estado institucionalizado (titulos escolares y premios
que certifican un saber, una competencia) (Bourdieu, 1987; Castdén Boyer, 1996).

Son diversos los estudios adelantados a partir de los hallazgos de Bourdieu, un
ejemplo de ello es el de Casillas, Chain y Jacome (2007) quienes se propusieron precisar
los factores que determinan el capital cultural de un grupo de estudiantes universitarios;
afirman que normalmente la escuela presenta una distincion social entre los educandos,
la cual debiese ser de acuerdo a sus logros y desempefios académicos, sin embargo se
atreven a aseverar que es debido a sus origenes sociales. Al evaluar el capital cultural
observan que, para comprender el estado objetivado e incorporado, es necesario analizar
ciertas variables relacionadas con la influencia de la familia y la influencia escolar,

estableciendo el capital cultural como la suma del capital familiar y el capital escolar.
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Casillas y sus colaboradores definen el capital familiar teniendo en cuenta algunos
elementos derivados del origen social y familiar, de manera que lo asocian a la relacion
entre la escolaridad de los padres (nula, basica, media o superior), la ocupacion de los
padres (baja, media o alta) y el nivel socioecondmico de la familia (muy pobres, pobres o
medios y altos), asi pues, tras el cruce de las tres variables clasifican la poblacion segun
el capital familiar en clase media-alta e ilustrada, clase popular urbanay el grupo excluido
o0 marginales de la sociedad; ahora bien, los autores relacionan el capital escolar con el
historial académico mas préximo del estudiante, teniendo en cuenta variables como el
promedio obtenido durante el bachillerato (bajo, medio o alto), su experiencia escolar
asociada a la reprobacion (reprobador o no reprobador), a la continuidad estudiantil (alta,
media o baja) y a la calificacion obtenida en el examen para el ingreso universitario (bajo,
medio y alto), atendiendo a los hallazgos la poblacién es clasificada segun el capital
escolar en tres grupos: alto, medio y bajo (Casillas et al., 2007).

Como se menciona anteriormente, para establecer el nivel del capital cultural de la
poblacion objeto de estudio, los autores relacionan el capital familiar con el capital
escolar, encontrando cinco tipos de estudiantes: herederos (provenientes de sectores
medios con trayectoria escolar media y alta, padres con educacion media o superior),
héroes (procedentes de sectores marginales, trayectoria escolar alta, promedio escolar y
calificacion de examen alto, padres con educacion nula), pobres exitosos (de clases
populares, trayectoria escolar alta, escolaridad baja, nivel escolar alto), riesgo (de clases
populares, trayectoria escolar alta, escolaridad baja, nivel escolar medio) y alto riesgo (de
sectores marginales, escolaridad nula, experiencia escolar desfavorable, bajas

calificaciones y reprobados), esta clasificacion les permite concluir que los estudiantes
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clasificados en riesgo y alto riesgo son aquellos que dificiimente se mantienen en el
sistema educativo debido a sus complicadas condiciones (Casillas et al., 2007).

En este primer apartado del capitulo se abordan las teorias que sustentan la
investigacion, iniciando con la teoria de las mentalidades que es la base de la
construccion de la parte dos de la escala REFEMA-57, instrumento mediante el cual se
recolecta informacion referente a la parte del actuar académico de los estudiantes, la
parte Il en general valora las metas académicas de los escolares, aunque los items estan
enfocados a aquellos aspectos que los motiva a hacer o no sus labores académicas, por
tal razén se aborda también lo referente a las teorias de la motivacién. Un aspecto mas
en el cual se centra el estudio es en cuanto al capital familiar del estudiante, en el cual se
retoman algunos elementos de su contexto entre los que se encuentra el nivel
socioeconémico, razon por las que se abordan las teorias socioecondémicas y de

estratificacion.

2.2 Marco conceptual

Continuando con la revision de la literatura a continuaciébn se presenta la
conceptualizacion de la variable dependiente rendimiento académico o escolar y
competencias en general, asi como el concepto especifico de las competencias
matematicas y competencias comunicativas, las variables independientes como lo son
capital familiar, la motivacion académica, entre otros conceptos como la escolaridad, nivel
de prestigio de la ocupacion, ICFES, nivel socioecondmico, reprobacion escolar,

reacciones familiares ante los estudios, evaluacion de metas académicas y evaluacion
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de estrategias de estudio, con el fin de ubicar al lector en el contexto conceptual de la

investigacion.

2.2.1 Analisis conceptual de rendimiento académico o escolar.

Son multiples los estudios relacionados con el rendimiento académico, de la misma
manera las concepciones que se tienen de él y los términos que se le han asignado,
tomados por diversos autores como sindénimos; segun Lamas (2015) cuando se trabaja
con estudiantes universitarios el término a emplear es rendimiento académico, mientras
gue cuando la poblacién pertenece a la educacion basica se habla de rendimiento
escolar, de manera que como la poblacién objeto de estudio de la presente investigacion
es de basica secundaria, se adopta el término rendimiento escolar; a continuacién, se
presentan algunas definiciones y factores que muestran su influencia en él.

Diversos son los conceptos y factores que investigadores asocian al rendimiento
académico, para Tacilla Cardenas y Vasquez Villanueva (2020) es un aspecto complejo
gue conlleva a un avance en el estudiante expresado mediante un juicio valorativo en el
cual intervienen diferentes dimensiones del ser humano durante su proceso de
ensefanza-aprendizaje, aspectos propios del estudiante (la actitud, el esfuerzo, la
motivacion, el afecto, habilidades, expectativas), factores familiares y del contexto escolar
(metodologia, pedagogia, la evaluacion); ademas que al hablar de rendimiento
académico de un educando éste se asocia a un valor cualitativo o cuantitativo el cual es
fruto de la muestra de sus habilidades, conocimientos y actitudes durante el proceso de
ensefianza aprendizaje, en el cual intervienen ademas la evaluacion y disefio curricular

como elementos asociados a la escuela y sistema educativo nacional (Navarro, 2003).
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Para Lamas (2015) el principal objetivo del rendimiento académico o escolar es
lograr un aprendizaje, el cual va a generar un cambio de estado en el individuo, ademas
varia segun la situacion y contexto de los involucrados en el proceso; destaca los diversos
factores que intervienen en él, como la motivacién, los habitos de estudio, intereses,
autoestima, entre otros. Para determinar el rendimiento académico o escolar de un
estudiante, el docente debe tener en cuenta varios factores como sus habilidades y
esfuerzo (Rodriguez Camacho et al., 2016); otros factores como el aprovechamiento
escolar y el aprendizaje obtenido por el estudiante el cual puede ser valorado mediante
una evaluacion y expresado de manera cuantitativa (Becerra-Gonzalez y Reidl Martinez,
2015).

Segun Navarro (2003) el rendimiento académico del estudiante depende de
diversos factores entre los que se encuentran su desempefio en la evaluacién y la
influencia que en ella puede ejercer sus pares y todo cuanto se encuentra en su contexto
educativo, familiar y social, asi como la motivacion escolar derivada de los incentivos y
recompensas; de la misma manera Serrano y Rodriguez (2016) relacionan el rendimiento
académico de los estudiantes de forma estrecha con la funcién que cumple la familia y la
escuela, ya que la familia es el lugar donde inicia sus aprendizajes en valores, costumbres
y habitos, lo cual es complementado por la escuela donde adquiere conceptos y
conocimientos de areas especificas y necesarias para su formacion como persona que
integra una sociedad.

Ademas Mushtag y Nawaz (2012) asocian el rendimiento académico con el
desempeiio y los logros académicos alcanzados por el estudiante, en el cual intervienen

factores de diferente indole, encontrando que los mas representativos de manera positiva
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es la comunicacion y la orientacion académica adecuada, aunque varian de una persona
a otra, de un area poblacional a otra y de un pais a otro; por consiguiente el rendimiento
académico es un aspecto complejo de definir y de determinar especificamente los
factores que en él inciden, de modo que el presente estudio se centra en factores
personales y contextuales como el grado del escolar, su género, su edad, la reprobacion
y el tipo de poblacién a la que pertenece, ademas del capital familiar el cual se integra
por la escolaridad de los padres, su area de desemperio laboral, el tipo de vivienda asi
como los servicios basicos con que cuenta y el nivel socioeconémico a que pertenece el
grupo familiar y finalmente aspectos académicos y familiares del educando como las
reacciones familiares ante los estudios, las metas académicas y las estrategias de

estudio.

2.2.2 Analisis conceptual de competencias.

El término competencia no es reciente, se ha empleado desde civilizaciones
antiguas, quienes lo asociaban de manera implicita a la forma responsable, correcta y
con calidad como se debian realizar las funciones, sin embargo, desde la década de los
70 y 80 del siglo XX se incorpora al ambito educativo, volviéndose politica educativa de
alcance mundial en la década del 2000 (Tobon, 2013); en Colombia el MEN (2006),
concibe en los Estandares Basicos de Competencias (EBC), la competencia como el
“saber hacer” en situaciones y contextos diferentes donde el estudiante requiere aplicar
sus conocimientos, habilidades y actitudes de forma flexible, responsable y creativa,
demostrando la comprension de la situacion o actividad y lo que implica para darle

solucion.

49



Segun Tobdn (2013) las competencias son las diferentes “actuaciones” del ser
humano ante situaciones y contextos como el social, personal, laboral y educativo donde
aplica sus habilidades y conocimientos de manera eficiente, responsable, idonea y ética,
mostrando apropiacion sobre sus saberes; de manera similar Rios Mufioz y Herrera
Araya (2017) consideran las competencias como la capacidad del individuo de aplicar e
integrar sus conocimientos, habilidades y actitudes, ante diversos contextos tomando
decisiones responsables y acertadas segun el andlisis y consolidacion de sus
aprendizajes.

Un concepto mas general lo proporciona Caraballo Carmona, Meléndez Ruiz e
Iglesias Triana (2019) quienes consideran la competencia como un elemento esencial en
el proceso de ensefianza aprendizaje y la relacionan con la capacidad que tiene una
persona de ante una situacion aplicar de manera integral sus conocimientos, habilidades
y actitudes para analizarla, interpretarla y darle solucion de manera innovadora, creativa
y cabal, es decir optimizando recursos y tiempo, a la vez que realiza la tarea de la manera
menos compleja y con la minima afectacion negativa sobre los agentes que en ella
intervienen.

El consejo de la unién europea aborda la teméatica sobre las competencias que debe
tener todo individuo para su realizacion personal, para lo cual determina ocho
competencias claves, todas igualmente importantes, las cuales se desarrollan a lo largo
de la vida en todo lugar, momento e interaccion, no solo en la escuela con los docentes,
en el hogar con la familia, también en la calle, en el trabajo, en el supermercado, en
cualquier lugar al interactuar con otras personas, ya que el desarrollo de una competencia

fortalece o colabora con la adquisicion de otra, de manera que definen la competencia
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como una integracion de conocimientos, habilidades y actitudes que contribuyen al

desarrollo de la vida plena de la persona (European Commission, 2019).

2.2.2.1 Competencias matematicas.

Son diversos los conceptos que se tienen de competencias matematicas, iniciando
desde organismos internacionales como la OCDE, pasando al Ministerio de Educacion
de cada pais, hasta llegar a concepciones de cientos de investigadores que han querido
determinar a qué hace referencia y cuales son los procesos claves a tener en cuenta para
el desarrollo de las mismas. Al momento de definir y caracterizar las pruebas PISA se
hace necesario concretar o concerniente a la competencia matematica, entendiéndose
como la capacidad del estudiante para aplicar las matematicas en diversos contextos,
donde requiere inicialmente de un razonamiento, emplear conceptos, procedimientos y
herramientas para la completa interpretacion, descripcion y argumentacion de variadas
situaciones presentes no solo en la clase, sino en su contexto y vida cotidiana, en un
mundo eminentemente matematico (OCDE, 2013).

Asi mismo en los Estandares Basicos de Competencias de Matematicas (EBCM)
para Colombia, se relaciona la competencia matematica con el hacer y comprender, es
decir que un estudiante es matematicamente competente cuando identifica el qué hacer
y de esta manera determina cdmo, cuando y por qué hacerlo, pero para lograrlo en el
aula de clase se le deben propiciar contextos con situaciones problematicas
contextualizadas, significativas y comprensivas cada vez mas complejas que le permitan
crecer analitica, comprensiva y criticamente aplicando su pensamiento logico y

matematico (MEN, 2006).
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Segun Solar et al. (2011) hay quienes relacionan la competencia matematica con
las capacidades, procesos y comprension matematica del sujeto, sin embargo ellos
mencionan que el demostrar ser competente en matematicas va mas alla de los meros
conceptos y contenidos, es el poder llevar a la practica en diferentes contextos y
situaciones de la vida real las herramientas matematicas y conceptos matematicos
adquiridos, lo cual es posible mediante el desarrollo y aplicacion de los procesos de
resolucién de problemas, representacion, modelacién, razonamiento, argumentacion y
comunicacion.

Ademas de los procesos mencionados anteriormente, el sujeto debe usar variadas
herramientas, recursos y utilizar tanto el lenguaje formal, técnico y simbdlico para resolver
las diversas situaciones que se le puedan presentar (Rico Romero, 2004); para que un
estudiante logre demostrar ser matematicamente competente en el desarrollo del
curriculo del area a lo largo de su vida escolar, requiere la utilizacion y aplicacion integral
de todos y cada uno de los procesos matematicos los cuales estan inmersos en toda
actividad matematica y situaciones de su contexto y actividades cotidianas (Solar y

Deulofeu, 2016).

2.2.2.2 Competencias en lenguaje o comunicativas.

Al igual que los anteriores términos abordados, son diversos los autores que brindan
una concepcion de lo que se entiende por competencias comunicativas, es asi que se le
atribuye una primera definicion a Hymes en la década de los 60; en Colombia a raiz de
los lineamientos curriculares surgen los Estandares Basicos de Competencias de

Lenguaje (EBCL), donde se establece que un estudiante con competencias
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comunicativas es aquel que identifica las caracteristicas de su contexto comunicativo y
de acuerdo a él y su intencién comunicativa, determina qué hablar, cuando y de qué
manera hacerlo, logrando una interaccion a partir de la lenguay el lenguaje (MEN, 2006);
es asi que las competencias comunicativas deben ser abordadas en la escuela desde la
educacion inicial, en todas la areas y enfocadas a la realidad y contexto de los estudiantes
(Reyzabal, 2012).

Una definicion mas general la brinda Rico Troncoso (2018) quien determina la
competencia comunicativa como el objeto del enfoque comunicativo, donde no se trata
solo del conocimiento linguistico, gramatical, fonoldgico, sintactico y semantico y demas
estructuras que componen el lenguaje, sino de la interaccion del individuo con su entorno
personal, familiar, laboral y social donde emplea este conjunto de conocimientos
linglisticos para su adecuada comunicacion, comprension y actuacién con otros, sin
importar la situacion y contexto; lo cual es ratificado por Da Rocha Ribeiro, Caldeiro-
Pedreira'y Aguaded (2018) quienes la definen como la facultad que tiene el individuo para
integrar conocimientos de lenguaje y comunicacién con el fin de hacerse participe de las
interacciones que se dan en cualquier sociedad y ambiente.

Segun Becerra, Alvarez y Rodriguez (2019) las competencias comunicativas son
las habilidades que poseen los sujetos para comunicarse “asertivamente” en cualquier
situacion comunicativa, ya sea verbal o no verbal; es la capacidad de adaptarse a una
situacion y contexto determinado empleando de manera coherente, acertada y efectiva
su discurso para mantener cualquier comunicacion logrando entender y hacerse entender
(Cuenca Diaz, Andino Herrera y Padron Zardua, 2018), razon por la cual todo individuo

sin importar su oficio o profesion requiere de diversas competencias para Su
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desenvolvimiento personal, social y laboral, competencias que de manera transversal
contienen la competencia comunicativa, la competencia linguistica y la habilidad de
utilizar el lenguaje; en conclusién se entiende la competencia comunicativa como la
habilidad del individuo para utilizar eficientemente en cualquier contexto su conocimiento

sobre el lenguaje (Neira-Pifieiro, Sierra-Arizmendiarrieta y Pérez-Ferra, 2018).

2.2.2.3 Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion.

El ICFES conocido inicialmente como el Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educacion Superior se crea bajo el decreto 3156 del (MEN, 1968) como una institucion
adscrita al Ministerio de Educacion Nacional con el fin de apoyar y vigilar lo
correspondiente a la educacion superior, ademas de realizar examenes a los estudiantes
de ultimo grado de bachillerato para su ingreso a la educacién superior, examen que ha
sufrido cambios para estar a la vanguardia de la educacion a nivel mundial. Afilos mas
tarde el MEN (2009b) emite el decreto 5014 bajo el cual modifica la estructura del ICFES,
recuerda las funciones de cada uno de los organismos y realiza algunos cambios en
cuanto a las pruebas aplicadas, ya no solo para estudiantes del grado once, sino que
abarca otros ciclos educativos como la basica primaria y secundaria.

Actualmente el ICFES continda disefiando e implementando las diferentes
evaluaciones o pruebas estandarizadas para los distintos niveles educativos, primaria,
secundaria, media y pregrado, ademas de apoyar la aplicacibn de pruebas
internacionales como PISA, TIMSS, TALIS entre otras, basado en los resultados presenta
informes individualizados a nivel institucional, departamental y nacional, adicionalmente

a través de sus andlisis revela posibles factores que influyen en la calidad de la educacion
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en Colombia, hallazgos que contribuyen a la toma de decisiones a nivel personal,
institucional, regional y nacional, en busqueda del mejoramiento académico para alcanzar
la tan deseada calidad educativa (ICFES, 2020a).

Tomando como base la informacion recopilada en la prueba Saber 3°, 5° y 9°
aplicada en el 2012, donde por Unica vez se presentan preguntas a estudiantes, padres
de familia, docentes y directivos, muestran hallazgos de gran importancia sobre algunos
factores escolares y familiares que se relacionan con el desempefio académico de los
educandos; en cuanto al nivel socioeconémico la tendencia es que aquellos escolares
pertenecientes a un nivel socioecondmico desfavorable se encuentran por debajo del
desempeiio promedio del pais, mientras quienes ostentan desempefio académico
sobresaliente integran familias con alto nivel socioeconémico, aunque hay algunas
excepciones; los resultados revelan que los estudiantes con un alto autoconcepto
académico su nivel académico esta por encima del promedio, observdndose un mayor
rendimiento en estudiantes de 5° que de 9° (Oquendo y Trevifio, 2018).

En un estudio mas amplio donde se analizan los niveles de desempefio obtenidos
por los estudiantes en el periodo 2012-2017 de las pruebas Saber 3°, 5°y 9°, se observa
un crecimiento en el nivel académico de los escolares hasta el afio 2016; en el 2017 para
el area de lenguaje el nivel es constante en 3° y 5°, mientras que en 9° se observa un
destacado crecimiento, a diferencia de matematicas, donde los puntajes son negativos
en los tres grados. En aspectos especificos como el género, se observa mayores puntajes
en las nifias para el area de lenguaje en los tres grados evaluados, mientras que en
matematicas de 9° son los hombres quienes presentan mayor nivel académico. A nivel

institucional, en aquellos colegios con un mayor estrato socioeconémico sus estudiantes
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tienen mayor desempefio académico en las tres areas y grados evaluados, de igual
manera los privados obtienen mejores resultados que los publicos y los urbanos que los
rurales, situacion presentada en el 2017 y en afios anteriores, aunque para 3° el nivel

socioecondmico y el ser urbano o rural no marca la diferencia (Vega Pardo et al., 2018).

2.2.3 Reprobacion escolar.

La reprobacién escolar esta ligada a la evaluacion, ya que un estudiante reprueba
una tarea o actividad cuando no cumple con los criterios establecidos por el docente de
acuerdo a los instrumentos o procedimientos disefiados y solicitados como evaluativos,
aunque el término reprobacién es empleado principalmente cuando un escolar no
satisface los desempenfos o criterios determinados por el programa académico del grado
gue cursa (Reyes Seafiez, 2006); otros autores asocian la reprobacion a la insuficiencia
en la capacidad del estudiante para lograr los requisitos minimos que establece una
institucién educativa, provocandole un fracaso en su continuidad del ciclo escolar y hasta
la desercidon (Torres-Zapata et al., 2021); la reprobacién es el producto de un proceso
donde el individuo no logra adquirir las competencias, aptitudes, habilidades o
conocimientos reflejado mediante su bajo rendimiento académico (Martinez Diaz et al.,
2017).

Diferentes estudios han profundizado en determinar las posibles causas y
consecuencias de la reprobacion escolar, encontrando como causales la falta de
motivacion por parte de docentes y del propio estudiante, poco apoyo de las autoridades
escolares, el desconocimiento de planes de estudio y programas académicos, la falta de

organizacion para realizar sus actividades académicas, falta de retroalimentacion y
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orientacion por parte de los docentes, entre otros (De la Fuente Valdez et al., 2019;
Martinez Diaz et al., 2017), las consecuencias se pueden dar en el estudiante o la
institucion, es asi que en el estudiante afecta su continuidad y expectativas llevandolo
hasta la desercion y, a nivel institucional se perturban las metas y objetivos (Gonzalez

Arreaga, 1993).

2.2.4 Factores familiares.

Numerosas investigaciones buscan encontrar los determinantes asociados al
rendimiento académico de los educandos, los estudios van desde las funciones
ejecutivas del individuo como la memoria, la atencion, la concentracion y la planificacion
(Fonseca Estupifian, Rodriguez Barreto y Parra Pulido, 2016), pasando por la estructura
curricular de la escuela, las estrategias de ensefianza-aprendizaje, la didactica y
metodologia, el ambiente sociocultural del estudiante, aspectos psicosociales,
ambientales, econdmicos, elementos sociodemogréficos, entre otros (Diaz Fuentes,
Osses Bustingorry y Muiioz Navarro, 2016).

Dentro de estos ambientes se encuentra aquel en que el estudiante nace, se
desarrolla y se forma como persona, el ambiente familiar, en el cual se dan una serie de
relaciones e interacciones entre todos y cada uno de los miembros del hogar, relaciones
tanto afectivas como educativas, formativas, sociales entre otras, las cuales influyen en
el comportamiento y actitud del educando, siendo propias para cada familia e individuo y
que ademas pueden llegar a ser un factor determinante en el nivel académico de los

escolares (Vega Riafio y Martinez Ochoa, 2018) otros aspectos como las creencias, estilo
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y forma de educar, la manera de interpretar la realidad y enfrentar los conflictos definen
también de manera particular cada familia e integrante de ella (Fantin y Garcia, 2011).
Se contemplan también otros aspectos del entorno familiar como el
acompafamiento de los padres en las tareas escolares y el estado nutricional de los
educandos (Lastre Meza et al., 2017; Parada Rico & Olivares Parada, 2017) y aspectos
propios del estudiante como su nivel intelectual, personalidad, motivacion, aptitudes,
intereses, habitos de estudio y autoestima (Lamas, 2015); los anteriores son algunos
factores analizados en relacién al rendimiento escolar, de tal manera que al ser tan amplio
el campo de estudio, la presente investigacion se centra en el capital familiar, factores

contextuales, las reacciones familiares, las metas académicas y estrategias de estudio.

2.2.4.1 Capital familiar.

El capital familiar se refiere al contexto familiar, a los diversos aspectos que se
generan al interior de la familia como los conocimientos que se adquieren, las emociones
y normas que se desarrollan y fortalecen en la convivencia entre personas de diferentes
generaciones y trascienden a las interacciones en diversos contextos (Petrini, Fonseca y
Porreca, 2010); otros autores como Omar, Urteaga, Uribe Delgado y Soares Formiga
(2010) amplian el concepto de capital familiar asociandolo con los factores social,
humano y cultural, en donde la escolaridad de los padres, la relacion padre e hijo y la
realizacion de actividades culturales y deportivas en familia, si son favorables, consolidan
aspectos propios de los jovenes al interior de su familia, en su vida escolar y social.

El capital familiar esta asociado a todos aquellos factores, atributos, recursos o

elementos tanto materiales como intelectuales y sociales que ofrece la familia y son
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propios de cada individuo debido a la convivencia, interaccién e influencia que ella ejerce
en la persona (Casillas et al., 2007), de esta manera estos autores definen el capital
familiar como la articulacion de tres variables especificas, el nivel socioeconémico de la
familia, el nivel de escolaridad y de prestigio de la ocupacion de los padres, definicion
adoptada una década después por (Araiza Lozano, 2018; Araiza Lozano y Audelo Lopez,
2017).

Para la presente investigacion el capital familiar surge de algunas de las variables
gue los autores mencionados asocian a ella entre las que se consideran la escolaridad
de la madre y el padre, el area de desemperio y nivel de prestigio de la ocupacion laboral
0 econdmica de los progenitores, el nivel socioeconémico de la familia valorado desde el
grupo al que pertenece el circulo familiar en la clasificacién del SISBEN, factores que se
definen a continuacién; ademas se tiene en cuenta el tipo de vivienda es decir, si habitan
en casa arrendada, familiar o propia, asi como la cantidad de servicios con que cuentan

en la casa de habitacion.

2.2.4.1.1 Escolaridad

El nivel de escolaridad de una persona corresponde al maximo grado culminado y
aprobado, entre mayor sea la escolaridad mayor sera el conocimiento en los procesos de
la educacion superior, asi como su nivel cultural y social; segun el grado de estudio
alcanzado se pueden dar diferentes niveles de escolaridad, un ejemplo de esta
clasificacion puede ser nula, basica, media o superior, en el nivel mas bajo se ubican
quienes no culminan su primaria, en el segundo quienes logran terminar su secundaria,

en el tercer nivel quienes cuentan con carreras técnicas y en el nivel mas alto quienes
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tienen estudios universitarios y hasta postgrados (Casillas et al., 2007), escala que se
adopta para clasificar la escolaridad de los padres de familia de la poblacién involucrada
en el estudio, aunque con algunas modificaciones, ubicando en el segundo nivel padres
con educacion secundaria completa o incompleta, en el tercer nivel progenitores con
educacién media o bachilleres y, en el nivel mas alto padres con algun tipo de educacion
superior sea técnica, profesional o de postgrado.

Autores como Palomar Lever y Marquez Jiménez (1999) han demostrado que la
escolaridad es un factor importante en el funcionamiento familiar, que incide en la
conducta de cada uno de los miembros de la familia, a medida que el nivel de escolaridad
aumenta, se es mas consciente de las dimensiones que hacen parte del contexto familiar,
llegando a modificar conductas aprendidas, permitiéndoles transformar positivamente su
vida individual, familiar y social; asi mismo el nivel educativo de los padres influye en el
rendimiento académico de los estudiantes a través de la motivacion académica que éstos
le ofrecen a sus hijos (Lozano Diaz, 2003), asi como en la motivacién hacia el logro de
metas académicas (Becerra Gonzélez y Morales Ballesteros, 2015), también en la
motivacion hacia el mejoramiento continuo en sus labores académicas, desempefio y

logros en el estudio (Kham et al., 2015).

2.2.4.1.2 Nivel de prestigio de la ocupacion

El prestigio de la ocupacion de los padres de familia es otro de los factores
importantes e incidentes en el capital familiar, Casillas et al. (2007) dicen que se puede
pertenecer a uno de tres niveles: bajo, medio o alto, lo cual depende de tres principales

aspectos, los afios de estudio necesarios para desempefar el oficio o labor, el ingreso
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recibido por el trabajo y la reputacion social que tiene segun la escala econémica social
de México, de manera que al nivel bajo corresponden los campesinos, obreros y
trabajadores domeésticos, al nivel medio los empleados, comerciantes y burdcratas,
finalmente al nivel alto los patrones, profesores, profesionistas, funcionarios y gerentes.

Para el caso de Colombia se cuenta con la Clasificacion Nacional de Ocupaciones
(CNO) cuya actualizacion es realizada por el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA)
funcién delegada por el ministerio de trabajo mediante la Resolucién 1186 de 1970; la
clasificacion es de tipo matricial donde se tienen en cuenta dos aspectos, el area de
desemperio (relacionada al tipo y naturaleza del trabajo a realizar y el conocimiento de la
ocupacioén) y el nivel de preparacion o cualificacion (concerniente al grado de educacion,
entrenamiento, experiencia, responsabilidad y complejidad necesaria para desarrollar el
trabajo); segun la competencia necesaria para el desarrollo laboral, la complejidad de las
actividades y el grado de autonomia, se reconocen cuatro niveles de cualificacién siendo
de mayor a menor rango 1(A), 2(B), 3,4(C) y 6(D) (SENA, 2019a).

En el nivel 1(A) las ocupaciones requieren de personas con alto grado de
autonomia, responsabilidad hacia el trabajo de otros y asignacién de recursos, el grado
académico requerido normalmente es ser universitario o nivel de postgrado; en el nivel
2(B) la responsabilidad esta dirigida hacia la supervision, autonomia y juicio evaluativo,
requiere estudios técnicos o tecnolégicos; en el nivel 3, 4(C) las ocupaciones requieren
de actividad fisica e intelectual, existe cierta autonomia para su desempefio,
generalmente requiere educacion basica secundaria y algunos cursos de capacitacion;
en el nivel 6(D) las ocupaciones son sencillas, repetitivas de indole fisico, con alto grado

de sometimiento, generalmente exige educacion basica primaria (SENA, 2019a).
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Para mayor organizacion de las ocupaciones en la CNO se le ha asignado un cédigo
anico de un digito al area de desempeiio, de dos digitos al area ocupacional, de tres
digitos al campo ocupacional y de cuatro digitos a cada ocupacion; es asi que en su
vigente version correspondiente al afio 2019, se cuentan con 10 areas de desempefio
numeradas del cero al nueve, a saber: de direccion y gerencia; finanzas y administracion;
ciencias naturales y aplicadas; salud; ciencias sociales, educacion, gobierno y religion;
arte, cultura, esparcimiento y deporte; ventas y servicios; explotacion primaria y
extractiva; operacion de equipos, transporte y oficios; procesamiento, fabricacion y
ensamble, 31 areas de ocupacion las cuales resultan del cruce entre el area de
desemperio y el nivel de cualificacion, 146 campos ocupacionales, 566 ocupaciones y

8264 denominaciones ocupacionales (SENA, 2019b).

2.2.4.1.3 Nivel socio econdémico

El nivel socioeconémico de un individuo o poblaciéon es reconocido como una
variable demogréfica, de manera que cada pais o region determina los elementos a tener
en cuenta para definirlo, lo cual debe ser actualizado periédicamente y dado a conocer
de manera publica; el nivel socioecondémico es propio de cada hogar, es una medida de
tipo econdémico de acuerdo a ciertas caracteristicas cuantitativas y cualitativas de los
integrantes de la familia, asi las personas que comparten e interactian bajo un mismo
techo compartiran también el nivel socioecondmico al que pertenecen (Garbanzo Vargas,
2014).

Para el caso de Colombia la estratificacion socioecondmica es un instrumento

técnico de categorizacion de los inmuebles residenciales de los diferentes municipios y
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ciudades, la cual se realiza atendiendo a las instrucciones y requerimientos que
determina la ley 42 del Ministerio de Minas y Energia (Congreso de Colombia, 1994), de
tal manera que la estratificacion socioeconémica en Colombia es una politica publica de
clasificacion de los inmuebles segun su ubicacién geografica, zona, region rural o urbana,
caracteristicas fisicas y del contexto en el que se encuentra, la cual es empleada para la
asignacion de subsidios y contribuciones (Alzate, 2006).

Uno de los usos de la estratificacion en Colombia, es determinar el valor que los
usuarios de los servicios publicos domiciliarios deben pagar por el servicio prestado y el
costo por kwh o m2 del consumo mensual segln el servicio recibido (DANE, 2014) tarifa
gue se ve afectada positivamente para algunos usuarios segun el estrato en que se
clasifique el inmueble, ya que segun el articulo 102 de la ley 142 de 1994, en Colombia
los inmuebles se clasifican en maximo seis estratos socioeconémicos, 1-Bajo-bajo, 2-
bajo, 3-medio-bajo, 4-medio, 5-medio-alto, 6-alto, donde los estratos 1, 2 y 3 reciben un
subsidio de 50 %, 40 % y 15 % respectivamente, mientras que los estratos 5y 6 deben
pagar algunos sobrecostos sobre el valor de los servicios publicos domiciliarios recibidos,
mientras que el estrato 4 no recibe subsidio pero tampoco sobrecostos (Congreso de
Colombia, 1994).

Para tener una mayor y mejor caracterizacién socioeconémica de los hogares en
Colombia, desde 1995 se ha implementado la estrategia del Sistema de Identificacion de
Potenciales Beneficiarios de Programas Sociales (SISBEN), la cual ha tenido cuatro
versiones, cada una mejorada con el fin de que los programas de inversion social lleguen
a las personas que realmente los requieren, es asi que para el afilo 2016 se aprueba la

IV version, la cual ademas de contemplar el nivel socioecondmico del hogar tiene en
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cuenta la capacidad de la familia para generar ingresos, dandole un enfoque de inclusion
social y productiva, clasificando la poblacion en cuatro grandes grupos: A:pobreza
extrema, B:pobreza moderada, C:vulnerable y D:no pobre no vulnerable, a su vez cada
grupo esta conformado por 5, 7, 18 y 21 subgrupos respectivamente, cada uno

identificado con la letra del grupo al que pertenece y un numero (CONPES, 2016).

2.2.5 Escala de relaciones familiares, escolares y motivacion académica.

La escala de relaciones familiares, escolares y motivacion académica conocida de
manera abreviada como escala REFEMA-57 (anexo 2), se construye en base a la escala
CDPFA (Evaluacion de datos personales, familiares y académicos) (Barca Enriquez et
al., 2020), a REFEMA-57 la conforman 57 items divididos en tres partes, la primera,
reacciones familiares ante los estudios, se deriva de la escala CDPFA-70 autoria de
Barca Lozano, Porto Rioboo y Santorum Paz en 1997; la segunda parte, evaluacion de
metas académicas, es una adaptacion de la escala de Metas Académicas (CMA) de
Hayamizuy Weiner en 1991, elaborada en funcion de la teoria de Dweck; la tercera parte,
evaluacion de estrategias de estudio y autoconcepto, es propia de la escala REFEMA-57
adaptada por Alfonso Barca Lozano y Ana Porto Rioboo en el 2007, (Barca et al., 2014;

Barca Lozano et al., 2013).

2.25.1 Reacciones familiares ante los estudios.
En general la palabra reaccion se refiere a la forma de comportamiento de un
individuo ante determinada accion o estimulo (Pérez Porto y Gardey, 2012) de manera

que son distintas las reacciones que el ser humano puede sentir ante los resultados
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académicos obtenidos, reacciones afectivas y emocionales como satisfaccion y felicidad
si los resultados son favorables, o de frustracion y tristeza si por el contrario los resultados
son desfavorables, lo cual conlleva a estudiantes y padres de familia a encontrar las
causas de tales resultados, principalmente cuando no son favorables, para dar solucion
a la situacion (Diaz, 2009).

Otros autores como Fajardo Bullon et al. (2017) aseguran que los progenitores ante
los resultados académicos no favorables de sus hijos, inician un proceso de mayor
involucramiento con la escuela, a la vez de un mayor apoyo y atencion ante las tareas
escolares de sus hijos, acciones que se toman a causa de los resultados obtenidos, como
remediales, no como preventivas, las cuales no son la Unicas que se pueden adoptar; de
manera que a través de la primera parte de la escala REFEMA-57 correspondiente a las
reacciones familiares ante los estudios, se contemplan tres dimensiones o reacciones a
analizar: la ayuda de la familia al trabajo escolar en casa, la relacion de la familia y el
centro educativo y, las expectativas académicas, las cuales se profundizan a

continuacion.

2.2.5.1.1 Ayuda de la familia en el trabajo escolar

El primer lugar en donde el ser humano obtiene sus conocimientos iniciales es el
hogar, razon por la cual la familia es la encargada de suministrar a sus hijos lo necesario
para su desarrollo integral y prepararlos para la educacion formal, asi que cuando los
nifios y adolescentes se encuentran cursando sus estudios de primaria y secundaria es
importante su involucramiento en el proceso ya que ello es un factor decisivo en el

rendimiento académico de los estudiantes, si los padres se muestran interesados por las
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actividades y tareas académicas de sus hijos, ellos se daran cuenta que su familia cree
en el trabajo de la escuela lo cual los motiva a realizar sus actividades y tareas, a
esforzarse por lograr sus propositos, por aprender cada dia mas, desempefiarse o mejor
posible y en consecuencia mejorar su rendimiento académico (Hernandez-Veloz et al.,
2017).

Otros autores como Suérez et al. (2012) recuerdan que las tareas para la casa es
ese trabajo que se debe realizar fuera de la escuela y que ayuda a reforzar lo aprendido
en ella, de manera que mediante sus investigaciones aseguran que de acuerdo al tipo de
implicacién de la familia en las tareas para la casa, se pueden dar algunos efectos
negativos, aunque no superan los efectos positivos que se producen en el estudiante,
como la aceleracién en su aprendizaje, aumento del tiempo dedicado al estudio donde el
estudiante se compromete con su proceso académico de manera eficiente y efectiva
incrementando su rendimiento escolar, ademas que mejora su estado de animo, relacion
y comunicacién con sus padres, a la vez que se potencia en ellos el desarrollo de
habilidades de estudio y autorregulacion, de ahi la importancia del involucramiento de la

familia con el apoyo en el trabajo escolar de casa.

2.2.5.1.2 Relacion familia escuela

Son diversos los retos que enfrenta la educacion actual, por tal razén en las ultimas
décadas ha tomado fuerza el analisis de la relacion entre la familia y la escuela para un
completo estudio desde todos los actores del proceso educativo, encontrandose la
necesidad de fortalecer la relacion mediante acciones que favorezcan los procesos

educativos de los escolares (Belmonte et al., 2020), de igual modo Oscar Gonzalez
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docente y padre de familia afirma que la relacion entre la familia y la escuela requiere un
cambio de las dos partes, donde se dé una verdadera y compartida colaboracion
educativa, lo cual llama “alianza educativa” (Gonzalez, 2014, p.22).

Sin duda las primeras interacciones, orientaciones educativas, conocimiento,
comunicacién, crecimiento en valores y un sin nimero de habilidades, actitudes y
aptitudes se adquieren en la familia, quien es transmisora de costumbres, tradiciones y
valores (Fajardo Bullén et al., 2017) sin embargo, la familia y la escuela se reconocen
como los “agentes primarios de la educacion” las dos se complementan de manera que
la una no reemplaza a la otra, es asi que para lograr en el hijo-estudiante una educacion
“total y de calidad”, debe existir no sélo comunicacion sino colaboracion, implicacion y
participacion donde cada quien desde su rol aporte para el bienestar educativo del hijo-
estudiante, centro de la relacién (Cano Gonzélez y Casado Gonzéalez, 2015).

De la misma manera otros investigadores expresan que los padres de familia
aceptan ser los encargados de la educacion de sus hijos por tal raz6n muestran una
mayor participacion, comunicacion, interés e intervencion en la escuela y su proceso
educativo, sin embargo, encuentran que esta tendencia ha estado cambiando y depende
de diversos factores como la edad del escolar, el grado que cursa e estudiante, las
caracteristicas de la familia, las expectativas sobre el futuro académico de los escolares,
el nivel econdmico, el nivel social y el contexto escolar en general (Belmonte Almagro et
al., 2014).

De otro lado Ortega Arias y Carcamo Vasquez (2018) dicen que el contexto escolar
y familiar son diferentes debido a sus responsabilidades, funciones, normas, objetivos y

mMision entre otros aspectos, sin embargo por el bienestar del educando deben mantener
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una comunicacion asertiva, colaboracion y ayuda mutua, la cual se da sélo en la parte
pedagdgica, con caracteristicas diversas de acuerdo al docente e institucién educativa,
cuando la institucion requiere de mayor implicacion y compromiso de la familia, se
observa una débil participacion, convirtiendose en una relacion de proporcionar y recibir
informacion académica, donde a pesar de que la familia reconoce la importancia de la
relacion familia escuela en el proceso educativo de sus hijos, poco valora los esfuerzos
de la escuela por tratar de fortalecerla mediante las actividades ofrecidas (Hernandez

Prados et al., 2019).

2.2.5.1.3 Expectativas académicas

Sin duda son multiples los factores que inciden en el rendimiento escolar de los
nifos y jovenes, por tanto las expectativas académicas también son relevantes, Choi
(2018) dice que las expectativas pueden ser educativas y ocupacionales, donde las
expectativas educativas hacen referencia al nivel académico que el estudiante puede
llegar a alcanzar durante su proceso formativo, mientras que las expectativas
ocupacionales se refieren al nivel que desea, aspectos importantes ya que entre mayor
sean las expectativas de los escolares, mayor es el deseo por permanecer en el proceso
formativo académico y mejor es el rendimiento académico obtenido; dentro de las
expectativas que se pueden dar estan sus propias expectativas, sobre sus capacidades,
aptitudes e intereses (Gonzalez Cabanach et al., 1996).

Ademas estan las expectativas que los docentes tienen de los estudiantes en cuanto
a su inteligencia y apoyo familiar, ya que entre mayor sean los dos factores mejor

rendimiento académico se obtiene de los escolares (Lozano Diaz, 2003) asimismo, los
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docentes para construir sus expectativas se enfocan en las caracteristicas personales de
los estudiantes, el rendimiento académico obtenido por ellos en grados anteriores, el
género, ya que muestran mayor expectativas hacia el género femenino que masculino y,
la dindmicas académicas que pueden llegar a realizar teniendo en cuenta las
caracteristicas del grupo en general (Navas et al., 1991).

Finalmente y muy importante se encuentran las expectativas de los padres de
familia, donde autores como Hernandez-Veloz et al. (2017) muestran que en los
estudiantes de secundaria, aquellos que obtienen mejor rendimiento académico son
colegiales con padres que tienen altas expectativas académicas sobre sus resultados,
quienes creen que el estudio les permitira culminar con éxito sus ciclos educativos y asi
tener mejores oportunidades académicas en estudios superiores y calidad de vida
personal y profesional; de igual manera Sanchez Ofiate et al. (2016) demuestra que
aguellos padres con altas expectativas académicas de sus hijos se involucran mas con
la institucién y el proceso académico de sus primogénitos, a la vez que les transmiten las
altas expectativas y el deseo de superacién y obtencibn de mejores resultados

académicos.

2.2.5.2 Evaluacién de metas académicas.

Las metas académicas son fundamentales en la motivacion de los estudiantes y la
forma como abordan sus tareas escolares, de acuerdo a las metas académicas el escolar
tiene sus propias motivaciones, percepciones y creencias (Gonzalez Cabanach et al.,
1996) de modo que se dan diversos tipos de metas segun los investigadores del tema,

para el caso del presente estudio se adoptan los valorados en la segunda parte de la
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escala REFEMA-57 en la cual contempla cuatro dimensiones o tipos de metas
académicas a saber: metas de rendimiento/logro, metas de aprendizaje, metas de

valoracion social y, metas de evitacion de fracaso, las cuales se abordan a continuacion.

2.2.5.2.1 Metas de rendimiento/logro

Las metas de rendimiento se asocian al interés del estudiante por obtener
valoraciones y juicios positivos, de demostrarse a si mismo y a los demas sus
capacidades y competencia para lograr los resultados esperados, es asi que una
situacion positiva de alcance o consecucion de logro es asimilada como una evaluacion
del nivel de competencia y capacidad, mientras que un fracaso es asociado con la
ausencia de capacidad, lo cual provoca reacciones afectivas negativas y sin intentos de
basqueda de estrategias para superar las dificultades (Gonzalez Cabanach et al., 1996).

Las metas de rendimiento conocidas también como metas de resultado estan
asociadas a las orientaciones extrinsecas del escolar, donde su mayor esfuerzo se centra
en obtener juicios positivos y parecer competente para evitar el rechazo de su familia y
profesores, ademas de obtener estimulos y elogios, alcanzar buenas notas y éxito
escolar, en general lo que se busca es la satisfaccion personal (Barca Enriquez et al.,
2020), sin embargo estos autores logran demostrar que a pesar de que la motivacion sea
extrinseca y sus metas no estén enfocadas en la consecucion del aprendizaje, se
observan mejores resultados en el rendimiento académico en los escolares que

presentan metas de rendimiento que en quienes muestran ausencia de ellas.
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2.2.5.2.2 Metas de aprendizaje

Un estudiante con metas de aprendizaje es quien estudia con el propésito de
aumentar sus conocimientos y habilidades indispensables para su desarrollo escolar, a
la vez que siente emociones positivas de orgullo y esperanza hacia el logro académico
(Hernandez-Veloz et al., 2017) se evidencian las metas de aprendizaje cuando el
estudiante muestra mayor interés por adquirir y desarrollar nuevos conocimientos y
capacidades, guiado por la motivacion e implicacion con su aprendizaje y practicas de
estrategias oportunas que permiten el cumplimiento de retos y desafios en su vida
académica (Gonzalez Cabanach et al., 1996).

Las metas de aprendizaje se asocian a una orientacion intrinseca del estudiante
siendo su verdadero interés el conocer y aprender, para lo cual se esfuerza por
comprender los conceptos y conocimientos adquiridos, asociandolos a diversas
estrategias de resolucion, comprendiendo lo que hace, desarrollando competencias y
apropiando el conocimiento, haciéndolo significativo, sintiendo mayor motivacion por su
aprendizaje, logrando mayor interés por adquirir nuevas habilidades y mejorar sus
conocimientos en la busqueda diaria de la perfeccion de sus estrategias (Barca Enriquez

et al., 2020).

2.2.5.2.3 Metas de valoracion social

Aunque las metas relacionadas con la valoracion social de los escolares no se
vinculan directamente con el nivel de aprendizaje y rendimiento académico, cumplen una
funcién importante en el marco de sus emociones, ya que las reacciones de personas

significativas en su proceso escolar como los docentes, compafieros y padres de familia
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son importantes, de manera que generalmente los escolares buscan a través de su actuar
académico la aceptacion social de los diferentes actores del sistema educativo (Gonzalez
Cabanach et al., 1996) es decir, que su esfuerzo en los estudios se debe a la consecucion
de elogios, premios y apreciaciones de sus compaferos, profesores y familia o en
busqueda de su propia satisfaccion (Barca Enriquez et al., 2020), estos autores muestran
como a medida que estas metas son de indole negativo, es decir que son las que motivan

al estudiante, el rendimiento académico disminuye, asi como su aprendizaje.

2.2.5.2.4 Metas de evitacion de fracaso

Con la evaluacién de las metas de evitacion de fracaso lo que se busca es
determinar si lo que mueve al estudiante a esforzarse por su rendimiento académico es
el miedo a fracasar, el deseo de evitar los juicios negativos de sus profesores y
comparieros, por consiguiente su relacién es negativa con el rendimiento académico ya
que en medio de la busqueda del éxito por evitacion al fracaso, el estudiante omite tareas
0 evita las tareas dificiles para impedir la burla de sus comparieros en caso de realizarlas
de manera incorrecta (Barca Enriquez et al., 2020) evade el esfuerzo y todo cuanto

representa trabajo académico (Valle et al., 2007).

2.2.5.3 Evaluacion de estrategias de estudio y autoconcepto.

En términos generales estrategia es una serie de acciones o un plan que se idea
para cumplir un objetivo 0 meta sin embargo, este concepto ha evolucionado y en
términos educativos se habla de estrategia de aprendizaje, de modo que hay quienes la

contemplan como un conjunto de habilidades y procedimientos, otros la consideran como
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una percepcion propia del aprendizaje, de tal manera que es responsabilidad de los
encargados del proceso educativo formar ciudadanos con habilidades y estrategias
cognitivas que les permitan actuar de manera critica, consiente y razonada ante la
informacion que les puede ser Util, la forma y momento de emplearla; estas estrategias
deben ser ensefiadas a la par que se orientan los conceptos o contenidos de cualquier
asignatura del curriculum, ya que no se trata solo de adquirir el conocimiento sino de
saber como, cuando y para qué apropiarlo y utilizarlo (Monereo et al., 2001).

Otros autores como Valle et al. (1998) consideran que las estrategias de aprendizaje
no solo abarcan la parte cognitiva que el estudiante emplea de cara ante un nuevo
aprendizaje, sino que en ellas interviene la disposicion, motivacion, planificacién, control
y razones que el individuo muestra ante el aprendizaje y lo lleva a hacerlo significativo,
es decir que son aquellos procedimientos que el estudiante utiliza de manera consciente,
planificada e intencional con el fin de cumplir ciertas metas de aprendizaje. Un estudiante
habil académicamente es aquel que se reconoce por utilizar y aplicar estrategias
cognitivas, capacidades metacognitivas y sus saberes previos en el momento y medida
en que se requieren, ademas se caracteriza por poseer la capacidad de toma de
decisiones segun sea necesario algiin cambio o intervencion, posee ciertas condiciones
de motivacién y afecto que lo llevan al correcto uso de las estrategias y sus conocimientos
(Lamas Rojas, 2008).

Son diversas las clases de estrategias, entre las mas representativas estan las de
manejo de recursos, la cognitivas y metacognitivas; las microestrategias o estrategias
cognitivas, son empleadas para aprender, recordar y comprender una informacion, para

lo cual emplean tres técnicas: la repeticion, elaboracion y organizacion; las estrategias

73



metacognitivas o macroestrategias se refieren a la planeacion, control y evaluacion que
el estudiante tiene de si mismo y de su conocimiento, quien debe ser consciente de sus
fortalezas y limitaciones ademas de reconocer técnicas como el subrayado, resumen,
repaso y organizadores gréaficos, saber cuando, como y para qué utilizarlas; las
estrategias de manejo de recursos se enfocan en adecuar las condiciones de aprendizaje
no solo de la parte material sino psicolégica para que se dé el aprendizaje significativo,
el cual hace referencia a la disposicién afectiva y motivacional del escolar hacia el
aprendizaje (Valle et al., 1998). La tercera parte de REFERMA-57 valora tres tipos de
estrategias: de organizacién y comprension, de apoyo y autorregulacion del aprendizaje

y, superficiales y ansiedad ante examenes, las cuales se abordan a continuacion.

2.2.5.3.1 Estrategias de organizacion y comprension

Las estrategias de organizacion y comprension evallan las estrategias de
aprendizaje empleadas por el estudiante en el momento de abordar sus tareas y
actividades de aprendizaje, son determinantes en sus procesos de organizacién y
comprension de recursos tanto en tiempo como en materiales y en la capacidad de
relacionar contenidos, sistematizar la informacion y emplearla de manera adecuada en el
momento oportuno y de forma correcta (Barca Enriquez et al., 2020), a su vez estos
investigadores logran demostrar correlaciones positivas y significativas entre las
estrategias de organizacion y comprension con el rendimiento académico de escolares

de secundaria.
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2.2.5.3.2 Estrategias de apoyo y autorregulacion del aprendizaje

Las estrategias de apoyo y autorregulacion del aprendizaje realizan la valoracion
del individuo como persona y estudiante, a la vez que estiman las estrategias de apoyo
gue le dan seguridad para afrontar sus tareas académicas, ademas incluye su percepcion
de aprender con éxito e interés (Barca Enriquez et al., 2020) estos autores demuestran
la correlacion positiva y significativa entre el rendimiento académico y las estrategias de
apoyo y autorregulacion del estudiante, resultados importantes ya que relacionan las
metas de rendimiento y aprendizaje con las estrategias de apoyo, dejando ver del

estudiante su disposicién y buena actitud ante las tareas de aprendizaje.

2.2.5.3.3 Estrategias superficiales y ansiedad ante los examenes

Las estrategias superficiales y ansiedad ante los examenes hacen referencia a la
forma negativa de emprender las tareas de aprendizaje, las cuales implican la ansiedad
que puede sentir el estudiante ante los examenes con altos niveles de preocupacion y
tension en situaciones donde es evaluado su aprendizaje y conocimientos (Barca
Enriquez et al., 2020) autores que con su investigacién comprueban que a medida que
son altas las valoraciones negativas de los estudiantes al abordar los examenes o tareas
de aprendizaje son varias las implicaciones en €él, como menor rendimiento académico,
ansiedad frente a las evaluaciones y utilizacibn de estrategias superficiales e

inadecuadas al abordar las tareas.
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2.2.6 Motivacion académica.

Para Sandoval-Mufioz et al. (2018), la motivacion escolar es un compendio de
elementos del contexto tanto escolar, como familiar y personal que pueden restringir o
impulsar al estudiante a cumplir sus metas u objetivos trazados; mientras que Garrote
Rojas, Garrote Rojas y Jiménez Fernandez (2016) determinan que la motivacion escolar
se puede dar por diferentes variables asociadas al estudiante, unas con mayor valor que
otras, como es el caso de las metas intrinsecas, el valor de la tarea y la autoeficacia,
permitiéndole una mayor inclusién en la consecucion de las tareas académicas para el
logro de sus objetivos.

Por otra parte, Precht, Valenzuela, Mufioz y Sepulveda (2016) asocian la motivacion
escolar a la concepcion que normalmente los docentes de bachillerato y universidad le
dan de acuerdo a su quehacer en el aula, de modo que la relacionan al hecho de lograr
en el estudiante su atencién permanente y disposicion para realizar las actividades y
ejercicios asignados, para lo cual es importante y necesario brindar las condiciones
basicas como recursos, metodologias, didacticas y pedagogia, para mantener al escolar
conectado, interesado, motivado en el desarrollo de las actividades y la adquisicion del
aprendizaje propuesto.

Asimismo Valenzuela, Mufioz Valenzuela, Silva-Pefia, Gomez Nocetti y Prech
Gandarillas (2015) aseguran que la motivacion escolar influye en los procesos de
aprendizaje, la cual se puede dar desde la tarea o la actividad, de modo que la relacionan
con el impulso que siente el estudiante por realizar las actividades propuestas por el
docente, impulso que puede darse por el hecho de cumplir para no ser sancionado,

aprobar la asignatura y en general el grado o porque realmente se quiere adquirir el
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aprendizaje, generando la activacion de recursos cognitivos para aprender y dandose
una motivacion significativa en el proceso de aprendizaje del estudiante.

Para Batista Silva et al. (2010) la motivacion es la regulacion interna de la actuacion
del individuo, la cual depende tanto de factores internos como externos de la persona y
repercute en todas sus acciones, no es observable, sin embargo se puede determinar su
grado de motivacion dependiendo de su conducta; agregan que la motivacion, el
aprendizaje y la inteligencia son elementos que conllevan a un resultado académico
favorable en el estudiante, ya que al existir una motivacion en el escolar, su actitud hacia
el aprendizaje es propicia, convirtiendose la motivacion en el medio para lograr los
objetivos y metas de aprendizaje; si los aprendizajes, conocimientos y actividades son
significativas para el estudiante, el grado de motivacién sera mayor.

En general, la motivacion hace referencia a la fuerza que impulsa a toda persona a
hacer algo, a cambiar ya sea en el campo personal, laboral, académico o social; ese
impulso puede ser provocado por factores personales o contextuales del individuo, los
cuales son a su vez internos y/o externos, es asi que cuando lo que mueve a un
estudiante a cambiar es su interés y deseo por aprender, su disposicion por mejorar sus
habilidades y capacidades, se dice que la motivacion es intrinseca, mientras que cuando
lo que promueve el cambio es el beneficio que se puede obtener como las recompensas
y/o los halagos, se dice que la motivacion es extrinseca (Garcia Bacete y Doménech
Betoret, 2002). Ademas existe la motivacion trascendental o emocional la cual es la mas
compacta de las tres, ya que lo que motiva al individuo es el hacer parte de algo, de un

grupo, ya sea familia, organizacion, empresa, amigos, etc, donde lo que prima es el
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bienestar del grupo por encima del propio, contribuyendo con lo maximo que se puede
aportar desde las capacidades y posibilidades (Mesurado, 2008; Segura y Pons, 2005).

En este segundo apartado del capitulo se abordan los conceptos tanto de la variable
dependiente como independiente analizadas en la investigacion, se inicia con el
rendimiento académico asociado al nivel del desempefio de los escolares en las
competencias de matematicas y lenguaje evaluadas en las pruebas externas
estandarizadas, luego se expone el concepto de competencia de manera general para
luego definir competencia matematica y comunicativa desde entidades como la OCDE y
el MEN de Colombia, base para la realizacion de los planes de éarea de los
establecimientos educativos; luego se pasa a la conceptualizacion de las variables
tenidas en cuenta en el capital familiar, asi mismo las dimensiones valoradas mediante
la escala REFEMA-57 y la motivacion académica que esta estrechamente ligada con las

metas académicas evaluadas en la escala.

2.3 Marco referencial

Hablar del rendimiento académico de los estudiantes segun Lamas (2015) es un
asunto complejo y que afo tras afio ha adquirido mayor importancia en el campo de la
investigacion educativa, pues es un tema que preocupa a estudiantes, padres de familia,
docentes, directivos y autoridades del sistema educativo tanto local, regional y nacional,
en Latinoamérica y otros continentes, de modo que son numerosos los estudios
realizados en torno al rendimiento eescolar de los estudiantes; entre las multiples
investigaciones realizadas, se ha encontrado que los determinantes asociados al bajo

rendimiento académico de los estudiantes son de diversos factores tal como
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institucionales, familiares, sociales, econdmicos y personales entre otros; a su vez dentro
de estos factores se encuentran variables como la motivacion, nivel socio econémico,
relacion familiar, ubicacion geografica y caracteristicas del propio estudiante, que afectan
de manera diferente el nivel de desarrollo de habilidades y competencias de los
educandos.

Debido a que son diversas las investigaciones asociadas a determinar los factores
gue inciden en el rendimiento académico de los escolares, a continuacion, se presentan
algunos estudios realizados en poblaciones de paises anglosajones, de América Latina
incluido Colombia, pais donde se desarrolla la investigacion en curso, todos buscan
establecer las causas del bajo rendimiento escolar de los estudiantes, de manera que se
relacionan con el presente estudio, aunque no todos son realizados con estudiantes de
basica secundaria, en su mayoria los rangos de edades son similares a la poblacién
objeto de la actual investigacién; este recorrido inicia en el ambito internacional,
empezando por el continente Europeo hasta llegar a América culminando en Colombia.

Analizar el impacto de variables personales relacionadas con las metas académicas
y las estrategias de aprendizaje en el rendimiento académico es un propdsito de varios
investigadores como Barca-Lozano, Almeida, Porto-Rioboo, Peralbo-Uzquiano y Brenlla-
Blanco (2012) quienes a una poblacion de 787 estudiantes de educacién secundaria del
Norte de Portugal y de Galicia, con edades entre los 10 y 16 afios aplican la escala
REFEMA-57 compuesta de las sub escalas de metas académicas, de estrategias de
aprendizaje y autoeficacia, encontrando que las metas académicas de aprendizaje y las
estrategias de autoeficacia y aprendizaje son determinantes positivos del rendimiento

académico, es decir, que las variables de autoeficacia, autorregulacion, estrategias de
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apoyo para el rendimiento académico, estrategias de organizacion y comprension son las
gue ejercen mayor relacion en el rendimiento académico del estudiante.

Afos mas tarde empleando la misma poblacion, Barca Enriquez, Brenlla Blanco,
Mascarenhas y Barca Lozano (2020) efecttan un nuevo analisis mediante el paquete
estadistico SPSS (version 21.0), buscando determinar correlaciones entre las metas
académicas, estrategias de aprendizaje y autoeficacia, en funcién del rendimiento
académico, para lo cual comparan la informacion recolectada al aplicar la escala
REFEMA-57 en los dos grupos de alumnos; al analizar la informacion encuentran en los
estudiantes de Portugal que las metas de rendimiento al logro, las metas académicas de
aprendizaje, las estrategias de organizacion, comprension, autoeficacia, autorregulacion
y apoyo actiian como factores positivos y significativos del rendimiento académico alto;
asi mismo en los estudiantes de Galicia las metas académicas de rendimiento,
estrategias de aprendizaje de organizacion y comprension, la autorregulacion y la
autoeficacia presentan relaciones positivas y significativas con el rendimiento y
desempeiio escolar.

Continuando con estudiantes de Portugal, Soares y Silva Almeida (2019) realizan
su estudio con una muestra de 140 alumnos de 7° a 9° entre los 11 y 16 afios de edad,
pertenecientes a familias de clase social baja, con padres de escolaridad promedio de
sexto grado cuya profesion se califica como baja; para la recoleccion de la informacion
emplean diversos instrumentos adaptados a la poblacion portuguesa como es el caso de
la escala REFEMA-57 para la medicion de las relaciones familiares y el cuestionario de
estilos de educacion de los padres QEEP, para calcular el rendimiento escolar aplican

pruebas de razonamiento verbal y numeérico, ademas de tomar las calificaciones
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obtenidas por los estudiantes; con su investigacion buscan demostrar que el perfil de un
estudiante depende de la combinaciéon de varios factores como psicolégicos, socio
familiares y algunas variables escolares.

Los datos y hallazgos los llevan a clasificar la poblacion en tres grupos, en el grupo
uno las tres variables muestran promedios bajos, su rendimiento escolar tiende al
fracaso; en el grupo dos aungue su rendimiento académico también es bajo, no tienden
al fracaso escolar debido al apoyo que sienten de sus padres, la interaccion con la
escuela y las altas expectativas que tienen de ellos a pesar de su bajo rendimiento
académico; al grupo tres pertenecen los estudiantes con un alto rendimiento escolar, asi
como el nivel de expectativas de sus padres, su compromiso con la institucion y las
caracteristicas socio familiares y psicolégicas; de manera que demuestran su hipétesis,
donde la combinacion, para este caso de los tres factores estudiados, afectan
indistintamente el rendimiento académico, de acuerdo a sus caracteristicas (Soares y
Silva Almeida, 2019).

Otros autores como Santos Rego et al. (2020) centran su investigacion en
profundizar sobre la relacion entre los habitos de estudio y el rendimiento académico, asi
como la influencia de otros factores como el género, la repitencia y el origen étnico-
cultural, encontrando influencia del género y ninguna del origen étnico-cultura, con
puntuaciones significativamente altas en los habitos de estudio por parte de las mujeres;
con relacion al rendimiento académico muestran mayor promedio los estudiantes no
repitentes; la poblacion participante en el estudio es de 269 colegiales del primero y
segundo curso de la educacion secundaria obligatoria de algunos centros de Galicia

Espafia, con una edad promedio de 13,46 afios. Su correspondencia con la investigacion
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en curso esta en la edad de la poblacion y el analisis de relacion de factores como el
género, la repitencia y los habitos de estudio con el rendimiento académico.

Buscando profundizar en las variables que implica la relacion familia escuela, como
son percibidas por el estudiante y como influyen en su autoconcepto y rendimiento
académico, Alvarez et al. (2015) realizan un estudio con 503 estudiantes de la secundaria
obligatoria y el primer curso de bachillerato de varios centros educativos del Principado
de Asturias; para la recoleccion de la informaciéon emplean la escala de evaluacion del
autoconcepto, el cuestionario de implicacion familiar y las calificaciones académicas
internas; los datos son estudiados mediante andlisis multivariados de la varianza
(MANOVAS) y a través de analisis de senderos; andlisis que permite encontrar una
relacion significativa entre el rendimiento académico y la implicacion familiar percibida
por los estudiantes, pero sujeta a su autoconcepto y directamente relacionado con los
resultados académicos; es decir entre mayor es la percepcion de los estudiantes acerca
de la implicacion de sus padres en su proceso educativo, mejor sera su autoconcepto y
a la vez sus resultados académicos son superiores.

Siguiendo en Espafia pero ahora en la ciudad de Caceres con una poblacién de 486
estudiantes de la secundaria obligatoria con edades entre los 12 y 18 afios, Fajardo
Bullén, Maestre Campos, Felipe Castafio, Ledn del Barco y Polo del Rio (2017) se
proponen establecer en qué medida ciertos factores familiares se relacionan con el
rendimiento académico de los escolares, para lo cual aplican un test sociodemografico
creado por ellos mismos y recopilan las notas obtenidas por los estudiantes en las
asignaturas de matematicas y lenguaje; para el analisis de la informacion emplean el

paquete estadistico SPSS 20.0, con un nivel de confianza del 95 % y 99 % encontrando
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gue aquellos escolares que perciben de sus familias cierta valoracion como estudiantes,
que no reciben ayuda en casa, pero que sus padres son de formacion académica
elevada, pertenecientes a clases ocupacionales medias o privilegiadas, son estudiantes
con un buen rendimiento académico, hallazgo que apoya la hipétesis de la presente
investigacion y que de igual manera se espera poder confirmar.

Otros autores como Ramudo Andion et al. (2017) con una poblacion de 1505
estudiantes de bachillerato pertenecientes a las cuatro provincias de Galicia y empleando
en particular el cuestionario de datos personales, familiares y académicos (CDPFA-57)
el cual mide entre otros aspectos el trabajo escolar en casa, las relaciones familia-escuela
y rendimiento académico, asi como las metas académicas, mediante un analisis
correlacional y regresion lineal multiple se proponen analizar la influencia de las metas
académicas y atribuciones causales en el rendimiento académico en funcién del género,
encontrando una relacion positiva y significativa entre las metas de aprendizaje y el
rendimiento académico, siendo mayor en los hombres que en las mujeres; aunque para
la investigacién en curso el instrumento empleado para la recoleccién de datos es la
escala REFEMA-57, es de anotar que ella se deriva de la escala CDPFA-70, de manera
que se observa relacion con la investigacion expuesta, ademas que analiza la relacién
del rendimiento académico con las metas de aprendizaje en funcién del género.

Con una muestra de 596 estudiantes de los cuatro cursos de la educacion
secundaria obligatoria de la isla de Tenerife Rodriguez y Guzman (2018) realizan un
estudio con el fin de determinar las relaciones entre las metas académicas y el curso, asi
como entre los perfiles motivacionales y el rendimiento académico en lengua castellana

y matematicas; la informacion es recolectada mediante la escala de metas académicas y
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analizada con el paquete estadistico SPSS version 24, encontrando diferencias
significativas entre las metas académicas y el curso, asi mismo entre los diferentes
perfiles motivacionales y el rendimiento académico de matematicas y lengua castellana.

A nivel de Latinoamérica son diversas las investigaciones relacionadas con el
rendimiento académico, entre las que se encuentra la de Chaparro Caso et al. (2016)
estudio centrado en establecer las caracteristicas comunes de los estudiantes de
secundaria atendiendo a cuatro categorias: rendimiento académico, capital cultural, nivel
socioecondémico y organizacion familiar; en la investigacion participan 21.724 estudiantes
de tres grados de secundaria de los cinco estados de Baja California México, con edades
entre 11 y 16 afios; para medir el nivel de la categoria rendimiento académico se realiza
un andlisis de los resultados de la prueba censal nacional ENLACE, mientras que para
analizar las tres restantes categorias aplican un cuestionario, informacion analizada
mediante cluster o conglomerados de K-medias.

Tras el analisis de los datos encuentran que de acuerdo a la informacion y
caracteristicas, los estudiantes se pueden clasificar en dos grupos, el primero con
escolares de rendimiento académico alto, asi como su nivel socioeconémico y capital
cultural, es decir que cuentan con altos recursos para el estudio y la recreacion,
computador, libros, internet y material de consulta en casa y mayor participacion en actos
culturales, ademéas cuentan con una organizacion familiar de alta implicacion en los
procesos escolares y padres de familia con altos niveles educativos; en el segundo grupo
se ubican los estudiantes con bajo rendimiento académico, nivel socioeconémico y capital
cultural y con una organizacion familiar de poca implicacion en los procesos escolares.

En la categoria de organizacion familiar encuentran que el apoyo en la realizacién de
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tareas, la supervision, realimentacion, la motivacion, el estar pendientes del proceso
académico de sus hijos, se refleja en el alto rendimiento académico de los escolares;
mientras que, la estructura familiar no es un factor determinante del rendimiento
académico (Chaparro Caso et al., 2016).

En conclusion, Chaparro et al. (2016) demuestran que la familia juega un papel muy
importante en el proceso y desempefio académico de los estudiantes; hallazgo que se
ha tomado como parte de la hipotesis del estudio en curso, donde se encuentran varios
aspectos en comun con la anterior investigacion expuesta, ya que la poblacién son
estudiantes de secundaria entre los 11 y 16 afios de edad, ademas que se analiza el
rendimiento académico con relacion a tres categorias dentro de las que se incluyen el
nivel socioeconémico y el entorno o contexto familiar y para la medicion del rendimiento
académico se realiza mediante los resultados de pruebas censales aplicadas a nivel
nacional.

Buscando los principales elementos del contexto familiar que influyen en el
rendimiento académico de estudiantes de 1° a 3° de bachillerato de Latacunga Ecuador,
Serrano Manzano y Rodriguez Figueroa (2016) aplican la escala apgar familiar para
medir la funcionalidad familiar a 156 estudiantes con edad promedio de 16 afios, dos
cuestionarios tipo encuesta a 24 docentes y 120 acudientes; para el andlisis de la
informacion recolectada emplean el paquete estadistico SPSS, encontrando que
elementos como la comunicacion y el tiempo en familia inciden ampliamente en la
funcionalidad familiar, de manera que al no darse o ser escasa, se produce la
disfuncionalidad familiar lo cual se refleja en el bajo rendimiento académico de los

estudiantes; si los padres de familia mantienen una comunicacion continua y adecuada
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con sus hijos e institucion educativa y ademas apoyan su proceso académico, los
escolares se sienten motivados mejorando su rendimiento académico.

Otro estudio que ratifica la importancia de la familia en el rendimiento académico es
el realizado por Barrios Gaxiola y Frias Armenta (2016) quienes analizan las variables
gue fomentan el desarrollo positivo y el aprovechamiento escolar de 250 estudiantes de
dos centros de bachillerato tecnoldgico en la ciudad de Hermosillo México, con una edad
promedio de 16 afios; para lo cual utilizan varias escalas, 250 item con el fin de evaluar
el desarrollo positivo de los jovenes, las competencias y la influencia que tienen estas
variables en su rendimiento escolar. Sus hallazgos les permiten demostrar que para tener
estudiantes con un buen rendimiento escolar es necesaria la intervencion de la institucion
propiciando ambientes positivos de aula y una buena relacion entre estudiante y docente,
asi mismo la familia es primordial en este proceso, manteniendo buena relacion,
apoyando el proceso académico y sosteniendo una comunicacion asertiva especialmente
entre la madre e hijo.

De igual modo Solis Castillo y Aguilar Sierra (2017) realizan un estudio cuantitativo
longitudinal y descriptivo analizando la informacién recolectada mediante el instrumento
school and family partnerships aplicado a una poblacién de 707 padres de familia de
secundaria de 18 escuelas entre publicas y privadas de Mérida Yucatan México, con la
intencion de clasificarlos de acuerdo a su implicacion con la institucion educativa y
determinar la relacion existente con el rendimiento académico de sus hijos; luego de
analizar la informacién concluyen que estudiantes que ostentan mejor rendimiento
académico son hijos de padres que presentan involucramiento con la institucion

educativa en actividades de voluntariado para ayudar y apoyar las iniciativas de la
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escuela; es de aclarar que esta no fue la actividad de mayor porcentaje de participacion
de los padres de familia, cumplir con las funciones como padres, el generar un entorno
agradable y fomentar el éxito escolar son las de mayor involucramiento, sin embargo en
este grupo no se ubicaron los escolares de mejor rendimiento académico.

Continuando en Centro América y teniendo en cuenta el bajo nivel en el area de
matematicas segun resultados de la prueba PISA del 2015 en Costa Rica, Zamora-Araya
(2020) mediante su investigacion de tipo correlacional busca determinar la conexion entre
el rendimiento académico y factores como la actitud hacia la matematica, la autoeficacia,
el desarrollo social y el nivel educativo de la madre del estudiante, en la cual participan
197 educandos de 7°, 8° y 9° entre los 13 y 16 afios de edad; en la recoleccion de la
informacion aplica un instrumento con dos partes, una de ellas con tres escalas, cada
una mide un factor objeto de analisis; en la verificacion de la correlacion emplea un
analisis factorial exploratorio y regresiéon mdultiple, encontrando que la confianza en si
mismos al realizar actividades matematicas y la autoeficacia percibida son factores que
inciden de manera positiva en el rendimiento académico; mientras que el nivel educativo
de la madre y el indice de desarrollo social no lo afectan; en tanto la influencia de la
actitud hacia la matematica es parcialmente significativa en algunos factores analizados.

Volviendo a Sur América especificamente a Chile, con una muestra de 271
estudiantes de los grados séptimo basico y primero medio, con edades entre los 12y 16
afios Miranda et al. (2021) mediante un estudio no experimental con disefio longitudinal
correlacional-causal, se proponen analizar los cambios en momentos distintos de la
influencia del compromiso escolar y factores contextuales en el rendimiento escolar y la

asistencia a clases, para lo cual aplican dos cuestionarios, uno de compromiso escolar y
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el otro de factores contextuales, entre las dimensiones tenidas en cuenta en el
compromiso escolar estan la afectiva, cognitiva y conductual, dentro de los factores
contextuales la familia, los profesores y los pares académicos; para este analisis se crea
un modelo de ecuaciones estructurales longitudinal que relaciona las subdimensiones,
encontrandose que el compromiso escolar afectivo, la familia y los profesores, son
determinantes en el rendimiento escolar, mientras que el compromiso escolar conductual
y los pares se relacionan con la asistencia a clases.

Es asi que la anterior investigacion se relaciona con el estudio en curso en varios
aspectos, primero en la poblacion objeto de estudio, tanto en su edad como los grados
gue cursan, asi mismo en el tipo de estudio al ser longitudinal ya que se analiza el
rendimiento académico en momentos distintos, ademas que considera la influencia de la
familia en el rendimiento académico de los escolares, hipétesis que se espera demostrar
con los analisis realizados a los datos recolectados, ya que como se ha venido
demostrando en varios de los estudios expuestos, la relacion con la familia es
determinante en el desempefio académico de los estudiantes.

En Colombia son diversas las investigaciones realizadas en torno a los factores que
afectan el rendimiento académico de los estudiantes; para el caso de Cerquera Losada,
Cano Barrera y GOmez Segura (2016) su objetivo es encontrar los factores escolares e
individuales que determinan el rendimiento académico de los estudiantes del grado once
en el area de matematicas, comparando regiones de contextos socioecondémicos
favorables (Bogota, Antioquia y Santander) con regiones de contextos socioeconémicos
menos favorables (Choco, Sucre y Vichada) en el periodo del 2008 al 2013; su estudio

es no experimental ya que analizan los resultados entregados por el ICFES de 1.222.116
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estudiantes que presentaron la prueba estandarizada Saber 11 en el periodo
mencionado.

En cuanto al capital familiar encuentran que el nivel de escolaridad de los padres,
el ingreso familiar, el estrato socioecondmico de la vivienda, son factores que impactan
positivamente en las regiones de mayor Nivel de Desarrollo Socioecondmico (NDSE), a
mayor nivel educativo de los padres especialmente de la madre, mejores condiciones
econdémicas como acceso a un computador y mayor puntaje de los estudiantes en las
pruebas. De las caracteristicas de los estudiantes, se observa mayor incidencia de
género en las regiones de menor NDSE, de manera que los hombres obtienen mayor
puntaje que las mujeres; asi mismo se perciben bajos resultados en los estudiantes de
raza negra pertenecientes a las regiones de menor NDSE. A nivel institucional el impacto
positivo y significativo lo dejan ver las instituciones con jornada completa de las regiones
de mayor NDSE; en conclusion, los escolares pertenecientes a regiones de contextos
socioeconémicos favorables obtienen mejores resultados en las pruebas externas en el
area de matematicas (Cerquera Losada et al., 2016).

La anterior investigacibn expuesta, se relaciona con la investigacion en curso,
primero porque parte de los resultados que entrega el ICFES a las instituciones
educativas sobre las pruebas estandarizadas presentadas por diferentes estudiantes
durante un periodo determinado y porque busca encontrar los diferentes factores
familiares y contextuales que de una u otra forma afectan el rendimiento académico en
las pruebas externas de los escolares; la diferencia entre los dos estudios esta en que
Cerquera y sus colaboradores toman los resultados de pruebas de los estudiantes de la

media, grado once, mientras que el presente estudio se hace con los resultados de
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pruebas presentadas por dos grupos de estudiantes al estar en basica primaria, grados
tercero y quinto comparado con sus resultados obtenidos estando en basica secundaria,
grados sexto y octavo respectivamente.

Buscando establecer la relacion entre las estrategias de aprendizaje empleadas por
los estudiantes y su rendimiento académico, Lastre y De La Rosa Benavides (2016)
realizan un estudio no experimental de disefio selectivo con la participacion de 60
escolares de 5° de la Institucion publica Policarpa Salavarrieta de Sincelejo Colombia,
estudiantes seleccionados por estar entre los 12 y 16 afios de edad y no presentar algun
tipo de discapacidad clinicamente diagnosticada; para el andlisis del rendimiento
académico recopilan sus notas correspondientes a las asignaturas de matematicas,
lengua castellana, sociales y naturales durante los afios 2012 y 2013, mientras que para
evaluar las estrategias de aprendizaje emplean el instrumento Escala de Estrategias de
Aprendizaje ACRA, que contempla las estrategias de adquisicion de informacién, de
codificacion de informacién, de recuperacion de informacién y de apoyo al procesamiento;
para el analisis de los datos emplean el paquete estadistico IBM SPSS V. 23.

En sus hallazgos determinan que entre las areas de mayor rendimiento académico
se destacan lengua castellana y sociales, seguidas de matematicas y ciencias naturales,
ademas encuentran una correlacion entre las cuatro estrategias de aprendizaje, sin
embargo, las que mayor incidencia tienen en el rendimiento académico son las
estrategias de adquisicion y codificacion de la informacion, seguidas de la estrategia de
apoyo; asi mismo encuentran que para el aprendizaje de las matematicas y naturales los

estudiantes emplean las estrategias de apoyo, para el aprendizaje de lengua castellana
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las estrategias de adquisicion y para el aprendizaje de sociales las estrategias de
codificacion (Lastre y De La Rosa Benavides, 2016).

Buscando demostrar que el bajo rendimiento académico de los estudiantes se debe
a la falta de habitos escolares, Erazo Santander (2018) realiza un estudio cuasi
experimental teniendo en cuenta los resultados de la evaluacion interna en las areas de
matematicas y lenguaje de 40 alumnos entre los 11 y 15 afios de edad, pertenecientes a
los grados 6, 7 y 8 de un colegio publico de Popayan Cauca Colombia. El grupo fue
dividido en tres, 18 estudiantes en un grupo de control y los demas en dos grupos con
quienes se trabajan 48 sesiones, iniciando con una sensibilizacion acerca del programa
a desatrrollar, el cual contempla estimulacion verbal, estructuracién de comportamientos,
apoyos, incentivos y refuerzos.

Los resultados de la investigacion confirman que el bajo rendimiento académico de
los estudiantes se debe a la falta de habitos escolares, requiriéndose diversos recursos,
en el caso de los estudiantes requerimientos cognitivos, motivacionales, fisicos, y
técnicos como libros e internet; en cuanto a la institucion educativa, el acompafiamiento,
asesoria, refuerzo y paciencia hasta lograr en el estudiante las habilidades y madurez
necesarias (Erazo Santander, 2018). La relacién existente con la actual investigacion,
esta primero en la edad y grado que cursa la poblacion, ademas dentro de los hallazgos
se demuestra que el factor motivacional influye en el rendimiento académico de los
estudiantes en las areas de matematicas y lenguaje, es decir que, a mayor motivacion y
apoyo académico al estudiante, su rendimiento académico mejora significativamente,

hipotesis que se busca demostrar con el estudio en marcha.
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Otra investigacion relacionada con la presente debido a su propdésito principal es la
ejecutada por Lastre Meza et al. (2017) quienes buscan averiguar la relacion entre el
apoyo familiar y el rendimiento académico de los estudiantes; investigacion de tipo
correlacional, con una muestra de 98 estudiantes de tercer grado y 92 familias
pertenecientes a una institucion publica de Tola viejo, Sucre Colombia. Tras el trabajo de
campo realizado encuentran una relacién estadisticamente significativa entre el
rendimiento académico y el apoyo familiar de los escolares, en las areas de matematicas,
lenguaje, naturales y sociales; es decir que los estudiantes con buenos niveles de
desempefio escolar cuentan con padres que los acompafian, apoyan, explican,
aconsejan, retroalimentan y estan pendientes de su proceso académico.

Avanzando hacia el sur occidente de Colombia en el departamento de Narifio, con
una poblacion de 14022 estudiantes de grado once quienes para el afio 2018 presentaran
la prueba Saber 11 Rodriguez Rosero et al. (2021) se proponen explicar los
determinantes del rendimiento académico de la educacién media en el departamento,
contrastando los resultados del examen con factores como la educacion de los
progenitores, el estrato socioecondémico, el sexo, el acceso a las tecnologias de
aprendizaje, la naturaleza de las instituciones educativas, la ubicacion geografica y el
namero de horas dedicadas a actividades laborales de los escolares; mediante el andlisis
econométrico de las variables encuentran que el tener acceso a herramientas
tecnolégicas como computador e internet, un mayor nivel de escolaridad de los padres,
el pertenecer al género masculino y el estudiar en colegios publicos urbanos aumenta la

posibilidad de tener mejor rendimiento académico.
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Aunque la anterior investigacion es realizada con estudiantes de la media, se
relaciona con el estudio en curso en que toma como variable dependiente los resultados
de pruebas externas estandarizadas aplicadas por el ICFES, ademas que analiza
factores como el género del estudiante, la escolaridad de los padres y la ubicacion
geografica de la institucidon, encontrdndose que son factores determinantes en el
rendimiento académico, hipdtesis que se espera comprobar con la informacion
recolectada de la poblacion objeto de estudio, estudiantes de béasica secundaria que
cuentan también con resultados de pruebas externas estandarizadas.

La indagacion, busqueda y analisis de estudios empiricos deja entrever la relacion
existente entre la variable dependiente: rendimiento académico y las variables
independientes: capital familiar, factores contextuales, relacion familia-escuela y
motivacion académica, ademas del interés de diversos investigadores por encontrar los
factores asociados al rendimiento escolar; algunos logran demostrar su vinculaciéon con
el nivel de expectativas que los padres de familia muestran hacia el estudio y aprendizaje
de sus hijos, la valoraciéon que le dan a sus esfuerzos y estudio (Barca-Lozano et al.,
2012; Pérez Sanchez et al., 2013; Soares y Silva Almeida, 2019).

Otros autores por su parte encuentran diversos factores favorables al rendimiento
académico como la implicacion de los padres de familia en el proceso académico y
educativo de sus hijos, de manera que mediante su acompafiamiento, apoyo,
retroalimentacion, explicaciébn, motivacion y consejos brindados durante el proceso
académico de sus primogénitos, aportan para que su rendimiento escolar mejore, se

sientan interesados, implicados, alentados y motivados por su proceso académico y
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cuanto implica su desarrollo de aprendizaje (Alvarez et al., 2015; Lastre Meza et al., 2017;
Parada Rico y Olivares, 2017).

Asi mismo otro factor importante encontrado que influye en el rendimiento escolar
de los estudiantes es el nivel socioecondmico de la familia, es decir que el tener padres
con un nivel alto de escolaridad, pertenecer a una clase social media o privilegiada,
participar en actividades culturales y deportivas, contribuyen a que el rendimiento escolar
de los estudiantes sea alto (Cerquera Losada et al., 2016; Chaparro Caso et al., 2016;
Fajardo Bullén et al., 2017); un determinante mas que ha mostrado ser influyente en el
rendimiento escolar es la motivacion del estudiante hacia el mejoramiento continuo en
las actividades académicas, los logros en el estudio, las metas académicas y de
aprendizaje (Barca-Lozano et al., 2012; Becerra Gonzalez y Morales Ballesteros, 2015;
Kham et al., 2015). Son algunos de los factores que inciden en el rendimiento escolar del
estudiante, de manera que en la presente investigacion se indaga por los determinantes
de mayor incidencia en el rendimiento académico, al igual que cientos de investigadores

como los citados anteriormente.

2.4 Marco juridico normativo

Teniendo en cuenta la importancia de la educacién y la evaluacion como un
mecanismo que mide la calidad educativa y controla la prestacion del servicio a nivel
nacional, el congreso de la republica y el Ministerio de Educacion Nacional han emitido
algunas leyes y decretos para regularlas, entre los que se encuentran: la constitucion
politica colombiana, le ley 115 (ley general de educacion), ley 715, el decreto 1860 el cual

regula parcialmente la ley 115, el decreto 1290 que reglamenta lo concerniente a la
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evaluacion del aprendizaje y promocion de los estudiantes de los niveles de educacion
basica y media.

Segun la constitucion politica de Colombia en su articulo 67 “la educacién es un
derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social”, donde el estado,
la sociedad y la familia deben ser garantes de ella, debe ser gratuita en los
establecimientos publicos y obligatoria desde los 5 hasta los 15 afios de edad,
comprender minimo un afio de preescolar y nueve de educacién basica; en el articulo 44
ratifica la educacion como uno de los derechos fundamentales de los nifios, asi mismo
en el articulo 45 la contempla como un derecho de los adolescentes; de igual manera en
el articulo 67 menciona la obligacion del estado de vigilar y velar porque la educacion sea
de calidad y cumpla con los fines establecidos (Asamblea Nacional Constituyente, 1991).

La ley general de educacion se expide con el fin de reglamentar el servicio de la
educacién en Colombia, define la educacién como un proceso de formacion permanente
de la persona; en su articulo cuarto corrobora que el estado, la sociedad y la familia son
los encargados de promoverla y vigilar que sea de calidad, aunque es el estado quien
debe satisfacer de manera continua los componentes que favorezcan la calidad y el
mejoramiento de la educacion. La familia es el principal 6rgano responsable de la
educacion, de modo que tiene ciertas responsabilidades como informarse sobre el
rendimiento académico y disciplinario de sus hijos y participar de las acciones de
mejoramiento a que dieran lugar, solicitar y recibir orientacion sobre la educacion de sus
infantes, educarlos proporcionandoles un ambiente adecuado para su desarrollo integral,
estas responsabilidades entre otras estan consignadas en el articulo séptimo (Congreso

de La Republica Colombia, 1994).
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Un aspecto importante de la educacion es la evaluacion, es asi como en el articulo
80 de la ley general de educacion se expone que el MEN con el fin de garantizar el
derecho a la educacion y velar porque sea de calidad, constituye el sistema nacional de
evaluacion de la educacion para que de manera conjunta con el sistema nacional de
pruebas del ICFES y las entidades territoriales establezcan programas para el
mejoramiento del servicio publico educativo. El sistema es el encargado de establecer y
aplicar los principios y ordenamientos para evaluar la calidad de la ensefianza que se
ofrece en los establecimientos educativos, el desempefio de los docentes y directivos
docentes, los resultados de los estudiantes, entre otros aspectos del sistema educativo
en general (Congreso de La Republica Colombia, 1994).

Para reglamentar parcialmente la ley general de educacion en lo referente a lo
pedagdgico y organizativo, en el mismo afio de su promulgacioén el MEN emite el decreto
1860, en el primer capitulo ratifica la responsabilidad de la familia, sociedad y estado ante
la educacion de los menores de edad; el capitulo V es dedicado a la evaluacion y
promocion, aspecto importante dentro del proceso educativo, aunque varios de los
articulos fueron derogados por decretos mas recientes, deja en claro que la evaluacién
debe ser permanente dentro del proceso educativo, donde uno de sus fines es beneficiar
el desarrollo de habilidades y capacidades en los estudiantes (MEN, 1994).

En la ley 715 del 2001 en su articulo quinto se dan a conocer las competencias de
la nacion en términos educativos, especificamente el numeral 5.6 contempla que es
funcién de la nacion “Definir, disefiar y establecer instrumentos y mecanismos para la
calidad de la educacién”; en el articulo noveno se determina que las instituciones

educativas deben ofrecer una educacion de calidad, evaluacion permanente,
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mejoramiento continuo del servicio y de los resultados de los aprendizajes, en el marco
del Proyecto Educativo Institucional (PEI) el cual es propio de cada establecimiento
educativo (Congreso de la Republica de Colombia, 2001).

En esta busqueda de la reglamentacion de la evaluacion de los aprendizajes y
promocién de los estudiantes de los niveles de basica y media en Colombia, el MEN emite
el decreto 1290, especificando en su articulo primero los ambitos en que se debe realizar;
al incentivar su participacion a nivel internacional busca determinar la calidad de la
educacién segun los estandares internacionales, a nivel nacional el MEN y el ICFES son
los encargados de aplicar las pruebas censales con las que se explora por la calidad
educativa de los establecimientos educativos segun los estandares basicos, de igual
manera a nivel institucional la evaluacion debe ser permanente para valorar el nivel de
desemperio de los estudiantes (MEN, 2009b).

Es asi como se observa el interés del Ministerio de Educacion Nacional por regular
y definir los mecanismos para velar por la calidad de la educacién, la cual se mide segun
el nivel alcanzado por los estudiantes teniendo en cuenta los estdndares basicos de
calidad a nivel internacional, nacional e institucional, evaluados en las pruebas PISA a
nivel internacional y Saber 11, 9, 5y 3 a nivel nacional, por tal raz6n mediante leyes como
la 715 y decretos como el 1290, busca reglamentar la evaluacion con el fin de mejorar
los aprendizajes de los estudiantes y asi mejorar la calidad educativa de los escolares a

nivel nacional.
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CAPITULO IIl. METODO
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De acuerdo con Schmelkes y Elizondo Schmelkes (2010, p. 79) “El método permite
seguir el camino” haciendo referencia al método de una investigacion, apartado en el cual
se contempla el qué, como, con qué, con quién, dénde, cuando y en cuanto tiempo se
realizan las actividades y trabajo en general para dar cumplimiento a los objetivos de una
investigacion, es decir, en €l se da a conocer la poblaciéon con quien se desarrollo la
investigacion, el escenario, instrumentos y procedimiento empleado para la recoleccion
de la informacion, igualmente se presenta el disefio del método, el alcance del estudio,
el procedimiento para el andlisis de los datos, entre otros aspectos importantes que

permiten al lector avanzar en la comprension global de la investigacion.

3.1 Objetivos

Los objetivos en una investigacion son la guia, con su planteamiento el investigador
plasma lo que busca, espera, pretende y persigue con su estudio, de modo que deben
ser muy claros (Hernandez Sampieri et al., 2014) por consiguiente a continuacién se
muestran los objetivos que orientaron la investigacion teniendo en cuenta la diversidad
de factores que pueden afectar de una u otra manera el rendimiento escolar de los
estudiantes, factores de indole social, econdmico, institucionales, personales,
emocionales, familiares, actitudinales, entre muchos otros, que lo afectan en mayor o

menor grado segun la condicion del educando (Navarro, 2003).

3.1.1 General.
Analizar la incidencia del capital familiar, factores contextuales, las reacciones

familiares, las metas académicas y estrategias de estudio en el nivel de desarrollo de
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competencias de los estudiantes de basica del colegio Santo Domingo Savio de Giliepsa
Santander, en algunas areas evaluadas en las pruebas Saber y evaluar para avanzar,

como matematicas y lenguaje.

3.1.2 Especificos.

Determinar la incidencia del capital familiar en el nivel de desarrollo de
competencias en las areas de matematicas y lenguaje de los estudiantes de basica del
COLSAVIO.

Especificar los factores del contexto que afectan el nivel de desarrollo de
competencias en las areas de matematicas y lenguaje de los estudiantes de basica del
COLSAVIO.

Establecer la relacion de las reacciones familiares, las metas académicas y las
estrategias de estudio en el nivel de desarrollo de competencias en las areas de

matematicas y lenguaje de los estudiantes de basica del COLSAVIO.

3.2 Participantes

Elegir los participantes de la investigacion es un aspecto fundamental, ya que como
lo dice Clark-Carter (2002) en su seleccion se deben considerar dos criterios importantes,
sus caracteristicas las cuales dependen del objetivo de la investigacion y el niumero de
participantes que obedece al disefio del estudio; asi mismo la poblacion debe poseer
ciertas cualidades y particularidades de interés y aporte significativo a la investigacion
(Mantilla, 2015). Para el caso del presente estudio, teniendo en cuenta que el objetivo

era determinar los factores de mayor incidencia en el nivel de desarrollo de competencias
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evaluado por las pruebas Saber y evaluar para avanzar en matematicas y lenguaje en
estudiantes de basica, la poblacién seleccionada fueron los estudiantes que para el afio
2017 presentaron las pruebas Saber 3° y 5° del colegio Santo Domingo Savio de Gliepsa
Santander Colombia.

Tomando como base los resultados de las pruebas Saber 2017 la poblacion inicial
estaba conformada por 130 estudiantes, 49 de tercer grado y 81 pertenecientes a quinto
grado; aunque desde el 2017 el ICFES no ha aplicado pruebas Saber, en el segundo
semestre del 2020 promueve la aplicacidén de las pruebas estandarizadas “evaluar para
avanzar’, de manera que para obtener datos mas recientes sobre el desempefio en las
competencias en matematicas y lenguaje de los estudiantes, se actualizé la poblacién,
ya que para el 2020 serian los estudiantes que cursaban los grados sexto y octavo
respectivamente, asi que para ese momento la poblacion estaba conformada por 137
estudiantes, 61 de grado sexto y 76 de grado octavo.

Por la premura del tiempo y la modalidad de educacion remota originada por la
pandemia, no fue posible aplicar el instrumento REFEMA-57 para recolectar la demas
informacion a finales del 2020, asi que fue hasta el primer semestre del 2021 que se
realiz6 este procedimiento, pero ahora a 143 estudiantes entre los grados séptimos y
novenos, 73y 70 colegiales respectivamente; debido al aislamiento social provocado por
la covid 19, que impidio el contacto fisico con los alumnos para la entrega y explicacion
del diligenciamiento del instrumento, 31 estudiantes no lo resolvieron, ademas se
encontraron 23 colegiales entre repitentes y que no habian presentado la prueba evaluar
para avanzar durante el afio 2020, de manera que la muestra quedd finalmente

conformada por 89 estudiantes entre los 11 y 16 afios de edad, de los grados séptimo y
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noveno del colegio Santo Domingo Savio de Gulepsa Santander Colombia,
pertenecientes a 84 familias giiepsanas.

Asi la muestra seleccionada es no probabilistica ya que se eligié segun los objetivos
de la investigacion y por tener caracteristicas estrechamente relacionadas con el estudio
(Hernandez Sampieri et al., 2014), entre los criterios tenidos en cuenta esta el poseer
resultados de al menos una de las dos pruebas estandarizadas construidas y aplicadas
por el ICFES, asi como haber participado voluntariamente con el diligenciamiento del
instrumento REFEMA-57 y la encuesta a padres de familia, de manera que se puede
concluir que es una muestra representativa de la poblacién, ademas de los 89
estudiantes, 64 de ellos presentaron también la prueba Saber en el afio 2017, de quienes
se tiene el nivel de competencias en matematicas y lenguaje, los cuales dieron origen a

la investigacion.

3.3 Escenario

La descripcién del escenario debe ubicar al lector en el lugar y clima social de la
investigacion (Hernandez Sampieri et al., 2014) para comprender aun mas el entorno,
participantes y procedimiento realizado en el estudio. El colegio Santo Domingo Savio es
una institucion educativa publica, ubicada en el casco urbano del municipio de Glepsa
Santander Colombia, presta su servicio educativo en la jornada de la mafiana a 804
estudiantes desde el grado preescolar hasta el grado once; consta de tres sedes urbanas,
en una se presta el servicio a 408 estudiantes de secundaria y en las otras dos sedes a

318 estudiantes entre preescolar y primaria, ademas cuenta con cuatro sedes rurales
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ubicadas en las diferentes veredas, donde se atienden 78 estudiantes entre preescolar
al grado quinto de primaria.

Gulepsa es un municipio que pertenece a la provincia de Vélez, con un clima calido
cuya temperatura varia entre 16 °C y 23 °C, dedicado permanentemente a la agricultura,
en su mayoria al cultivo de la cafia de azGcar y en menor proporcion a cultivos de café,
platano, citricos, frutales, maiz, frijol, yuca, arracacha entre otros productos; debido a las
grandes extensiones de cultivo de cafia, es uno de los mayores productores de panela y
algunos derivados como la miel en la provincia de Vélez y sus alrededores, de manera
gue su poblacion en su mayoria son campesinos pertenecientes a los estratos 1y 2, con
niveles de escolaridad bajos.

Como se menciond anteriormente debido a la pandemia, los estudiantes no estaban
asistiendo desde finales de marzo del 2020 a la institucién educativa razén por la cual
para aplicar la prueba de competencias en matematicas y lenguaje, pruebas
estandarizadas evaluar para avanzar promovidas por el MEN y el ICFES, fue necesario
hacerlo en el patio central de la sede secundaria, un lugar abierto, cubierto, amplio y
ventilado para cumplir con la medida de distanciamiento de al menos dos metros de radio
entre un estudiante y otro, lugar donde se desarrollé también la reunién con los padres
de familia.

En general tanto estudiantes como padres de familia asistentes a las convocatorias
fueron muy receptivos y prestos a colaborar con la investigacion, los colegiales estuvieron
comodos, atendiendo y siguiendo el protocolo de bioseguridad exigido. En tiempos
normales de clase presencial las actividades como resolucion de las pruebas y

diligenciamiento del instrumento se hubieran desarrollado en horario normal de clase y
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en los salones de cada grupo, aulas un poco estrechas para la cantidad de estudiantes
por grado y calurosas debido al clima, altura de sus ventanales y poca elevacion del

techo.

3.4 Instrumentos de recoleccion de la informacion

Dado que el objetivo de la investigacion era determinar la incidencia del capital
familiar, factores contextuales, las reacciones familiares, las metas académicas y
estrategias de estudio en el nivel de desarrollo de competencias de los estudiantes de
basica, para recolectar la informacion se utilizaron cuatro instrumentos diferentes,
cuestionarios dirigidos a estudiantes y padres de familia, ya que como lo menciona
Hernandez Sampieri et al. (2014) es uno de los instrumentos mas usados para recolectar
informacion, el cual consta de una serie de preguntas que pueden ser abiertas o cerradas,
para indagar sobre una o mas variables que se quieran medir; otros instrumentos
empleados fueron las pruebas de conocimiento y competencias “evaluar para avanzar
2020” y los informes sobre los resultados de las pruebas estandarizadas Saber 2017 y
evaluar para avanzar 2020 proporcionados por el ICFES.

Para medir el nivel de competencias de los estudiantes inicialmente se partié del
informe entregado por el ICFES sobre los resultados obtenidos por los educandos en las
pruebas estandarizadas Saber 3° y 5° aplicadas en el afio 2017, documento en el cual
proporcionan un informe institucional, detallado por area y grado del porcentaje de
estudiantes en cada nivel de desempefio (insuficiente, minimo, satisfactorio y avanzado),
ademas compara el Establecimiento Educativo (EE) con la entidad territorial a la cual

pertenece (Santander) y el pais, también lo compara con EE privados y oficiales tanto
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rurales como urbanos de Santander. Asimismo presenta un comparativo de los niveles
de desempefio del EE con otros de la misma entidad territorial segun los niveles
socioecondémicos (1, 2, 3 y 4); finalmente expone un informe sobre las fortalezas y
debilidades del EE en cuanto a las competencias y componentes evaluados en la prueba
(ICFES, 2018a).

Sin embargo, en busca de datos mas actualizados sobre el nivel de competencias
de los estudiantes y aprovechando la propuesta del MEN y el ICFES de implementar la
estrategia evaluar para avanzar 2020, se realizo el proceso para la aplicacion de los
instrumentos, descarga e impresion de los cuadernillos para competencias comunicativas
en lenguaje-lectura y matematicas, cada uno con 20 preguntas cerradas de seleccion
multiple con Udnica respuesta entre cuatro opciones. De igual manera el ICFES
proporcion6 un reporte por area y grado evaluado, en el cual suministré el porcentaje de
estudiantes en cada competencia y componente evaluado, el porcentaje de escolares
gue respondieron acertadamente cada pregunta y el porcentaje de aciertos de cada
estudiante, puntaje dado en una escala de 0 a 100, diferente a la escala de las pruebas
Saber.

Para la recolecciéon de la informacion correspondiente al capital familiar, se
construyé un cuestionario dirigido a padres de familia, con 9 items, siete donde debian
marcar la opcion que mas se ajustara a su caso particular y dos en los cuales debian
proporcionar la informacién solicitada, el cuestionario indagaba inicialmente por la edad
de los padres, el dltimo nivel educativo aprobado, el tipo de vivienda y poblacién donde
residen actualmente, los servicios con que cuenta la vivienda, el estado laboral, el tipo de

oficio, area de desempefio y ocupacion laboral de cada padre (anexo 1). Adicional a la
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informacion proporcionada por los padres de familia, con el nUmero de la tarjeta de
identidad de cada estudiante se realiz6 el ingreso a la plataforma del SISBEN

https://www.sisben.gov.co/paginas/consulta-tu-grupo.aspx para consultar el grupo al que

pertenece el nucleo familiar (A: pobreza extrema, B: pobreza moderada, C: vulnerable,
D: no pobre, no vulnerable), la clasificacion corresponde a la capacidad que tiene el grupo
familiar de generar ingresos y sus condiciones de vida (CONPES, 2016).

El instrumento empleado para la recoleccién de la informacion correspondiente a
las reacciones familiares, las metas académicas y estrategias de estudio fue la escala
REFEMA-57 o escala de relaciones familiares, escolares y motivacién académica (anexo
2) instrumento que consta de tres partes, la primera se deriva de la escala CDPFA-70
(escala de datos personales, familiares y académicos) autoria de Barca Lozano, Porto
Rioboo y Santorum Paz,1997, ademas para la presente investigacion de esta escala se
adopt6 el bloque I: datos personales y académicos del alumno(a) el cual se adecu6 a la
informacion necesaria para el estudio, agregado al inicio del instrumento escala
REFEMA-57; la segunda parte es una adaptacion de la escala de Metas Académicas
(CMA) de Hayamizu y Weiner, 1991, quienes la elaboraron en funcion de la teoria de
Dweck; la tercera parte es propia de la escala REFEMA-57 adaptada por Alfonso Barca
Lozano y Ana Porto Rioboo en el 2007, durante el proyecto “caminos escolares en la
adolescencia: determinantes socio-cognitivos-motivacionales” (Barca et al., 2014; Barca
Lozano et al., 2013).

La escala REFEMA-57 esta conformada por 57 items, dividida en tres subescalas
0 partes, la primera con 19 items correspondiente a las reacciones familiares ante los

estudios, subdivida en tres dimensiones: ayuda de la familia al trabajo escolar en casa,
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relacion de la familia y el centro educativo y, las expectativas académicas; la segunda
parte la componen 20 items, correspondientes a la evaluacion de metas académicas,
dividida a su vez en cuatro dimensiones a saber, metas de rendimiento/logro, metas de
aprendizaje, metas de valoracion social y metas de evitacion de fracaso.

La tercera parte integrada por 18 items se refiere a la evaluacion de estrategias de
estudio y autoconcepto, compuesta por tres dimensiones, estrategias de organizacion y
comprension, autoeficacia, estrategias apoyo y autorregulacion del aprendizaje v,
estrategias superficiales y ansiedad ante examenes; ademas cuenta con una hoja de
respuestas (anexo 3) con escala tipo Likert de cinco opciones, de la pregunta 1 ala 39 la
escala empleada fue: (A) Totalmente en Desacuerdo, (B) Desacuerdo, (C) Indiferente,
(D) De Acuerdo y (E) Totalmente de Acuerdo, mientras que para los restantes 18 items
los indicadores cambiaron (A) Nunca, (B) Casi Nunca, (C) Bastantes Veces, (D) Muchas
Veces y (E) Siempre.

La escala REFEMA-57 es un instrumento que se ha empleado en varios estudios
mostrando indices de consistencia interna adecuados, es asi que Barca Enriquez et al.
(2020) muestran la fiabilidad y validez factorial en tres estudios precedentes, inicialmente
en el de Barca y Peralbo (2002) donde obtienen un coeficiente de adecuacion muestral
(KMO) de 0,741 y una fiabilidad alfa de Cronbach de 0,635; en la investigacion de Moran
(2004) obtiene un KMO de 0,766 y una fiabilidad alfa de Cronbach de 0,617; en el estudio
de Brenlla (2005) alcanza un KMO de 0,852 y un alfa de 0,832; en lo que respecta a su
investigacion, los autores analizaron el KMO vy la fiabilidad alfa de Cronbach con relacion
a cada una de las partes del instrumento, encontrando en la subescala de metas

académicas un KMO de 0,896 y una fiabilidad alfa de 0,873; en la subescala de
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estrategias de aprendizaje y autoconcepto un KMO de 0,905 y una fiabilidad alfa de
Cronbach de 0,851, resultados que muestran la fiabilidad del instrumento.

Para el caso de la actual investigacion al analizar la consistencia interna de los 57
items del instrumento REFEMA-57, se obtuvo un coeficiente alfa de Cronbach de ,917
como se observa en la tabla 1, para una muestra conformada por 89 estudiantes de
basica secundaria, de manera que se logré establecer una confiabilidad alta del
instrumento empleado; ahora bien, al examinar la consistencia interna de cada una de
las partes del instrumento REFEMA-57, para la parte |, primeros 19 items,
correspondientes a las reacciones familiares ante los estudios, el coeficiente alfa de
Cronbach fue de ,729, para la parte Il, metas académicas, del items 20 al 39, el
coeficiente alfa de Cronbach fue de ,911 y para la parte lll, evaluacion de estrategias de

estudio y autoconcepto, ultimos 18 items, el coeficiente de Cronbach fue de ,850.

Tabla 1

Estadisticas de Fiabilidad del instrumento REFEMA-57

Alfa de Cronbach N de elementos
917 57
Nota: Fuente. Elaboracion propia.

3.5 Procedimiento

Especificar y dar a conocer los pasos seguidos durante la investigacion es
importante para el lector, ya que puede ser ejemplo de futuras y similares investigaciones,
de manera que el procedimiento resume la forma como se realiz6 el estudio, las

decisiones que en el camino fueron necesario tomar, lo indicado y compartido con la
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poblaciény, lo trabajado con los participantes en el orden en que se realizé (Clark-Carter,
2002; Schmelkes y Elizondo Schmelkes, 2010). Para contextualizar al lector es
importante precisar que la investigadora hace parte de la institucion en la cual se
desarrollo el estudio, de manera que como docente del area de matematicas conocia la
problematica sobre los bajos resultados en su area, situacion que la llevo a indagar un
poco mas sobre el tema.

Inicialmente con el codigo DANE, numero de 12 digitos, uUnico, irrepetible e
inmodificable que identifica a cada institucion educativa (DANE, 2013), se descargo los
diferentes informes de la pagina del ICFES sobre los resultados de las pruebas Saber 3°,
5° y 9° presentadas por los estudiantes de basica del COLSAVIO durante el periodo
2012-2017; al observar que los bajos niveles de desempefio de los estudiantes también
se presentaban en lenguaje, se contactd con la rectora de la institucion para comentarle
sobre su intencién de realizar un estudio con el fin de encontrar los principales factores
que estan incidiendo en el nivel de competencias de los estudiantes, obteniendo su aval
para lo que se necesitase durante la investigacién; de manera que semanas después, en
una reunion mas formal y de manera escrita, se le dieron a conocer los objetivos de la
investigacion, la poblacion con la cual se trabajaria y las actividades que los estudiantes
y padres de familia deberian realizar, despejados algunos interrogantes de la rectora,
procedi6 a dar la autorizacion por escrito para desarrollar la investigacion.

Una primera actividad en la que los estudiantes de 6° y 8° participaron a finales del
2020 fueron las pruebas de competencias en matematicas y lenguaje “evaluar para
avanzar” promovidas por el MEN y el ICFES, para lo cual la rectora dio la orientacion a

directores de grado y coordinadora citar los colegiales motivando su participacion, ya que
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debido a la pandemia las clases se desarrollaban de manera remota; asimismo fue
necesario solicitar la autorizacion para realizar los encuentros presenciales a la secretaria
de salud del municipio y cumplir con todos los protocolos de bioseguridad exigidos, de
manera que cada dia se citd solo un curso, donde el maximo numero de estudiantes
convocado fue de 28, el lugar donde se llevé a cabo la prueba fue el patio central de la
sede secundaria, un lugar amplio y ventilado para cumplir con la medida de
distanciamiento de al menos dos metros entre un estudiante y otro; a cada uno se le
entrego los cuadernillos y hojas de respuestas y se dio un maximo de tiempo de dos
horas para resolver las dos pruebas, tiempo estipulado por el ICFES.

En general la afluencia a la prueba fue alta, aproximadamente de un 87 % en cada
grado, los estudiantes asistentes estuvieron muy receptivos, dispuestos, motivados y
cumplieron con el protocolo de bioseguridad exigido, permanecieron concentrados
leyendo y resolviendo las pruebas, realizaron muy pocas preguntas en cuanto al
procedimiento de la prueba, diligenciamiento de la hoja de respuestas o alguna duda
especifica de lo evaluado, conceptos o procedimientos, el tiempo promedio para resolver
cada cuestionario fue de 45 minutos, de manera que se cumplié con el tiempo maximo
de una hora asignado para cada uno.

A comienzos del mes de mayo del 2021 la rectora e investigadora invitaron a una
reunion a los padres de familia de los estudiantes de los grados séptimos y hovenos para
informarles sobre la investigacion en curso, la importancia de sus hallazgos para la
institucion y la necesidad de dar su consentimiento para que sus hijos participaran de la
misma, asi que se les explicé el objetivo de la investigacion, los aportes para la institucion,

el procedimiento a realizar y su participacion asi como la de sus hijos, se les entreg6 un
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paquete de fotocopias que contenia la encuesta para los estudiantes instrumento
REFEMA-57 con su respectiva hoja de respuestas, la encuesta a los padres de familia,
el consentimiento informado del padre de familia (anexo 4) y del estudiante (anexo 5)
ademas de algunas instrucciones especificas junto con los datos de la investigadora para
la respectiva comunicacion y asi resolver las inquietudes que pudieran llegar a tener.

La asistencia a la reunion de los padres de familia fue minima, sin embargo, los
pocos que acudieron vieron los beneficios para sus hijos e institucion al realizar la
investigacion mostrando total apoyo al estudio; teniendo en cuenta la necesidad de
entregar el material a los demas padres de familia, dias después se aprovecho un espacio
institucional, la entrega del Programa de Alimentacion Escolar (PAE), en donde uno a
uno se les explicé brevemente el objetivo de la investigacion y se les entrego el paquete
de fotocopias. El tiempo destinado para el diligenciamiento en casa de las encuestas y la
firma de los consentimientos informados fue de una semana, tiempo en el cual los
estudiantes o padres de familia podian comunicarse via WhatsApp o llamada telefénica
con la investigadora para aclarar las inquietudes que se llegaran a presentar, lo cual
ocurrié con muy pocos estudiantes.

Para la recepcion de las encuestas y consentimientos informados debidamente
diligenciados, se utilizé el dia de entrega de material pedagdgico a los padres de familia,
lo cual se venia realizando desde que inicié la pandemia una vez al mes de manera
presencial en cada una de las sedes del establecimiento educativo, de modo que se envio
un mensaje en cada grupo de WhatsApp de los diferentes cursos recordando llevar el
paquete de fotocopias debidamente diligenciado, para ser entregado a la docente

investigadora quien estaria ubicada en la entrada de la sede secundaria para recibirlos;
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desafortunadamente no todos los padres de familia lo llevaron, asi que fue necesario
luego hacer el proceso de recoleccion de la informacion via mensajes de WhatsApp con
aguellos estudiantes faltantes.

En tiempos normales de asistencia a las aulas de clase, muy seguramente el
proceso de recopilacion de informacién no hubiera demandado tanto tiempo y se gozara
de informacion del 100 % de los estudiantes, sin embargo, se logré obtener datos
completos, encuestas diligenciadas, consentimientos informados firmados y resultados
de las pruebas en competencias evaluar para avanzar 2020, de un 62 % de los
estudiantes correspondientes a los grados séptimo y novenos del 2021, ya que algunos
solo presentaron la prueba o diligenciaron la encuesta y los consentimientos informados,
de modo que no cumplieron con el toral de requisitos para hacer parte de la poblacién
del estudio.

Culminado el proceso de recoleccién de la informacion se procedié a organizarla y
clasificarla precisamente para seleccionar los estudiantes que tenian diligenciadas
completamente las encuestas, el instrumento REFEMA-57, los consentimientos
informados y tenian resultados como minimo de la prueba evaluar para avanzar del 2020,
luego se digitaron los datos, inicialmente en una hoja de Excel para después transferirlos
al programa estadistico SPSS de IBM version 26.0, en el cual se realizé el respectivo
analisis de las variables, segun estuvieran asociadas a dos 0 mas grupos y si existia

normalidad o no de los datos.
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3.6 Disefo del método

Después que se ha expuesto el problema del estudio, se ha enunciado las
preguntas e hipotesis de la investigacion y los objetivos de la misma, teniendo en cuenta
el enfoque ya definido, es necesario determinar el tipo de disefio mas apropiado, ya que
basado en él se establecen las estrategias para demostrar su hipotesis y cumplir los
objetivos (Hernandez Sampieri et al., 2014) por tal razén se debe precisar y justificar el
disefio seleccionado ademas de dar a conocer el momento en que se desarrolla el estudio

y sus alcances, siempre con miras en el cumplimiento de los objetivos de la investigacion.

3.6.1 Disefio.

Son varios los propdsitos que se presentan en una investigacion, entre los cuales
se encuentran, responder las preguntas planteadas, lograr los objetivos trazados,
comprobar la hipotesis, dar solucion al problema planteado, para lo cual se requiere
establecer un plan, una estrategia y ejecutar diversas acciones para cumplir sus
finalidades, de modo que se debe determinar el disefio de investigacion que mas se
ajuste a sus propdésitos y enfoque investigativo; para el caso de una investigaciéon con
enfoque cuantitativo el disefio puede ser experimental o no experimental (Hernandez
Sampieri et al., 2014).

En particular, para la presente investigacion con enfoque cuantitativo, el disefio
elegido es el no experimental, el cual se caracteriza por la no alteracion de variable alguna
para determinar la incidencia de una en la otra, ademas se analizan tal cual aparecen en
el medio investigado (Mousalli-Kayat, 2015) caracteristicas de la investigacion

adelantada, ya que la variable dependiente, el nivel de desarrollo de competencias de los
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estudiantes obtenido en las areas de matematicas y lenguaje en las pruebas
estandarizadas, Saber y evaluar para avanzar, son datos de pruebas aplicadas en el
2017 y 2020 respectivamente, en los cuales incurrieron diferentes factores sobre los que
no hubo incidencia de la investigadora, ya que ocurrieron hace varios afios, ademas que

se analizaron tal cual se encontraron en el contexto.

3.6.2 Momento de estudio.

Una investigacion de disefio no experimental segun el tiempo o momento en que se
recolecta la informacion puede ser longitudinal o transeccional, cuando el tiempo de
recoleccion y analisis es uno solo hace referencia a un momento transeccional o
transversal, pero cuando se analiza una variable en el tiempo, su evolucion o cambios,
se correlacionan datos o se hacen inferencias de datos pertenecientes a periodos
diferentes, se habla de un momento longitudinal (Hernandez Sampieri et al., 2014; Valdés
Moreno, 2008). Para el caso del estudio adelantado el momento es longitudinal, ya que
se hizo seguimiento al nivel en el desempefio en las competencias de matematicas y
lenguaje obtenido tras dos pruebas externas estandarizadas, presentadas por dos grupos
de estudiantes en momentos diferentes, en el afio 2017 cuando estaban en el grado
tercero y quinto de primaria y, cuando estaban en sexto y octavo respectivamente en el

afno 2020.

3.6.3 Alcance del estudio.
En una investigacion cuantitativa se puede dar cuatro tipos de alcances a saber,

exploratorio, descriptivo, correlacional y explicativo, lo cual depende del conocimiento que
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se tenga del problema investigado y el enfoque que se le quiera dar al estudio; el alcance
exploratorio se da cuando se quiere investigar sobre un tema poco conocido del cual
existe escasa informacion o es novedoso; cuando el alcance de un estudio es descriptivo,
se limita en dar a conocer propiedades o caracteristicas de una poblacién, suceso,
fendbmeno, proceso o situacion; mientras que si el estudio es correlacional, va mas alla
de la simple descripcion, su objetivo es determinar el grado de relacion entre una variable
y otra; finalmente en el estudio explicativo se busca determinar las causas, el por qué,
ocurre determinado suceso, fendmeno o evento (Hernandez Sampieri et al., 2014).

Es asi que en la investigacion adelantada el estudio fue correlacional explicativo
porque buscaba determinar el nivel de relacion entre el capital familiar, factores
contextuales, las reacciones familiares, las metas académicas y estrategias de estudio
con el nivel de desarrollo de competencias en las areas de matematicas y lenguaje de
los estudiantes de basica del colegio Santo Domingo Savio de Glepsa Santander
Colombia identificando algunas posibles causas de los bajos desempefios de los
escolares mostrados en los resultados de pruebas externas estandarizadas como las

Saber y evaluar para avanzar.

3.7 Operacionalizacion de las variables

La Operacionalizacion de las variables es un proceso fundamental al momento de
construir o seleccionar los instrumentos para la recoleccion de los datos, porque en él se
observan los diferentes cambios o ambitos por los que pasa la variable hasta
transformarse en items, circulando por las dimensiones e indicadores (Hernandez

Sampieri et al., 2014); la tabla 2 presenta la operacionalizacion de la variable
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independiente, factores contextuales, las reacciones familiares, las metas académicas y
estrategias de estudio y, la variable dependiente nivel de competencias en las areas de
matematicas y lenguaje evaluadas en las pruebas estandarizadas Saber y evaluar para

avanzar.
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Tabla 2

Operacionalizacion de las variables.

Variables Instrumentos Dimensiones Indicadores items

vagl de ¢Cuél es su ultimo grado de estudio cursado y

escolaridad de aorobado? 2
los padres b )

Encuesta ¢SActualmente trabaja? 6
datos Nivel de ¢, Cual es su ocupacion laboral u oficio? 7
Canital enerales a prestigio de la Seleccione el area de su desempefio laboral 3

- 9 ocupacion Seleccione su ocupacion segun el area de desempefio
familiar padres de laboral 9
familia Nivel Indique el tipo de vivienda que habita (propia, 3

. . .. arrendada, familiar...)
Independi socioeconomic . . -
ente o de la familia Ind!que el tipo dg _poblamon (rural, urban.o). 4
Indigue los servicios con que cuenta la vivienda 5
Mi madre/padre: 1
Diariamente me preguntan sobre las tareas que debo

Avuda de la hacer en casa. 5

Reacciones Escala ?‘/amilia al Me exigen que termine las tareas antes de hacer otra
familiares REFEMA-57 trabaio cosa (ver TV, salir con los amigos/as, ir a jugar ...). 3
ante los Parte | escolag en Siempre que pueden o saben, me ayudan cuando 4
estudios casa tengo dificultades con el trabajo escolar. 5

Son quienes deciden cuando y como estudiar.
Habitualmente me sugieren que utilice otros
materiales de apoyo ademas de libros de texto.
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Mi madre/padre:
Acuden a la escuela cuando la maestra (o tutora) o el

maestro (o tutor) los llama. 6
Habitualmente van a la escuela para saber sobre mi
rendimiento en las distintas materias. 7
Generalmente son quienes eligen las actividades
extraescolares (inglés, musica, deporte, teatro, 8
danza, pintura...)
En general estan satisfechos con mis calificaciones
escolares. 9
: Me recompensan o me elogian cuando obtengo
Relaciones
o buenas notas. 10
familia-escuela : .
Nunca comparan mis notas con las notas de mis
comparieros/as de clase. 11
Normalmente me recompensan o0 me elogian cuando
me esfuerzo, aunque no obtenga buenas notas. 12
Consideran que mis calificaciones son las mejores de
la clase. 13
Creen que tengo la suficiente capacidad para mejorar
mis calificaciones. 14
Creen que me esfuerzo y que trabajo todo lo que
puedo para mejorar mis calificaciones. 15
Mi madre/padre:
Piensan gue seguir estudiando después de terminar 16
el bachillerato es una pérdida de tiempo.
. Esperan que cuando termine el bachillerato estudie 17
Expectativas . .
. en la Universidad.
académicas . . .
Piensan que no tendré problemas para trabajar 18
cuando termine mis estudios.
Les gustaria que en el futuro me dedicara a la 19

profesion de mi padre o de mi madre.
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Metas Escala
académicas REFEMA-57
Parte Il

Estudio porque:
Quiero obtener buenas notas.

Metas de Me_ gusta ver coémo voy avanzando. gg
Rendimiento/ Quiero sentirme orgulloso u orgullosa de obtener o5
Logro bue_:nas notas. _ _
Quiero hacer y terminar bien una carrera. 31
Quiero obtener buenas notas. 34
Quiero conseguir una buena posicion social en el 37
futuro.
Estudio porque:
Es interesante para mi resolver problemas. 20
Me gusta conocer muchas cosas. 26
Me gusta el desafio que plantean los problemas o 29
Algﬂr?atr?jig:je tareas diﬁcilgs. .
S0y muy curiosa o curioso. 35
Me gusta utilizar la cabeza (mis conocimientos). 38
Me siento muy bien cuando resuelvo problemas/tareas 39
dificiles.
Estudio porque: 21
Metas de Quiero ser elogiado por mi familia o mis profesores y/o
Valoracion pro.fesoras. , . .
Social Qu!ero ser valorado/a por mis amigos y/o amigas. 24
Quiero que la gente vea lo inteligente que soy. 33
Deseo obtener mejores notas que el resto de miclase 36
Estudio porque:
No quiero que la gente de mi clase se burle de mi. 27
Metas de No quiero fracasar en los examenes finales. 28
Evitacion al  No quiero que ningun profesor o profesora me tenga 30
Fracaso mania (caerle mal).
Me siento bien cuando supero obstaculos y/o 32

fracasos.
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Evaluacion
de
estrategias
de estudio y
autoconcept
0

Escala
REFEMA-57
Parte Il

Preparo los exdmenes con atencién y profundidad. 40
Hago esquemas de los apuntes o lecciones del libro.
Repaso varias veces los temas hasta tener un dominio 41
completo de los mismos.
Estrategias de Tomo notas en las clases para recordar la informacion 44
organizacion y esencial.
comprension. Utilizo algunas técnicas (como mapas conceptuales o
esquemas) para organizar y poner en orden la 45
informacion de los temas/lecciones o los apuntes.
Resumo las ideas méas importantes de las 53
lecciones/temas para comprenderlas mejor. 57
Aunque tenga dificultades persisto en las tareas de 42
clase.
Si me comparo con el resto de mi clase me veo como 43
un o una buena estudiante.
Llevo mis tareas de clase al dia. 46
L Tengo confianza en mis habilidades.
Autoeficacia, . 48
. Me gustan los trabajos que me ponen las cosas
estrategias de ... . 49
dificiles.
apoyo y Lo . , q dominar |
. gue mas me interesa es comprender y dominar los
autorregulacion . 50
.. contenidos que tengo que aprender.
del aprendizaje. .
Creo que puedo aprender muchas cosas si me 51
esfuerzo en mi trabajo personal.
En la clase me encuentro relajada/o y puedo 54
concentrarme bien en la realizacion de las tareas.
Al hacer un examen tengo la seguridad de que lo haré 56

bien.
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Los examenes me producen nerviosismo y me quitan 47
Estrategias el suefio.
superficialesy Nada mas pensar en los examenes me pongo 52
ansiedad ante nervioso o nerviosa.
examenes. Durante los examenes me cuesta concentrarme y sélo
pienso en las consecuencias de hacerlos mal. 55
corwgi)veetle?]?:ias Area de Resultados Saber 2017 \A
Dependie en las areas entlrz];o;(rjnoepor matematicas Resultados evaluar para avanzar 2020
nte de A Resultados Saber 2017
matematicas y el ICFES Area d-e NA
lenguaje lenguaje Resultados de evaluar para avanzar 2020

Nota: Fuente. Elaboracion propia.
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3.8 Analisis de datos

El analisis de los datos cuantitativos al igual que todo proceso en la investigacion,
requiere de planeacion, organizacion y para el caso particular, de un programa estadistico
para su analisis, ya que los modelos estadisticos representan realidades y los resultados
se interpretan segun el contexto en el cual se llevo a cabo la investigacion (Hernandez
Sampieri et al., 2014), para la investigacion en mencion el analisis estadistico de los datos
se realiz0 mediante el software estadistico SPSS de IBM version 26.0 el cual ofrece una
amplia posibilidad de andlisis estadisticos descriptivos, bivariados y la representacion de
datos.

El inicio de la sistematizacion de la informacion recolectada se hizo en una hoja de
Excel, para luego cargar la informacion al programa y asi iniciar el analisis descriptivo e
inferencial de las variables. Inicialmente fue necesario verificar el cumplimiento de los
supuestos estadisticos como lo son la normalidad de los datos y la homogeneidad de las
varianzas, para definir el analisis estadistico a realizar, paramétrico o no paramétrico;
para el caso de la informacion recolectada, se encontré normalidad entre los datos de las
variables y cumplimiento de la homocedasticidad, de manera que se realizé el analisis
paramétrico con el fin de determinar la existencia o no de diferencias significativas entre
las variables, para lo cual se empled la prueba T de student si la variable estuviera
asociada a dos grupos y la prueba ANOVA de un factor cuando la variable estuviese
asociada a tres 0 mas grupos, con un nivel de confianza o significancia menor a 0,05.

Inicialmente se tomo el capital escolar de los estudiantes, producto de la sumatoria
del nivel de competencias obtenido de cada estudiante en las pruebas presentadas y un

puntaje adicional por la no reprobacion de grados, capital que se compara primeramente
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con el capital familiar, producto de la sumatoria de la escolaridad de cada uno de los
padres segun el mayor grado de estudio alcanzado, el area de desempefio de cada uno
de los progenitores, el grupo del SISBEN a que pertenece la familia, el tipo de vivienda
gue habitan y la cantidad de servicios con que cuentan; después del analisis general, se
procede a realizar el andlisis comparativo del capital escolar con cada uno de los
elementos tenidos en cuenta en el capital familiar, asi como ciertas caracteristicas
generales como el grado, género y edad de los escolares.

Ademas de realizar el respectivo andlisis con las variables del contexto y familiares
del estudiante, se realiz6 con las variables valoradas en la escala REFEMA-57, primero
de manera global, es decir con el puntaje total de la escala, luego para cada una de las
tres partes en que se divide la escala y finalmente con cada una de las dimensiones
valoradas en cada una de las tres partes: en la primera parte reacciones familiares ante
los estudios se contemplaron tres dimensiones, en la segunda parte evaluacion de metas
académicas se analizaron cuatro dimensiones y en la tercera parte evaluacion de
estrategias de estudio y autoconcepto se realizd el andlisis comparativo con tres
dimensiones.

Luego se procedié a realizar el mismo andlisis comparativo pero de manera
independiente de cada una de las pruebas presentadas por los estudiantes y para cada
area evaluada, es decir que se tomo de manera independiente los resultados de la prueba
Saber de lenguaje aplicada en el afio 2017, luego los resultados de la prueba Saber de
matematicas aplicada en el mismo afio, igualmente se hizo con los resultados del area
de matematicas de prueba evaluar para avanzar presentada a finales del afio 2020 y

posteriormente con los resultados de lenguaje de la misma prueba evaluar para avanzar
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presentada en el 2020; a continuacion se realizé el analisis e interpretacion de los

resultados, informacidn que se presenta en los siguientes capitulos.

3.9 Consideraciones éticas

La palabra ética proviene del griego “ethos” que indica caracter, de modo que la
principal tarea de la ética es formar el caracter de las personas e instituciones; cada
individuo nace con un caracter, tiene ciertas predisposiciones que se pueden dar para
gue actue haciendo el bien o por el contrario actie haciendo mal, de manera que el forjar
un buen caracter es lo realmente importante y estd en las manos de cada individuo,
aungue la ética se forja entre las personas ya que es intersubjetiva, asi mismo se debe
estar convencido de la importancia y necesidad de la ética, para adentrarse en ella y
actuar con ética y moral (Cortina, 2021).

Es importante destacar que se le han dado diferentes significados a la ética, en
algunas culturas originalmente era conocida como el lugar donde habita la persona, en
otras lo relacionan con el caracter, la forma de ser y actuar del individuo; con el paso del
tiempo su significado cambia, concibiéndose como una rama de la filosofia dedicada a la
reflexion de la moral, con ciertos contenidos que son ensefiados para formar al aprendiz
en este campo; ahora bien, hace varias décadas que se habla de la ética aplicada en
distintos campos sociales como la educacion, economia, politica y la salud, que sigue
teniendo como fin la reflexion sobre la moral y, es en la ética aplicada donde nace la
bioética al realizar investigaciones en donde el fenomeno a investigar esta directamente

relacionado con seres humanos (Botto, 2011).
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Si la poblacién objeto de la investigacion son seres humanos, el investigador debe
poner en practica ciertos principios morales, de modo que ha de conocer las
consideraciones éticas a tener en cuenta a la hora de desarrollar su investigacion, entre
estas consideraciones éticas se encuentra la participacion (donde se le permite a la
poblacién participar activamente tomando decisiones, involucrandose y opinando), el
respeto (permite tratar a los sujetos como seres autdbnomos, capaces de decidir sobre su
participacion o no en el estudio), la retribucion (se refiere a los posibles beneficios que
puede recibir la poblacion y al compromiso de no hacerles sufrir algun perjuicio), la
rendicion de cuentas (es un aspecto que se debe trabajar con la poblacién no solamente
cuando se presenta el estudio, también durante su desarrollo y al finalizar, los hallazgos,
resultados y conclusiones) y la informacién (contempla el consentimiento informado
donde el participante manifiesta su deseo de hacer parte de la investigacion, conociendo
previamente lo relacionado a su participacion) (Barreto, 2011).

Reconociendo las consideraciones éticas a tener en cuenta como investigador,
inicialmente se informo6 a la rectora de la institucién educativa sobre la pretension de
realizar el estudio, las causas que lo motivaron y el objetivo a lograr, luego se le hizo
entrega de una carta solicitando su autorizacién para llevar a cabo la recoleccién de la
informacion; seguidamente se construyd un consentimiento informado para el padre de
familia (anexo 4) y uno para el estudiante (anexo 5), los cuales fueron presentados
inicialmente a la directiva del EE, quien dio su aval para socializarlo y entregarlo a los
padres de familia y estudiantes.

Seguidamente se realizd una reunion con los padres de familia y/o acudientes,

representantes legales de los estudiantes con quienes se llevo a cabo el estudio, donde
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se les dio a conocer el objetivo de la investigacion, el porqué de su participacion y la de
sus hijos, se les explico el proceso de la investigacion, sus responsabilidades, sus
derechos durante y después del estudio, asegurandoseles la confidencialidad de las
respuestas, el anonimato mediante el empleo de codigos asignados por el investigador a
cada participante, la no implicacion negativa a nivel personal, laboral o estudiantil.
También se aclar6 que los resultados se presentan tal cual se obtengan, sean los
esperados o0 no, asegurandose la honestidad del estudio y el investigador. Todos los
padres de familia y estudiantes de la muestra final firmaron el respectivo consentimiento
informado.

Con el apartado de las consideraciones éticas se culmina la presentacion
correspondiente al método en el cual se expusieron los objetivos, participantes,
escenario, instrumentos, procedimiento, disefio del método y el mecanismo de analisis
de los datos para alcanzar los objetivos de la investigacion, dar respuesta a la pregunta
planteada, asi como mostrar posibles causas del problema esbozado; a continuacion, en
el capitulo cuatro, resultados de la investigacion, se abordan los hallazgos encontrados
tras el analisis de la informacién mediante el software estadistico SPSS version 26.0 de

IBM.
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CAPITULO IV. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
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El reporte de los resultados de la investigacion es el medio que tiene el investigador
para mostrar el trabajo realizado, debe ser presentado de manera clara ya que es el
sustento de los aportes a la ciencia sobre el conocimiento encontrado (Hernandez
Sampieri et al.,, 2014; Schmelkes y Elizondo Schmelkes, 2010). A continuacion, se
presentan algunos datos sociodemograficos de los participantes, luego se procede a
presentar los resultados descriptivos de las variables, para finalmente exponer los
resultados inferenciales teniendo en cuenta las diversas variables analizadas mediante

el software SPSS de IBM en su versiéon 26.

4.1 Datos sociodemograficos

En este primer apartado se presentan los datos sociodemograficos de los
estudiantes que componen la muestra objeto de estudio, datos que permiten conocer su
contexto mediante aspectos como el grado, la edad, el género, el tipo de vivienda y la
poblacion a que pertenece el estudiante, la cantidad de servicios publicos con que cuenta
la vivienda, el grupo del SISBEN que alcanza en ndcleo familiar, el indice de reprobacion
de los escolares, el nivel de escolaridad y edad de los padres de familia, el estado laboral
tanto del estudiante como de sus padres y el area de desempefio laboral de los
progenitores.

La muestra la conforman 84 familias para un total de 89 estudiantes, 37
pertenecientes al grado séptimo y 52 al grado noveno, en cuanto al género 53 son
mujeres y 36 hombres, el grupo en general presenta una reprobacion del 28,1 %; son
escolares con edades entre los 11 y 16 afios, con una media de 13,40 y desviacion

estandar de 1,444. Al comparar el nimero de mujeres y hombres presentes en cada
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grado, se percibe que tanto en séptimo como en noveno el mayor porcentaje de
participantes son mujeres, del 62,2 %y 57,7 % respectivamente, como se puede observar

en la tabla 3.

Tabla 3

Género segun el grado cursado

Porcentaje  Porcentaje

Grado Género Frecuencia Porcentaje -
valido acumulado

Femenino 23 62,2 62,2 62,2

7 Masculino 14 37,8 37,8 100,0
Total 37 100,0 100,0
Femenino 30 57,7 57,7 57,7

9 Masculino 22 42,3 42,3 100,0
Total 52 100,0 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

De la misma manera se puede notar en la tabla 4 que es bajo el porcentaje de
estudiantes que presentan una edad algo elevada para el grado que cursan, para el caso
de séptimo es de 8,1 % y para noveno de 15,4 %, es asi que la edad promedio para el
grado séptimo es de 12,38 % y para el grado noveno de 14,33 % porcentajes que

corroboran que la edad es acorde al grado cursado.

Tabla 4

Edad segun el grado cursado

Edad en : . Porcentaje Porcentaje
Grado ~ Frecuencia Porcentaje -
afnos valido acumulado
11 12 32,4 32,4 32,4
7 12 12 32,4 32,4 64,9
13 10 27,0 27,0 91,9
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14 3 8,1 8,1 100,0

Total 37 100,0 100,0
13 8 154 15,4 154
14 27 51,9 51,9 67,3
9 15 9 17,3 17,3 84,6
16 8 154 15,4 100,0
Total 52 100,0 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

Al revisar la reprobacion en general de la poblacion participante es de 28,09 %, en
la tabla 5 se aprecia porcentajes altos y algo similares en los dos grupos de grados,
superando la cuarta parte de la muestra en cada grupo, para el caso del grado séptimo

es del 29,7 % y para noveno de 26,9 %.

Tabla 5

Reprobacion escolar segun el grado cursado

Grado Reprobacion Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Si 11 29,7 29,7 29,7

7 No 26 70,3 70,3 100,0
Total 37 100,0 100,0

Si 14 26,9 26,9 26,9

9 No 38 73,1 73,1 100,0
Total 52 100,0 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

En cuanto a la distribucion de los estudiantes segun el nivel socioeconémico dado
por el grupo en el SISBEN al que pertenece la familia, se tiene que el 12,4 % estan en el
grupo de pobreza extrema, el 57,3 % pertenece al grupo de pobreza moderada, el 27 %
al grupo de los vulnerables y el 3,4 % no aparece registrado en el sistema. Al relacionarlo
ahora con cada grado, se puede examinar que el mayor porcentaje de estudiantes
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pertenece al grupo de pobreza moderada, tanto en el grado séptimo como en el grado

noveno, siendo de 48,6 % y de 59,6 % respectivamente, como se observa en la tabla 6.

Tabla 6

SISBEN segun el grado

Porcentaje  Porcentaje

Grado Grupo Frecuencia Porcentaje o
valido acumulado
Pobreza extrema 7 18,9 19,4 19,4
Pobreza moderada 19 51,4 52,8 72,2
7 Vulnerable 10 27,0 27,8 100,0
Total 36 97,3 100,0
Perdidos del sistema 1 2,7
Total 37 100,0
Pobreza extrema 4 7,7 8,0 8,0
Pobreza moderada 32 61,5 64,0 72,0
9 Vulnerable 14 26,9 28,0 100,0
Total 50 96,2 100,0
Perdidos del sistema 2 3.8
Total 52 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

Al revisar el tipo de poblacién a la que pertenecen los estudiantes, se encuentra que
el 55,1 % vive en el sector rural, mientras que el 44,9 % habita la zona urbana; asi mismo
se registra que el 22,5 % de los colegiales habitan en casa arrendada y un mismo
porcentaje en casa familiar, mientras que el 55,1 % vive en casa propia. Siendo un poco
mas descriptivos con relacién al grado que cursan los estudiantes, se observa que el
mayor porcentaje de educandos rurales se encuentra en grado séptimo, siendo de 70,3
%, al tiempo que en noveno se cuenta con 44,2 % de estudiantes rurales, como se

advierte en la tabla 7; de igual modo, se observa que, tanto en séptimo como en noveno,
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el mayor porcentaje de estudiantes vive en casa propia, obteniéndose un 51,4 %y 57,7

% respectivamente, lo cual se puede cotejar en la tabla 8.

Tabla 7

Tipo de poblacion con relacion al grado

Grado Tipo 0.'? Frecuencia Porcentaje Porc,:e_ntaje Porcentaje
poblacion valido acumulado
Rural 26 70,3 70,3 70,3
7 Urbano 11 29,7 29,7 100,0
Total 37 100,0 100,0
Rural 23 44,2 442 44,2
9 Urbano 29 55,8 55,8 100,0
Total 52 100,0 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

Tabla 8

Tipo de vivienda con relacién al grado

Grado Tipo de vivienda Frecuencia Porcentaje Porcentaje  Porcentaje

valido acumulado
Arrendada 10 27,0 27,0 27,0
Familiar 8 21,6 21,6 48,6
Propia o pagando 19 51,4 51,4 100,0
Total 37 100,0 100,0
Arrendada 10 19,2 19,2 19,2
9 Familiar 12 23,1 23,1 42,3
Propia o pagando 30 57,7 57,7 100,0
Total 52 100,0 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

Continuando con aspectos relacionados a la vivienda del estudiante, al indagar por
la cantidad de servicios publicos con que cuentan en su lugar de habitacion como lo es

el agua potable, energia eléctrica, gas natural, alcantarillado, tv por cable e internet, 22
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estudiantes dicen tener uno o dos servicios, otros 42 cuentan con 3 0 4 de ellos y 25
escolares tienen 5 o los 6 servicios; al cotejar el nUmero de servicios segun el grado del
estudiante, se observa gran disparidad en el grado séptimo, ya que el 62,2 % cuenta con
tres o cuatro servicios, mientras que en el grado noveno no hay diferencias tan
acentuadas, es asi que el mayor porcentaje de 38,5 %, cuentan con 5 o0 6 servicios, como

se detalla en la tabla 9.

Tabla 9

Cantidad de servicios publicos de la vivienda

Cantidad de servicios Porcentaje Porcentaje

Grado . Frecuencia Porcentaje o
publicos valido acumulado

lo2 9 24,3 24,3 24,3

7 304 23 62,2 62,2 86,5
506 5 13,5 13,5 100,0
Total 37 100,0 100,0
lo2 13 25,0 25,0 25,0

9 304 19 36,5 36,5 61,5
506 20 38,5 38,5 100,0
Total 52 100,0 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

Otro aspecto contemplado es la escolaridad de los padres, en el nivel mas bajo, ya
sea porque culminaron su basica primaria o cursaron al menos un grado de este nivel, se
encuentran 32 madres y 51 padres, en el nivel de basica secundaria completa o
incompleta, hay 14 madres y solo 6 padres, en el nivel de bachillerato o media hay 30
madres y solo 17 padres y con algun tipo de estudio profesional (técnico, profesional o
postgrado) 13 madres y solo 7 padres, no se cuenta con la informacién sobre la

escolaridad de 8 padres. Al hacer la clasificaciébn de acuerdo al grado cursado por los
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estudiantes, se observa que para el caso del grado séptimo el mayor porcentaje de
estudiantes tienen madre con estudios de bachillerato o media, siendo este de 40,5 %,
mientras que para noveno el mayor porcentaje de madres se encuentran en el nivel mas
bajo de escolaridad siendo de 38,5 %; en tanto, el mayor porcentaje de padres se ubica
en el nivel de escolaridad mas bajo, tanto para los estudiantes de grado séptimo como
noveno alcanzando un 54,1 % y 59,6 % respectivamente, informacion que se puede

observar en las tablas 10 y 11.

Tabla 10

Escolaridad de la madre segun el grado del estudiante

Grado Escolaridad Frecuencia Porcentaje Porcentaje  Porcentaje

valido acumulado
Basica primaria C o | 12 32,4 32,4 32,4
Basica Secundaria C o | 6 16,2 16,2 48,6
7 Media C o | 15 40,5 40,5 89,2
Profesional 4 10,8 10,8 100,0
Total 37 100,0 100,0
Basica primaria C o | 20 38,5 38,5 38,5
Basica Secundaria C o | 8 15,4 15,4 53,8
9 Media C o | 15 28,8 28,8 82,7
Profesional 9 17,3 17,3 100,0
Total 52 100,0 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

C o I: completa o incompleta

Tabla 11

Escolaridad del padre segun el grado del estudiante

Porcentaje Porcentaje

Grado Nivel Frecuencia Porcentaje -
valido acumulado
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Basica primaria C o | 20 54,1 58,8 58,8

Basica Secundaria C o | 3 8,1 8,8 67,6
Media C o | 7 18,9 20,6 88,2
7 Profesional 4 10,8 11,8 100,0
Total 34 91,9 100,0
Perdidos del Sistema 3 8,1
Total 37 100,0
Basica primaria C o | 31 59,6 66,0 66,0
Basica Secundaria C o | 3 5,8 6,4 72,3
Media C o | 10 19,2 21,3 93,6
9 Profesional 3 5,8 6,4 100,0
Total 47 90,4 100,0
Perdidos de Sistema 5 9,6
Total 52 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

C o I: completa o incompleta

Ademas de la escolaridad de los padres conocer el rango de edades en que se
encuentran es importante, de manera que se observa que la edad minima de las madres
es de 28 afios y la maxima de 62, con una media de 40,93 y una desviacién estandar de
8,118; asi mismo la edad minima de los padres de familia es de 31 afios y la maxima de
66, un promedio de 44,72 y una desviacion estandar de 8,572; no se cuenta con
informacion de 4 madres y 13 padres. Al revisar la informacion segun el grado de los
estudiantes, el mayor porcentaje de madres de familia del grado séptimo se encuentra
en los rangos entre 28 y 36 afios, asi como entre 37 y 43 afios, mientras que en noveno
esta en el grupo de mayor edad, entre 44 y 62 afios como se observa en la tabla 12. Para
el caso de los padres, en el grado séptimo el mayor porcentaje se encuentra entre en el
grupo de menor edad, entre 31 y 40 afios, mientras que, en noveno el mayor porcentaje

se concentra entre 41 y 47 afios de edad, como se observa en la tabla 13.
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Tabla 12

Edad de la madre diferenciada por grado del estudiante

Porcentaje Porcentaje

Grado Rango Frecuencia Porcentaje o
valido acumulado
De 28 a 36 afios 13 35,1 38,2 38,2
De 37 a 43 afnos 13 35,1 38,2 76,5
7 De 44 a 62 afios 8 21,6 17,6 100,0
Total 34 91,9 100,0
Perdidos del Sistema 3 8,1
Total 37 100,0
De 28 a 36 afos 16 30,8 31,4 31,4
De 37 a 43 afios 15 28,8 29,4 60,8
9 De 44 a 62 afios 20 38,5 39,2 100,0
Total 51 98,1 100,0
Perdidos del Sistema 1 1,9
Total 52 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

Tabla 13

Edad del padre diferenciada por grado del estudiante

Porcentaje Porcentaje

Grado Rango Frecuencia Porcentaje o
valido acumulado
De 31 a 40 afos 15 40,5 48,4 48,4
De 41 a 47 afos 9 24,3 29,0 77,4
7 De 48 a 66 afos 7 18,9 22,6 100,0
Total 31 83,8 100,0
Perdidos del Sistema 6 16,2
Total 37 100,0
De 31 a 40 afnos 13 25,0 28,9 28,9
De 41 a 47 afos 17 32,7 37,8 66,7
9 De 48 a 66 afios 15 28,8 33,3 100,0
Total 45 86,5 100,0
Perdidos del Sistema 7 13,5
Total 52 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.
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Un dato mas perteneciente a la informacion sociodemografica de los estudiantes es
respecto al estado laboral de los padres y del mismo estudiante, encontrandose que 16
colegiales ocasionalmente trabajan, al igual que 41 de las madres de familiay 76 padres,
de la muestra total de 89; con relacion a los estudiantes se observa que es mayor el
porcentaje que ocasionalmente trabajan en el grado noveno que en séptimo, siendo de
un 25 % comparado con 8,1 % como se observa en la tabla 14; en cuanto a las madres
de familia, en grado séptimo el 59,5 % no trabaja ya que se dedican al hogar todo el
tiempo, mientras que en el grado noveno es el 50 %, como se muestra en la tabla 15; en
tanto que el porcentaje mayor de los padres de familia se encuentran entre los que
laboran tanto en el grado séptimo como en noveno, siendo de 86,5 y 84,6

respectivamente, informacion que se puede validar en la tabla 16.

Tabla 14

Estado laboral del estudiante de acuerdo al grado

Porcentaje Porcentaje

Grado Estado laboral Frecuencia Porcentaje o
valido acumulado

No trabaja 34 91,9 91,9 91,9

7 A veces trabaja 3 8,1 8,1 100,0
Total 37 100,0 100,0

No trabaja 39 75,0 75,0 75,0

9 A veces trabaja 13 25,0 25,0 100,0
Total 52 100,0 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

Tabla 15

Estado laboral de la madre de acuerdo al grado del estudiante
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Porcentaje Porcentaje

Grado Estado laboral Frecuencia Porcentaje valido  acumulado
No trabaja/ama de casa 22 59,5 59,5 59,5
7 Si trabaja 15 40,5 40,5 100,0
Total 37 100,0 100,0
No trabaja/ama de casa 26 50,0 50,0 50,0
9 Si trabaja 26 50,0 50,0 100,0
Total 52 100,0 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

Tabla 16

Estado laboral del padre de acuerdo al grado del estudiante

Grado Estado laboral Frecuencia Porcentaje Porcentaje  Porcentaje

valido acumulado
No trabaja 3 8,1 8,6 8,6
7 Si trabaja 32 86,5 91,4 100,0
Perdidos 2 5,4 100,0
Total 37 100,0
No trabaja 3 5,8 6,4 6,4
9 Si trabaja 44 84,6 93,6 100,0
Perdidos 5 9,6 100,0
Total 52 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

Finalmente, en cuanto al area de desempefio laboral de los padres de familia, se
encuentra que el 29,7 % de las madres del grado séptimo laboran en actividades
relacionadas con el campo o procesamiento de alimentos, mientras que en el grado
noveno en la misma area solo el 19,2 %, informacion presente en la tabla 17; en cuanto
a los padres de familia el area de desempefio de mayor porcentaje tanto en el grado
séptimo como en el grado noveno es la extraccion primaria, es decir, actividades
relacionadas con la agricultura, encontrandose un 56,8 % y 42,3 % respectivamente,
como se observa en la tabla 18.
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Tabla 17

Area de desempefio laboral de la madre

Porcentaje Porcentaje

Grado Area de desempefio Frecuencia Porcentaje o
valido acumulado
Ama de casa 22 59,5 59,5 59,5
Procesamlelnto y extraccion 11 29.7 29.7 89.2
7 primaria
Ventas y servicios 2 54 54 94,6
Educacion, salud o finanzas 2 5,4 5,4 100,0
Total 37 100,0 100,0
Ama de casa 26 50,0 50,0 50,0
Procesamlelnto y extraccion 10 19.2 19,2 69.2
9 primaria
Ventas y servicios 10 19,2 19,2 88,5
Educacion, salud o finanzas 6 11,5 11,5 100,0
Total 52 100,0 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

Tabla 18

Area de desempefio laboral del padre

Porcentaje Porcentaje

Grado Area de desempefio Frecuencia Porcentaje o
valido acumulado
No trabaja 3 8,1 8,6 8,6
Extracu_on primaria, 21 56.8 60.0 68.6
agricultura
Operacion de equipos,
7 transporte, o Ventas y 9 24,3 25,7 94,3
servicios
Ciencias aplicadas o finanzas 2 54 5,7 100,0
Perdidos 2 54 100,0
Total 37 100,0
No trabaja 3 5,8 6,4 6,4
Extracmpn primaria, 29 42,3 46,8 53,2
agricultura
9 s :
Operacion de equipos,
transporte, o Ventas y 19 36,5 40,4 93,6
servicios
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Ciencias aplicadas o finanzas 3 5,8 6,4 100,0
Perdidos 5 9,6 100,0
Total 52 100,0
Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

Ahora bien, después de conocer los diferentes aspectos relacionados a la muestra
en general y al contexto social, econémico y familiar de cada grupo de estudiantes, es
necesario indagar en su rendimiento académico, especificamente en el nivel de
competencias evaluadas en las pruebas externas, las variables valoradas mediante la
escala REFEMA-57 como son las reacciones familiares ante los estudios, la evaluacion
de metas académicas vy, las estrategias de estudio y autoconcepto, el capital familiar y
escolar asociados a los colegiales, son aspectos que se profundizan en el siguiente

apartado.

4.2 Resultados descriptivos

Para analizar el nivel de competencias en matematicas y lenguaje se emplean los
resultados obtenidos en dos pruebas externas estandarizadas presentadas por los
escolares participantes en la investigacion, las pruebas Saber efectuadas en el afio 2017
cuando cursaban los grados 3 y 5 y las pruebas evaluar para avanzar aplicadas en el
2020 al cursar los grados 6 y 8 respectivamente; para el andlisis de las reacciones
familiares, metas académicas y las estrategias de estudio empleadas por los escolares,
se parte de los hallazgos mediante la informacion obtenida de REFEMA-57 aspectos
importantes a la hora de analizar la incidencia de las diversas variables en el desarrollo

de las competencias en matematicas y lenguaje en los estudiantes de basica.
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4.2.1 Rendimiento académico o nivel de sus competencias.

Mas que el rendimiento académico de los estudiantes, las pruebas externas
estandarizadas Saber miden el desarrollo de las competencias de los educandos entre
otras areas, las de matematicas y lenguaje, de los 89 estudiantes que componen la
muestra, 56 cuentan con estos resultados, observandose en lenguaje altos porcentajes
de escolares en los niveles intermedios, minimo y satisfactorio, siendo de 39,3 y 37,5
respectivamente; mientras que en matematicas el nivel académico es mas débil, en los
dos niveles mas bajos, insuficiente y minimo, se ubican los mayores porcentajes de
estudiantes, 32,1 para cada uno, es decir, mas de la mitad de los escolares se ubican
entre los dos niveles.

Los resultados del grado noveno en lenguaje son similares a los generales, ya que
se observa la mayor cantidad de estudiantes en los niveles minimo y satisfactorio con
porcentajes de 30,8 y 28,8 respectivamente, mientras que en matematicas la mayor
cantidad de escolares estan en los dos niveles mas bajos, insuficiente y minimo con 25
% cada uno; para el caso de los estudiantes de grado séptimo, en matematicas estan
distribuidos en partes iguales en cada uno de los cuatro niveles, mientras que en lenguaje
los tres primeros niveles presentan el mismo porcentaje de escolares, informacion que

se aprecia en las tablas 19 y 20.

Tabla 19

Nivel en Lenguaje segun prueba Saber 2017

Grado Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
7 Insuficiente 6 16,2 30,0 30,0
Minimo 6 16,2 30,0 60,0
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Satisfactorio 6 16,2 30,0 90,0
Avanzado 2 54 10,0 100,0
Total 20 54,1 100,0
Sin resultado 17 45,9
Total 37 100,0
Insuficiente 4 7,7 11,1 11,1
Minimo 16 30,8 44.4 55,6
Satisfactorio 15 28,8 41,7 97,2
9 Avanzado 1 1,9 2,8 100,0
Total 36 69,2 100,0
Sin resultado 16 30,8
Total 52 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

Tabla 20

Nivel en Matematicas segun prueba Saber 2017

Grado Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Insuficiente 5 13,5 25,0 25,0
Minimo 5 13,5 25,0 50,0
Satisfactorio 5 13,5 25,0 75,0
7 Avanzado 5 13,5 25,0 100,0
Total 20 54,1 100,0
Sin resultado 17 45,9
Total 37 100,0
Insuficiente 13 25,0 36,1 36,1
Minimo 13 25,0 36,1 72,2
Satisfactorio 9 17,3 25,0 97,2
9 Avanzado 1 1,9 2,8 100,0
Total 36 69,2 100,0
Sin resultado 16 30,8
Total 52 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

A finales del 2020 se aplica la prueba evaluar para avanzar en las areas de

matematicas y lenguaje, en la que participan entre otros los 89 estudiantes de la muestra;

se puede observar al comparar los resultados con los de la prueba Saber, desmejora en
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el area de lenguaje, con un 56,2 % de los escolares ubicados en el nivel bajo y un 48,3
% en el mismo nivel en el area de matematicas. Al realizar el comparativo por grado, para
el caso de lenguaje se mantiene la mayor cantidad de estudiantes en el nivel mas bajo,
siendo de 62,2 % en el grado séptimo y de 51,9 % en noveno, mientras que, en
matematicas para 7° la mayoria de estudiantes se encuentra en el nivel basico con un
45,9 %, en cambio en 9° el mayor porcentaje esta en el nivel bajo, alcanzando un 59,6

%, informacion presente en las tablas 21y 22.

Tabla 21

Nivel en Lenguaje segun prueba EPA 2020

Grado Nivel Frecuencia Porcentaje Porc,e_ntaje Porcentaje
valido acumulado
Bajo 00-59 23 62,2 62,2 62,2
7 Béasico 60-79 12 32,4 32,4 94,6
Alto 80-94 2 54 54 100,0
Total 37 100,0 100,0
Bajo 00-59 27 51,9 51,9 51,9
9 Béasico 60-79 20 38,5 38,5 90,4
Alto 80-94 5 9,6 9,6 100,0
Total 52 100,0 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

Tabla 22

Nivel en Matematicas segun prueba EPA 2020

Grado Nivel Frecuencia Porcentaje Porge_ntaje Porcentaje
valido acumulado
Bajo 00-59 12 32,4 32,4 32,4
7 Bésico 60-79 17 45,9 45,9 78,4
Alto 80-94 8 21,6 21,6 100,0
Total 37 100,0 100,0
9 Bajo 00-59 31 59,6 59,6 59,6
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Bésico 60-79 18 34,6 34,6 94,2
Alto 80-94 3 5,8 5,8 100,0
Total 52 100,0 100,0
Nota: Fuente. Elaboracion propia. El grado es el cursado durante el afio 2021.

Para identificar los factores que inciden en los bajos resultados académicos de los
estudiantes en las areas de mateméticas y lenguaje, es necesario conocer otros aspectos
como la ayuda de la familia en el trabajo escolar en casa, las relaciones familia/escuela,
las expectativas académicas, las metas de rendimiento/logro, las metas de aprendizaje,
las metas de valoracion social, las metas de evitacion al fracaso, las estrategias de
organizacion y comprension, las estrategias de apoyo y autorregulacion y, las estrategias
superficiales y ansiedad ante los examenes empleadas por los escolares, de manera que
en los siguientes apartados se muestran los resultados tras la aplicacién de la escala de
relaciones familiares, escolares y motivacién académica (REFEMA-57) que valora las

dimensiones mencionadas anteriormente.

4.2.2 Reacciones familiares ante los estudios.

La manera como la familia reaccione ante el proceso académico de sus hijos es
importante, de lo cual puede depender la calidad académica de muchos nifios y jovenes,
de manera que este es un aspecto valorado con la escala REFEMA-57, para lo cual esta
primera parte se divide en tres dimensiones. Inicialmente, mediante cinco items se valora
la ayuda que ofrecen los padres de familia en el trabajo escolar en casa, su preocupacion
por las labores académicas, su ayuda ante dificultades escolares; encontrandose que el

mayor numero de estudiantes se ubica en el grupo donde el apoyo es esporadico,
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correspondiente a un 41,6 %, el cual sumado con los estudiantes cuyo apoyo es nulo, se

obtiene un alto porcentaje de 73, como se observa en la tabla 23.

Tabla 23

Ayuda de la familia con el trabajo escolar en casa

. . . Porcentaje
Nivel de apoyo escolar en casa Frecuencia Porcentaje

acumulado

Nulo 28 31,5 31,5

Esporéadico 37 41,6 73,0

Frecuente 16 18,0 91,0

Bastante 5 5,6 96,6

Absoluto 3 3,4 100,0

Total 89 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia

Por otra parte, la segunda dimensién evalta la relacién familia escuela y el
rendimiento académico, es decir que valora el grado de colaboracién, comunicacion e
implicacién entre estos dos actores del proceso académico, la satisfaccidén de la familia
por los resultados académicos de los escolares, las recompensas o elogios que brindan
a sus hijos segun los resultados académicos obtenidos; en la tabla 24, se vislumbra que
el 41,6 % de las familias de los estudiantes mantienen una frecuente relacion con la
escuela, a su vez gque estan satisfechos con los resultados académicos de sus

primogénitos.

Tabla 24

Relacion familia escuela y rendimiento académico
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Nivel de la relaciéon Frecuencia Porcentaje Porcentaje

familia-escuela acumulado
Nula 14 15,7 15,7
Esporédica 29 32,6 48,3
Frecuente 37 41,6 89,9
Constante 7 7,9 97,8
Absoluta 2 2,2 100,0

Total 89 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia

La tercera y ultima dimensién de esta primera parte de la escala valora las
expectativas académicas que tienen los padres hacia sus hijos, es decir, las opciones de
sus hijos de continuar estudiando o su proyeccion en el campo laboral; aspectos en el
cual el mayor nimero de estudiantes se encuentra ubicado en el grupo donde son pocas
las expectativas que los padres tienen del futuro académico y profesional de sus hijos,

siendo de 49,4 %, informacion que se detalla en la tabla 25.

Tabla 25

Expectativas académicas de los padres hacia sus hijos

Nivel de las expectativas académicas Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
Nulas 7 7.9 7.9
Pocas 44 49,4 57,3
Muchas 6 6.7 64.0
Bastantes 19 21,3 85,4
integras 13 14,6 100,0
Total 89 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia

Ahora bien, al analizar en su totalidad la parte | correspondiente a las reacciones

familiares ante los estudios de los educandos, se encuentra el mayor porcentaje de
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estudiantes en el grupo correspondiente a las familias donde sus reacciones son pocas,
siendo del 36 %, el cual sumado con los escolares del grupo donde las reacciones
familiares son nulas, se obtiene mas de la mitad de la poblacion participante en el estudio,

correspondiente al 67,4 %, como se observa en la tabla 26.

Tabla 26

Reacciones familiares ante los estudios

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Nulas 28 31,5 31,5
Pocas 32 36,0 67,4
Muchas 2 2,2 69,7
Bastantes 25 28,1 97,8
Demasiadas 2 2,2 100,0
Total 89 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia

El siguiente aspecto estimado en la escala REFEMA-57 es el relacionado con la
evaluacion de las metas académicas del educando el cual contempla cuatro dimensiones
a saber: las metas de rendimiento/logro, las metas de aprendizaje, las metas de
valoracion social y las metas de evitacion al fracaso, informacion significativa que permite
conocer un poco mas a la poblacion, lo relacionado a aquello que motiva a los estudiantes
a esforzarse por sus procesos académicos, de manera que los resultados se presentan

en el préximo apartado.
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4.2.3 Evaluacion de metas académicas.

Cada individuo es diferente en su ser como persona y estudiante, de modo que asi
mismo cada quien tiene un motivo que lo lleva a trabajar para cumplir con sus tareas y
logros académicos, la escala REFEMA-57 en su parte Il permite analizar si son las metas
de rendimiento/logro, las metas de aprendizaje, las metas de valoracién social, o las
metas de evitacion al fracaso que llevan al estudiante a su superacion y esfuerzo diario,
a sentirse motivado por superar las dificultades que se le pueden presentar, en general a
lograr aprendizajes y mejorar su rendimiento académico, aspectos que permiten
determinar si las metas son de nivel intrinseco o extrinseco.

Las metas de rendimiento/logro se articulan con la motivacién extrinseca que tiene
el estudiante de mejorar su rendimiento académico y de su esfuerzo con el estudio, lo
cual se relaciona con la forma de como avanza y evolucionan sus resultados académicos
(notas) para conseguir un futuro prometedor a nivel académico, laboral y social; esta
dimension se valora con 6 items de la encuesta, en la tabla 27 se puede observar que la
mayoria de los estudiantes objeto de estudio, un 64 % nada los motiva hacia el
rendimiento o logro de obtencién de buenas calificaciones, asi mismo un 29,2 % poco
motivados se encuentran, es decir que se cuenta con algo mas del 93 % de los
estudiantes encuestados que no sienten motivacion en este caso hacia el rendimiento o

logro de aprendizaje.

Tabla 27

Metas de rendimiento o logro

Nivel de motivacion Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Nulo 57 64,0 64,0
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Poco 26 29,2 93,3
Basico 2 2,2 95,5
Bastante 3 3,4 98,9
Absoluto 1 1,1 100,0
Total 89 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia

Las metas de aprendizaje buscan identificar qué es lo que lleva al estudiante a

querer aprender, de manera que este tipo de motivacion es de caracter intrinseco, lo cual

puede darse por su deseo de conocer diversos aspectos, porque le gustan los desafios

y la satisfaccion que le produce ver como logra utilizar sus conocimientos para superarlos

por mas dificiles que estos sean; en la tabla 28 se observa que los estudiantes poco o

nada de motivacion en cuanto a las metas de aprendizaje, ya que los mayores

porcentajes de escolares se encuentran en estos dos niveles, 52,8 % y 40,4 %

respectivamente, es decir, algo mas del 93 % de los estudiantes que hacen parte del

estudio.

Tabla 28

Metas de aprendizaje

Nivel de motivacién Frecuencia Porcentaje  Porcentaje acumulado
Nulo 36 40,4 40,4
Poco 47 52,8 93,3
Béasico 2 2,2 95,5
Bastante 3 3.4 98,9
Absoluto 1 11 100,0
Total 89 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia
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Las metas de valoracion social tienen un caracter extrinseco, en ellas el estudiante
busca ser elogiado, aceptado y valorado por su familia, profesores y/o compafieros,
quiere ser el mejor entre los de su clase, sobresalir, mostrarse; en la tabla 29 se observa
que el mayor porcentaje 38,2 % corresponde al grupo de los estudiantes donde la
motivacion de valoracion social es nula, seguidos de un 25,8 % de escolares poco
motivados hacia la valoracion social, es decir, que algo mas de la mitad de los estudiantes
encuestados no los motiva la naturaleza extrinseca de la valoracion social ni de sus

padres, profesores y/o amigos.

Tabla 29

Metas de valoracion social

Nivel de motivacion Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Nulo 34 38,2 38,2
Poco 23 25,8 64,0
Bésico 16 18,0 82,0
Bastante 14 15,7 97,8
Absoluto 2 2,2 100,0
Total 89 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia

En cuanto a las metas relacionadas con la evitacion del fracaso, los items
vinculados determinan si lo que motiva al estudiante esta sujeto al miedo por el fracaso,
para lo cual busca la eliminacion de tareas dificiles o la omision de actividades y asi lograr
mejores resultados; la tabla 30 deja ver que el miedo al fracaso y el evitar las burlas de
los compafieros, lleva a los escolares a hacer algo de esfuerzo en sus estudios y tareas,

es asi que el 59,6 % de los estudiantes apenas se encuentran motivados en este aspecto,
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lo cual no es tan positivo ya que lo hacen por motivos diferentes a la adquisicion del
aprendizaje y desarrollo de competencias y habilidades, ademas que lo hacen omitiendo

actividades y tareas.

Tabla 30

Metas de evitacion al fracaso

Nivel de motivacion Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Nulo 19 21,3 21,3
Poco 11 12,4 33,7
Bésico 53 59,6 93,3
Bastante 4 4,5 97,8
Absoluto 2 2,2 100,0
Total 89 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia

Tomando de manera global la parte Il correspondiente a la evaluacion de metas
académicas de la escala REFEMA-57, se observa en la tabla 31 que los estudiantes nada
0 poco los motiva, ni agentes internos ni externos, ya que los mas altos porcentajes de
colegiales se encuentran ubicados en estos dos grupos, con porcentajes de 47,2 y 38,2
respectivamente, lo cual corresponde a un 854 % de la muestra objeto de la

investigacion.

Tabla 31

Metas académicas

. o . . Porcentaje  Porcentaje
Nivel de motivacion Frecuencia Porcentaje J )

valido acumulado
Nulo 42 47,2 47,2 47,2
Poco 34 38,2 38,2 85,4
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Basico 9 10,1 10,1 95,5
Bastante 3 3,4 3,4 98,9
Absoluto 1 1,1 1,1 100,0

Total 89 100,0 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia

El dltimo aspecto valorado en la escala REFEMA-57 es la parte Il relacionada con
la evaluacion de estrategias de estudio y autoconcepto del estudiante, la cual contempla
tres dimensiones a considerar: las estrategias de organizacion y comprension, las
estrategias de apoyo y autorregulacion y, las estrategias superficiales y ansiedad ante
los examenes, datos también importantes, interesantes y necesarios para conocer
aspectos académicos de la poblacion intervenida mediante el estudio, asi que estos

resultados se presentan en el siguiente apartado.

4.2.4 Evaluacion de estrategias de estudio y autoconcepto.

La tercera parte del instrumento REFEMA-57 de manera general valora en el
estudiante las estrategias de estudio y autoconcepto, la cual a su vez esta compuesta
por tres dimensiones, cada una evalla estrategias con fines diferentes y definidos, es asi
gue 6 items evallan las estrategias de aprendizaje que inciden en los procesos de
organizacion, comprension y relacion de los contenidos cuando el estudiante realiza las
tareas académicas. En la tabla 32 se observa que la mayoria de los estudiantes son poco
estrategas a la hora de organizar su proceso académico, ya que entre los que no tienen
estrategias, los que cuentan con poco o apenas las suficientes estrategias, se tiene un

69,7 % de los estudiantes participantes.
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Tabla 32

Estrategias de organizacion y comprension

Cantidad de las

) Frecuencia Porcentaje
estrategias

Porcentaje acumulado

Ninguna 15 16,9 16,9
Pocas 23 25,8 42,7
Suficientes 24 27,0 69,7
Bastantes 15 16,9 86,5
Muchas 12 13,5 100,0
Total 89 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia

La segunda dimension estrategias de apoyo y autorregulacién esta conformada por

9 items, en ella se valoran dos aspectos importantes en el proceso de estudio del escolar,

la valoracion de si mismo como persona y estudiante y, las estrategias de apoyo que le

dan confianza al colegial para enfrentar las actividades escolares. Nuevamente se

observa que los educandos poco de estrategias, especificamente aquellas que le ayudan

a sentirse confiados de sus capacidades académicas, asi mismo poca valoracién propia,

ya que entre los que poco o0 nada de estrategias se tiene mas de la mitad de la muestra,

un 55,1 %, como se observa en la tabla 33.

Tabla 33

Estrategias de apoyo y autorregulaciéon del aprendizaje

Cantidad de las estrategias  Frecuencia Porcentaje

Porcentaje acumulado

Ninguna 28 31,5 31,5
Pocas 21 23,6 55,1
Suficientes 18 20,2 75,3
Bastantes 8 9,0 84,3
Muchas 14 15,7 100,0
Total 89 100,0
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Nota: Fuente. Elaboracion propia

La tercera y ultima dimensién evalla las estrategias superficiales y la ansiedad que
experimentan los escolares ante los examenes, es decir, se analiza la forma negativa de
los estudiantes de abordar las tareas de estudio y aprendizaje. En la tabla 34 se observa
que el 43,8 % de los escolares presentan bastante o mucha ansiedad ante los examenes
frente a un 33,7 % que poco 0 ninguna ansiedad muestran ante el mismo evento,
situacion negativa ya que el hecho que los estudiantes muestren ansiedad ante las
evaluaciones, hace que su estado de presidon aumente disminuyendo el rendimiento

académico.

Tabla 34

Estrategias superficiales y ansiedad ante examenes

Cantidad de las estrategias Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado

Ninguna 22 24,7 24,7
Pocas 8 9,0 33,7
Suficientes 20 22,5 56,2
Bastantes 23 25,8 82,0
Muchas 16 18,0 100,0
Total 89 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia

En términos generales, al integrar las tres dimensiones que valoran las estrategias
de estudio y autoconcepto, en la tabla 35 se divisa que entre los estudiantes que tienen
pocas 0 ninguna estrategia de estudio y autoconcepto conforman el 57,3 %, mientras que

entre los que tienen muchas o bastantes estrategias de estudio en sus procesos

154



escolares solo se encuentra el 33,7 % de los estudiantes, confirmandose el hecho de que

los estudiantes no manejan estrategias de estudio, autorregulacion y apoyo.

Tabla 35

Estrategias de estudio y autoconcepto

Cantidad de las estrategias Frecuencia Porcentaje  Porcentaje acumulado

Ninguna 20 22,5 22,5
Pocas 31 34,8 57,3
Suficientes 8 9,0 66,3
Bastantes 6 6,7 73,0
Muchas 24 27,0 100,0
Total 89 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia

Finalmente, la tabla 36 muestra de manera integral el tipo de relacién familiar,
escolar y motivacion académica de los estudiantes, observandose un 41,6 % de
escolares con relacion nula o esporadica, en cada grupo, es decir que solo el 16,8 % de
los estudiantes mantiene un buen nivel de relaciones de manera general. Al explorar cada
grupo por separado se observa que el comportamiento es similar al general, en el grado
noveno aumenta en 3,4 puntos porcentuales entre los estudiantes que mantienen una
relacion nula o esporadica, mientras que para el grado séptimo disminuye en 4,7 %, como

se detalla en la tabla 37.

Tabla 36

Relacion familiar, escolar y motivacion académica de los estudiantes

Clase de relacion Frecuencia Porcentaje  Porcentaje acumulado

Nula 37 41,6 41,6
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Esporadica 37 41,6 83,1

Frecuente 10 11,2 94,4
Bastante 2 2,2 96,6
Absoluta 3 3,4 100,0

Total 89 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia

Tabla 37

Relacién familiar, escolar y motivacion académica segun el grado cursado

Grado Clase de relaciéon Frecuencia  Porcentaje Porcentaje acumulado
Nula 14 37,8 37,8
Esporadica 15 40,5 78,4
7 Frecuente 7 18,9 97,3
Bastante 1 2,7 100,0
Total 37 100,0
Nula 23 44,2 44,2
Esporadica 22 42,3 86,5
9 Frecuente 3 5,8 92,3
Bastante 1 1,9 94,2
Absoluta 3 5,8 100,0
Total 52 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia

Después de analizar el nivel de competencias en las areas de matematicas para
cada una de las dos pruebas externas estandarizadas Saber y evaluar para avanzar, las
reacciones familiares ante los estudios, la evaluacibn de metas académicas y la
evaluacion de estrategias de estudio y autoconcepto, se presenta a continuacion el
analisis y caracteristicas sobresalientes del capital familiar y el capital escolar de los
grupos de la poblacién objeto de estudio, porque conocer el nivel del capital familiar y
escolar en que se encuentran los estudiantes es un dato necesario e interesante en el

analisis de la informacion.
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4.2.5 Capital familiar.

Para determinar el capital familiar de la poblacion se considera la escolaridad y el
area de desempefio de la madre y padre, el grupo del SISBEN a que pertenece la familia,
el tipo de vivienda y la cantidad de servicios publicos con que cuentan en el hogar,
encontrandose porcentajes muy cercanos entre los que pertenecen al nivel bajo y medio,
33,7 y 34,8 respectivamente, como se observa en la tabla 38; al particularizar el capital
familiar segun el grado, se observa en el grado séptimo que el mayor porcentaje de
estudiantes pertenece al grupo de capital familiar bajo, mientras que en el grado noveno
se localiza el mayor porcentaje en el nivel capital medio, 40,5 % y 36,5 %

respectivamente, datos que se detallan en la tabla 39.

Tabla 38

Capital familiar del total de la muestra

Nivel Frecuencia  Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Bajo 30 33,7 38,5 38,5
Medio 31 34,8 39,7 78,2
Alto 17 19,1 21,8 100,0
Total 78 87,6 100,0
Perdidos 11 12,4
Total 89 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia

Tabla 39

Capital familiar segun el grado de los estudiantes

Grado Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
7 Bajo 15 40,5 45,5 45,5
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Medio 12 32,4 36,4 81,8

Alto 6 16,2 18,2 100,0
Total 33 89,2 100,0
Perdidos 4 10,8
Total 37 100,0
Bajo 15 28,8 33,3 33,3
Medio 19 36,5 42,2 75,6
9 Alto 11 21,2 24,4 100,0
Total 45 86,5 100,0
Perdidos 7 13,5
Total 52 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia

4.2.6 Capital escolar.

Considerando que son dos pruebas presentadas por la mayoria de los escolares,
conviene integrar los resultados y asi determinar el nivel general en cuanto al capital
escolar en que se encuentran los estudiantes, de manera que se tiene en cuenta el nivel
en que se ubica cada educando en matematicas y lenguaje en la prueba Saber y en la
prueba evaluar para avanzar, ademas se contempla el hecho de haber reprobado algun
grado. En la tabla 40 se observan porcentajes muy parejos en los dos niveles mas bajos,
insuficiente y minimo, de 20,2 y 19,1 respectivamente, por el contrario, se encuentran
muy pocos estudiantes en el nivel avanzado solo el 6,7 %. Al comparar los resultados por
grados, se observa una distribucién homogénea en los tres primeros niveles para el grado
noveno, con un muy bajo porcentaje de escolares en el nivel avanzado, de solo el 3,8;
mientras que en el grado séptimo se divisa un porcentaje igual en el nivel insuficiente y

minimo, datos que se pueden detallar en la tabla 41.

Tabla 40
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Capital escolar del total de la muestra

Nivel Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Insuficiente 18 20,2 32,1 32,1
Minimo 17 19,1 30,4 62,5
Satisfactorio 15 16,9 26,8 89,3
Avanzado 6 6,7 10,7 100,0
Total 56 62,9 100,0
Perdidos 33 37,1
Total 89 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia

Tabla 41

Capital escolar segun el grado de los estudiantes

Grado Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Insuficiente 6 16,2 30,0 30,0
Minimo 6 16,2 30,0 60,0
Satisfactorio 4 10,8 20,0 80,0
7 Avanzado 4 10,8 20,0 100,0
Total 20 54,1 100,0
Perdidos 17 45,9
Total 37 100,0
Insuficiente 12 23,1 33,3 33,3
Minimo 11 21,2 30,6 63,9
Satisfactorio 11 21,2 30,6 94,4
9 Avanzado 2 3,8 5,6 100,0
Total 36 69,2 100,0
Perdidos 16 30,8
Total 52 100,0

Nota: Fuente. Elaboracion propia

Conocidas las caracteristicas familiares, escolares y del contexto en general de la
poblacién objeto del estudio, en el siguiente apartado se presentan los hallazgos y
resultados tras el analisis y correlacion de las variables mediante el software SPSS de

IBM en su versiéon 26. El andlisis se realiza inicialmente de manera independiente para
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cada area y prueba estandarizada, es asi que se empieza con el area de lenguaje de la
prueba Saber, luego el area de matematicas de la misma prueba, seguidamente el area
de lenguaje de la prueba evaluar para avanzar, para finalizar con matematicas de evaluar

para avanzar.

4.3 Resultados de las pruebas de Estadistica inferencial

En esta seccién se presentan los resultados mas significativos derivados de la
investigacion encontrados tras el analisis estadistico mediante el software SPSS version
26 de IBM, de la informacién recolectada de la poblacion participante en el estudio;
inicialmente se determinan algunos promedios de las pruebas presentadas por los
estudiantes y el capital escolar general, en comparacion con el capital familiar, factores
del contexto, las reacciones familiares ante los estudios de los escolares, las metas
académicas y las estrategias de estudio; considerando la importancia de mostrar la
existencia o no de diferencias significativas entre los grupos para la comprobacion de la
hipotesis, se hace necesario primero verificar el cumplimiento de los supuestos
estadisticos para los datos, la normalidad entre los grupos y homogeneidad de las
varianzas, para asi definir si se realiza andlisis paramétrico o no paramétrico.

Debido a que la comparacién entre la variable dependiente se realiza con variables
agrupadas en dos y mas grupos, se efectia la prueba T de student y el analisis de
varianza (ANOVA) segun fuera el caso, tomando por separado cada prueba presentada
por los estudiantes, ademas del capital escolar, para los casos de normalidad de los
datos; en los escasos grupos donde no se presenta normalidad, se realizan las pruebas

no parametricas de Mann-Whitney y Kruskal-Wallis para las variables agrupadas en dos
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y mas grupos respectivamente. Con este analisis se busca determinar la existencia de
diferencias estadisticamente significativas entre el nivel de competencias de los
estudiantes en las areas de matematicas y lenguaje en funcion de las diversas variables
independientes.

A continuacion, se puede observar en las figuras 1y 2 que el promedio en la prueba
Saber tanto de lenguaje como de matematicas aumenta de acuerdo al nivel del capital
familiar en que se encuentra el estudiante, es decir, los educandos con el promedio mas
bajo en la prueba se ubican en el grupo de bajo nivel familiar y, aquellos que se
encuentran en el nivel familiar alto obtienen los mejores promedios, aunque es importante
observar la cantidad de estudiantes que hacen parte de cada grupo, en el nivel medio
hay aproximadamente una sexta parte de la poblacion total, en el nivel alto solo una

quinta parte, mientras que al nivel bajo pertenece un 62,5 % de la poblacion.

Figura 1

Medias: Lenguaje Saber vs capital familiar
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MEDIA
= Nivel Bajo = Nivel Medio = Nivel Alto = Total

Figura 2

Medias: Matematicas Saber vs capital familiar

296.69 305.22

N MEDIA
u Nivel Bajo = Nivel Medio = Nivel Alto = Total
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Para el caso de la prueba evaluar para avanzar, ocurre lo mismo solo en lenguaje,
mientras que, en matematicas los estudiantes ubicados en el nivel medio del capital
familiar son quienes obtienen el puntaje mas bajo, conservandose el hecho de quienes
pertenecen al nivel capital familiar alto obtienen el mayor promedio en la prueba como se
observa en las figuras 3 y 4; sin embargo nuevamente se observa la gran diferencia en
el numero de estudiantes pertenecientes entre el nivel bajo del capital familiar con el
capital medio y alto, ademas que la diferencia entre los promedios no son

significativamente diferentes.

Figura 3

Medias: Lenguaje EPA vs capital familiar
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Figura 4

Medias: Matematicas EPA vs capital familiar
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Ahora bien, al comparar los promedios de la prueba Saber de las areas de
matematicas y lenguaje con los aspectos valorados en la escala REFEMA-57, se observa
que no siguen un patrén, ya que para el caso de matematicas los estudiantes que reciben
un apoyo integral en el trabajo académico en casa y sus padres tienen altas expectativas
sobre su formacién académica, se encuentran en el grupo con menor promedio, mientras
que, en lenguaje el mayor promedio esta en los estudiantes bastante motivados por las
diversas metas valoradas y quienes tienen bastantes estrategias de estudio y

autoconcepto, como se divisa en las figuras 5,6 y 7.

Figura 5

Medias: Matematicas Saber vs reacciones familiares ante los estudios (parte I)
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Total

integras reacciones familiares

Bastantes reacciones familiares 31553

Muchas reacciones familiares 12

326.50

Pocas reacciones familiares £17

311.53

Nulas reacciones familiares [21

292.33
0.00 100.00 200.00 300.00

Figura 6

Medias: Lenguaje Saber vs Metas Académicas (parte Il)

Total
Totalmente motivado

Bastante motivado

Apenas motivado

287.00

Poco motivado 290.63

- 28
Nada motivado 30057

0.00 100.00 200.00 300.00 400.00
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Figura 7

Medias: Lenguaje Saber vs estrategias de estudio y autoconcepto (parte )

Total 298.64

Muchas estrategias 2900.80

Bastantes estrategias 316.75

Suficientes estrategias 209 .83

: 28
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: : 13
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Finalmente, al comparar de manera integral la escala de relaciones familiares,
escolares y motivacion académica (REFEMA-57) con el capital escolar, se puede
puntualizar segun la figura 8, que los estudiantes con mayor capital escolar se ubican en
el grupo que recibe bastante apoyo de su familia en las tareas académicas para la casa,
cuentan con padres que tienen altas expectativas de sus procesos académicos, asi
mismo, son estudiantes muy motivados debido a sus diversas metas de aprendizaje o
rendimiento y asi mismo cuentan con distintas estrategias de estudio, ya sean de
organizacion y comprension, o de apoyo y autorregulacion, sin embargo es importante
tener en cuenta que estas condiciones las cumple solo un estudiante, de manera que la

muestra no es muy representativa.
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Figura 8

Medias: Capital escolar vs REFEMA-57
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Como se percibe en las figuras anteriores, los promedios entre dos o tres grupos,
segun la prueba y la variable independiente llegan a ser similares en algunas de ellas, de
manera que es necesario determinar si hay diferencias estadisticamente significativas
entre los diferentes grupos. En el analisis, no se encuentran diferencias significativas
entre el capital escolar y las diferentes variables, por tal razon se toma de manera
independiente cada prueba presentada por los escolares y se compara con las diversas
variables de las que se tiene informacion, encontrandose que hay diferencias
significativas solo en algunas, de manera que a continuacion se presentan las tablas que

demuestran el cumplimiento de los supuestos para estas variables.
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Son dos areas evaluadas en dos pruebas estandarizadas, de modo que el andlisis
se inicia con la prueba Saber en el area de lenguaje, la tabla 42 permite verificar la
normalidad de los datos con relacion al género, como son grupos con poblacién inferior
a 50 estudiantes, el criterio a observar es el de Shapiro-Wilk, encontrandose en los dos
grupos la superioridad de ,05 de manera que se cumple el supuesto de normalidad; en la
tabla 43 se percibe la homogeneidad de las varianzas, ya que se observa que el
estadistico de Levene es mayor que ,05 cumpliéndose asi el supuesto de

homocedasticidad.

Tabla 42

Prueba de normalidad: género vs Saber Lenguaje

Género del Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

estudiante Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Femenino ,082 35 ,200° ,987 35 ,945
Masculino ,164 21 ,146 ,951 21 ,355

Nota: Fuente. Elaboracion propia
*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Tabla 43

Prueba de homogeneidad de varianzas: género vs Saber Lenguaje

Estadistico de Levene gl1 gl2 Sig.

Se basa en la media ,091 1 54 , 765

Se basa en la mediana ,077 1 54 , 783

Se basa en la mediana y con gl ajustado ,077 1 52,683 ,783
Se basa en la media recortada ,086 1 54 770

Nota: Fuente. Elaboracion propia
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Con el tipo de vivienda de la familia del estudiante que puede ser arrendada, propia
o familiar también se presentan diferencias significativas, de manera que se hace
necesario verificar los supuestos de normalidad y homogeneidad de las varianzas,
caracteristicas que se satisfacen como se comprueba en las tablas 44 y 45

respectivamente.

Tabla 44

Prueba de normalidad: tipo de vivienda vs Saber Lenguaje

Tipo de vivienda KoIrr_1ogorov-Smirnova _ $hapiro-WiIk .
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Arrendada ,142 14 ,200" ,960 14 722
Familiar ,119 14 ,200" ,976 14 ,940
Propia o pagando ,153 28 ,091 ,959 28 ,334

Nota: Fuente. Elaboracion propia
*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Tabla 45

Prueba de homogeneidad de varianzas: tipo de vivienda vs Saber Lenguaje

Estadistico de Levene gl1  gl2 Sig.

Se basa en la media ,939 2 53 ,397

Se basa en la mediana ,585 2 53 ,561

Se basa en la mediana y con gl ajustado ,585 2 49,948 561
Se basa en la media recortada ,889 2 53 417

Nota: Fuente. Elaboracion propia
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Continuando con el andlisis es el turno del area de matematicas en la prueba Saber,
aunqgue se cumple el supuesto de normalidad con las diferentes variables independientes
abordadas, solo se presenta con relacion al tipo de poblacion al que pertenecen los
estudiantes que puede ser rural o urbano y las estrategias de estudio y autoconcepto de
los escolares; de modo que las tablas 46 y 47 muestran el cumplimiento de los supuestos
estadisticos con relacion al tipo de poblacion, la normalidad y homogeneidad de las

varianzas respectivamente.

Tabla 46

Prueba de normalidad: tipo de poblacion vs Saber Matematicas

Tipo de poblacién KoImogorov-Smirnova _ Shapiro-WiIk |
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Rural 112 26 ,200° ,966 26 ,511
Urbano ,099 30 ,200° ,947 30 ,141

Nota: Fuente. Elaboracion propia.
*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Tabla 47

Prueba de homogeneidad de varianzas: tipo de poblacion vs Saber Matematicas

Estadistico de Levene gl1 gl2 Sig.

Se basa en la media 122 1 54 , 729

Se basa en la mediana ,135 1 54 , 715

Se basa en la mediana y con gl ajustado ,135 1 51,318 ,715
Se basa en la media recortada ,136 1 54 714

Nota: Fuente. Elaboracion propia.
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También se presenta el cumplimiento de los supuestos estadisticos con relacion a
las estrategias de estudio y autoconcepto del estudiante, correspondiente a una de las
dimensiones de la parte Ill de la Escala REFEMA-57, de manera que la tabla 48 presenta

la normalidad de los datos y la tabla 49 la homogeneidad de las varianzas.

Tabla 48

Prueba de normalidad: estrategias de estudio y autoconcepto vs Saber Matematicas

Estrategias de estudio Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
y autoconcepto Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Minimas ,156 18 ,200° ,943 18 ,321
Pocas ,090 24 ,200° ,985 24 ,965
Normal ,188 4 : ,979 4 ,897
Bastantes 177 10 ,200° ,916 10 ,328

Nota: Fuente. Elaboracion propia.
*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Tabla 49

Prueba de homogeneidad de varianzas: estrategias de estudio y autoconcepto vs Saber

Matematicas
Estadistico de Levene gl1 gl2 Sig.
Se basa en la media ,158 3 52 ,924
Se basa en la mediana , 162 3 52 ,922
Se basa en la mediana y con gl ajustado ,162 3 48,070 ,922
Se basa en la media recortada ,160 3 52 ,922

Nota: Fuente. Elaboracion propia.
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Teniendo en cuenta que el nUmero de estudiantes que disponen de resultados de
las pruebas evaluar para avanzar es superior al que tienen resultados de la prueba Saber,
se hace necesario verificar el cumplimiento de los supuestos estadisticos con relacion a
las variables donde se encuentran diferencias significativas; de manera que la tabla 50
presenta la normalidad de los datos y la tabla 51 la homogeneidad de las varianzas con

relacion al género, en donde la significancia (Sig.) es mayor a ,050.

Tabla 50

Prueba de normalidad: Género vs EPA Lenguaje

Género del Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

estudiante Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Femenino ,101 53 ,200° ,970 53 ,196
Masculino ,149 36 ,042 ,953 36 ,130

Nota: Fuente. Elaboracion propia.
*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Tabla 51

Prueba de homogeneidad de varianzas: Género vs EPA Lenguaje

Estadistico de Levene gl1  gI2 Sig.

Se basa en la media ,000 1 87 ,987

Se basa en la mediana ,000 1 87 , 991

Se basa en la mediana y con gl ajustado ,000 1 84,731 ,991
Se basa en la media recortada ,000 1 87 ,999

Nota: Fuente. Elaboracion propia.
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Ahora bien, una segunda variable con que se encuentran diferencias significativas
con relacion a la prueba evaluar para avanzar de lenguaje, es la reprobacion de los
escolares, sin embargo, la tabla 52 muestra que no hay normalidad de los datos, mientras
qgue la tabla 53 muestra la homogeneidad de las varianzas, de manera que la prueba
aplicada para esta variable es no paramétrica, se emplea U de Mann-Whitney ya que son

dos grupos los formados con la variable independiente.

Tabla 52

Prueba de normalidad Reprobacion vs EPA Lenguaje

Reprobacion Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
escolar Estadistico gl Sig.  Estadistico gl Sig.
Si ,150 25 ,150 ,924 25 ,063
No ,115 64 ,036 ,968 64 ,100

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Tabla 53

Prueba de homogeneidad de varianzas: Reprobacién vs EPA Lenguaje

Estadistico de Levene gl1 gl2 Sig.

Se basa en la media ,194 1 87 ,661

Se basa en la mediana , 107 1 87 , 745

Se basa en la mediana y con gl ajustado ,107 1 86,899 ,745
Se basa en la media recortada 172 1 87 ,679

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

Ademas de las variables del contexto familiar y economico de la familia del

estudiante, se tiene en cuenta para el analisis las diferentes dimensiones valoradas
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mediante la escala REFEMA-57, encontrandose diferencias significativas con el apoyo
por parte de los padres de familia respecto al trabajo escolar en casa y las estrategias de
organizacion y comprension que tienen los estudiantes a la hora de realizar sus procesos
académicos, de modo que se presenta el cumplimiento de los supuestos estadisticos, es
asi que las tablas 54 y 56 presentan la normalidad de los datos, las tablas 55 y 57 la

homogeneidad de las varianzas para las dos dimensiones relacionadas anteriormente.

Tabla 54

Prueba de normalidad: Apoyo con el trabajo escolar en casa vs EPA Lenguaje

Apoyo del trabajo Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
escolar en casa  Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Nulo 172 28 ,033 ,933 28 ,073
Esporadico ,119 37 ,200" ,972 37 ATT
Frecuente ,173 16 ,200" ,894 16 ,064
Bastante ,316 5 ,116 ,823 5 ,124
Total ,292 3 : ,923 3 ,463

Nota: Fuente. Elaboracion propia.
*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Tabla 55

Prueba de homogeneidad de varianzas: Apoyo con el trabajo escolar en casa vs EPA

Lenguaje
Estadistico de Levene gl1 gl2 Sig.
Se basa en la media , 745 4 84 564
Se basa en la mediana ,564 4 84 ,689
Se basa en la mediana y con gl ajustado ,564 4 57,287 ,689
Se basa en la media recortada , 734 4 84 572

Nota: Fuente. Elaboracion propia.
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Tabla 56

Prueba de normalidad: estrategias de organizacion y comprension vs EPA Lenguaje

Estrategias organizacion Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
y comprension Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Ninguna ,150 15 ,200° ,904 15 110
Pocas ,098 23 ,200 ,965 23  ,b81
Suficientes ,135 24 ,200° ,968 24 624
Bastantes ,184 15 ,185 ,953 15 578
Muchas ,145 12 ,200° ,968 12  ,884

Nota: Fuente. Elaboracion propia.
*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Tabla 57
Prueba de homogeneidad de varianzas: estrategias de organizacion y comprension vs

EPA Lenguaje

Estadistico de Levene gl1 gl2  Sig.

Se basa en la media 1,517 4 84 ,205

Se basa en la mediana 1,255 4 84 ,294

Se basa en la mediana y con gl ajustado 1,255 4 75,247 ,295
Se basa en la media recortada 1,515 4 84 ,205

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

Continuando con la prueba evaluar para avanzar, ahora en el area de matematicas,
se hace necesario mostrar el cumplimiento de los supuestos estadisticos con el grado,
edad de los estudiantes y reprobacion, porque para las estrategias de organizaciéon y

comprension se presentaron anteriormente. Para el caso del grado cursado la tabla 58
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muestra la normalidad de los datos y la tabla 59 presenta la homogeneidad de las
varianzas. Se comprueba también los supuestos con relacibn a la edad de los
estudiantes, la normalidad de los datos se evidencia en la tabla 60 y la homogeneidad de

sus varianzas en la tabla 61.

Tabla 58

Prueba de normalidad: Grado vs EPA Matematicas

Grado Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
7 ,122 37 ,181 ,968 37 ,368
9 ,099 52 ,200° ,982 52 ,617

Nota: Fuente. Elaboracion propia.
*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Tabla 59

Prueba de homogeneidad de varianzas: Grado vs EPA Mateméticas

Estadistico de Levene gll1 gl2  Sig.

Se basa en la media 2,545 1 87 114

Se basa en la mediana 2,208 1 87 141

Se basa en la mediana y con gl ajustado 2,208 1 84,670 ,141
Se basa en la media recortada 2,518 1 87 ,116

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

Tabla 60

Prueba de normalidad: Edad estudiante vs EPA Matematicas

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Edad estudiante en afios Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.

176



Delly12 ,130 24 200" ,966 24 563

De 13y 14 ,115 48 ,135 ,972 48 ,306

De 15y 16 ,152 17 ,200° ,947 17 ,408
Nota: Fuente. Elaboracion propia.

*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Tabla 61

Prueba de homogeneidad de varianzas: Edad estudiante vs EPA Matematicas

Estadistico de Levene gll1 gl2 Sig.

Se basa en la media 1,619 2 86 ,204

Se basa en la mediana 1,365 2 86 261

Se basa en la mediana y con gl ajustado 1,365 2 78,883 ,261
Se basa en la media recortada 1,646 2 86 ,199

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

Es necesario mostrar también la normalidad de la prueba evaluar para avanzar con
relacion a la reprobacion de los estudiantes, ya que con el area de lenguaje en la misma
prueba no hubo normalidad, es asi que en la tabla 62 se evidencia la normalidad y en la

tabla 63 la homogeneidad de las varianzas.

Tabla 62

Prueba de normalidad: Reprobacion vs EPA Matematicas

L, Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Reprobacion . . - .
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Si ,107 25 ,200° 977 25 ,817
No ,094 64 ,200" ,978 64 ,299

Nota: Fuente. Elaboracion propia.
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*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Tabla 63

Prueba de homogeneidad de varianzas: Reprobacién vs EPA Matematicas

Estadistico de Levene gl1 gl2 Sig.

Se basa en la media ,730 1 87 ,395

Se basa en la mediana ,655 1 87 420

Se basa en la mediana y con gl ajustado ,655 1 85618 ,420
Se basa en la media recortada 732 1 87 ,394

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

Después de mostrar el cumplimiento de los supuestos estadisticos de las areas
evaluadas en las dos pruebas estandarizadas con algunas variables independientes,
donde existen diferencias significativas, en las siguientes secciones se presentan los
resultados tras la aplicacion de la prueba T de student y ANOVA de un factor, segun la
cantidad de grupos conformados con cada una de las variables y la prueba U de Mann-

Whitney para el caso de la variable que no presenté normalidad.

4.3.1 Andlisis segln la prueba Saber Lenguaje.

Inicialmente se realiza la comparacion entre los resultados de la prueba Saber
lenguaje con las diferentes variables asociadas al estudiante, su contexto econémico,
familiar y escolar, como lo es el grado, el género, la reprobacion, el grupo del SISBEN al
que pertenece el nucleo familiar, el tipo de vivienda y poblacién al que corresponde, la

cantidad de servicios con que cuenta en la vivienda, la edad y el estado laboral tanto del
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estudiante, madre y padre de familia, el nivel de escolaridad y el area de desemperio de
la madre y el padre, las reacciones familiares ante los estudios, las metas académicas,
estrategias de estudio y, finalmente con las relaciones familiares, escolares, académicas
y la motivacién de manera integral (escala REFEMA global).

La prueba T de student permite encontrar diferencias significativas solamente en
funcién del género, en la tabla 64 se observa que el grado de significancia bilateral es
menor a ,05 lo cual indica que el nivel de competencias en lenguaje en la prueba Saber

es diferente en hombres que en mujeres.

Tabla 64

Prueba T: género vs Saber Lenguaje

Prueba de Levene de

iqualdad de varianzas prueba t para la igualdad de medias

95% de intervalo

Sig. Diferencia Diferencia de confianza de

ko Sie. t gl (bilat de medias de,error la diferencia
eral) estandar . .
Inferior Superior
Se asumen
varianzas  ,091 ,765 2,295 54 026 29,295 12,765 3,703 54,888
iguales
No se asumen
varianzas 2,305 42,849 ,026 29,295 12,708 3,664 54,926
iguales

Nota: Fuente. Elaboracion propia.
Se resalta el valor de p quien define la existencia de diferencias significativas entre los

grupos.

Los ANOVAS analizados solamente arrojan diferencias significativas con el tipo de

vivienda de la familia como se observa en la tabla 65, donde p <,05 de manera que para
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averiguar entre qué grupos se presentan las diferencias significativas, se complementa
el andlisis con las pruebas post hoc de Tukey encontrandose que es entre los grupos de
estudiantes que viven en casa arrendada y los que viven en casa familiar, como se

observa en la tabla 66.

Tabla 65

ANOVA: Saber Lenguaje vs tipo de vivienda

Suma de cuadrados gl Media cuadratica F Sig.
Entre grupos 16873,714 2 8436,857 4,069 ,023
Dentro de grupos 109881,143 53 2073,229
Total 126754,857 55

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

Se resalta el valor de p quien define la existencia de diferencias significativas entre los

grupos.

Tabla 66

Comparaciones multiples: HSD Tukey. Saber Lenguaje vs tipo de vivienda

Intervalo de
(I) Tipo de (J) Tipo de Diferencia de Desv. Sig confianza al 95%
vivienda vivienda medias (I-J) Error ' Limite Limite
inferior  superior

A dad Familiar -48,857° 17,210 ,017 -90,35 -7,36
rrendada  propia o pagando  -27,857 14,904 ,158 -63,79 8,08
Familiar A_rrendada 48,857° 17,210 ,017 7,36 90,35
Propia o pagando 21,000 14,904 ,344 -14,94 56,94

Probi q Arrendada 27,857 14,904 ,158 -8,08 63,79
ropla o pagando  camiliar 21,000 14,904 344 -56,94 14,94

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

*. La diferencia de medias es significativa en el nivel 0.05.
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Ahora al igual que en el area de lenguaje, se procede a analizar los resultados de

la prueba Saber en mateméaticas con cada una de las variables antes mencionadas.

4.3.2 Analisis segln la prueba Saber Matematicas.

Nuevamente se realiza el analisis entre las diferentes variables asociadas al
estudiante, como lo son las de su contexto econémico, familiar y escolar, pero ahora se
contrastan con los resultados de la prueba Saber en el area de matematicas,
encontrandose diferencias significativas solamente con el tipo de poblacion y las
estrategias de estudio y autoconcepto de los estudiantes, dimensién valorada en la parte
Il de la escala REFEMA-57. Como solo hay dos grupos con respecto al tipo de poblacion
al que pertenecen los escolares se aplica la prueba T de student, en la tabla 67 se observa
que el grado de significancia bilateral es de ,026 lo cual indica que el nivel de
competencias en matematicas en la prueba Saber es diferente en estudiantes del sector

urbano que en escolares de la parte rural.

Tabla 67

Prueba T: Tipo de poblacion vs Saber Matematicas

Prueba de Levene de

iqualdad de varianzas prueba t para la igualdad de medias

95% de intervalo

Sig. Diferencia Diferencia de confianza de

F Sig. t gl (bilate .~ de error . :

de medias . la diferencia

ral) estandar ) .
Inferior Superior

Se asumen
varianzas ,122 ,729-2,282 54 026 -33,333 14,604 -62,613 -4,054
iguales

181



No se asumen
varianzas -2,287 53,266 ,026 -33,333 14,574 -62,561 -4,105
iguales
Nota: Fuente. Elaboracion propia.

También se encuentra diferencias significativas con las estrategias de estudio y
autoconcepto de los estudiantes, dimension asociada a la parte Il de la escala REFEMA-
57, el grado se significancia es de ,018 como se observa en la tabla 68, estos resultados
se complementan con las pruebas post hoc de Tukey encontrdndose que entre los grupos
de estudiantes que tienen minimas y pocas estrategias de estudio y autoconcepto, se

presentan las diferencias, como se detalla en la tabla 69.

Tabla 68

ANOVA: Saber Matematicas vs estrategias de estudio y autoconcepto

Suma de cuadrados gl Media cuadratica F  Sig.

Entre grupos 30540,771 3 10180,257 3,642 ,018
Dentro de grupos 145352,086 52 2795,232
Total 175892,857 55

Nota: Fuente. Elaboracion propia.
Se resalta el valor de p quien define la existencia de diferencias significativas entre los

grupos.

Tabla 69

Comparaciones multiples: HSD Tukey. Estrategias de estudio

. . Intervalo de
() Estrate_glas () Estrate_glas de Diferencia de Desv. : confianza al 95%
de estudio y estudio y : Sig. P .
medias (I-J)  Error Limite Limite
autoconcepto autoconcepto

inferior superior
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Pocas 54,319° 16,485 ,009 10,57 98,07

Minimas Normal 31,861 29,225 ,697 -45,70 109,43
Bastantes 26,311 20,852 591 -29,03 81,65

Minimas -54,319" 16,485 ,009 -98,07 -10,57

Pocas Normal -22,458 28,553 ,860 -98,24 53,32
Bastantes -28,008 19,900 ,500 -80,82 24,81

Minimas -31,861 29,225 ,697 -109,43 45,70

Normal Pocas 22,458 28,553 ,860 -53,32 98,24
Bastantes -5,550 31,278 ,998 -88,57 77,47

Minimas -26,311 20,852 /591 -81,65 29,03

Bastantes Pocas 28,008 19,900 ,500 -24,81 80,82
Normal 5,550 31,278 ,998 -77,47 88,57

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

*. La diferencia de medias es significativa en el nivel 0.05.

Al igual que se realiza el andlisis de manera independiente de las areas de
matematicas y lenguaje de la prueba Saber, asi mismo se efectta con las mismas areas
en la prueba evaluar para avanzar, presentdndose los resultados en los siguientes

apartados.

4.3.3 Andlisis segln la prueba EPA Lenguaje.

Para la prueba de lenguaje de evaluar para avanzar, se observa nuevamente
diferencias significativas con el género, al igual que en lenguaje de la prueba Saber,
ademas con la reprobacion, el apoyo brindado a los estudiantes para el trabajo escolar
en casa y finalmente con las estrategias de organizacion y comprension de los escolares,
dimensiones valoradas en la parte | y parte Il de la escala REFEMA-57 respectivamente.
Como solo hay dos grupos con relacion al género y la reprobacion de los estudiantes se
emplea la prueba T de student para el género y la prueba U de Mann-Whitney para la

reprobacion, en donde se encuentra una significancia bilateral menor a ,05 lo cual indica
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que el nivel de competencias evaluado por las pruebas evaluar para avanzar en lenguaje

es diferente en hombres que mujeres, ademas entre los estudiantes que han reprobado

grados con los que no, como se observa en las tablas 70 y 71 respectivamente.

Tabla 70

Prueba T: Género vs EPA Lenguaje

Prueba de Levene de
igualdad de varianzas

Prueba t para la igualdad de medias

95% de intervalo

Diferencia .
de confianza de

Sig. Diferencia

ko Sie. t gl ‘b”atede medias de,error la diferencia
ral) estandar ) .
Inferior Superior
Se asumen
varianzas ,000 ,987 2,990 87 ,004 10,991 3,676 3,684 18,297
iguales
No se asumen
varianzas 3,027 78,434,003 10,991 3,631 3,762 18,219
iguales

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

Tabla 71

Prueba U de Mann-Whitney: Reprobacion vs EPA Lenguaje

Estadistico de  Sig. asintotica

N tota Ude Mann- Wde Estadistico  Error rueba (prueba
Whitney  Wilcoxon de prueba estandar Prueb b
estandarizado bilateral)
89 1176,000 3256,000 1176,000 109,105 3,446 0,001

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

Para el caso de las dimensiones de la escala REFEMA-57 se emplea ANOVA de

un factor, encontrandose diferencias significativas con el apoyo de los padres respecto al
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trabajo escolar en casa, asi como con las estrategias de comprension y organizacion que
tienen los estudiantes, dimensiones que corresponden a la parte | y parte Ill de la escala
respectivamente, como se observa en las tablas 72 y 74, donde la significancia es <,050.
Para determinar entre qué grupos se presentan las diferencias significativas, se aplica la
prueba post hoc de Tukey encontrandose que es entre los grupos donde el apoyo es

esporadico y aquellos donde es nulo, como se observa en la tabla 73.

Tabla 72

ANOVA: EPA Lenguaje vs apoyo del trabajo escolar en casa

Suma de cuadrados gl Media cuadratica F Sig.
Entre grupos 3318,190 4 829,547 2,847 029
Dentro de grupos 24475,630 84 291,377
Total 27793,820 88

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

Tabla 73

Comparaciones multiples: HSD Tukey. Apoyo del trabajo escolar en casa

(1) Apoyo _ _ In_tervalo de
(J) Apoyo escolar Diferencia de . confianza al 95%
escolar en . Desv. Error  Sig. o -
casa en casa medias (I-J) _L|m|_te L|m|t_e
inferior superior
Esporadico 12,273 4,276 ,040 35 24,19
Frecuente 14,241 5,350 ,068 -67 29,16
Nulo Bastante 14,679 8287  ,397 -843 37,78
Total 4,345 10,370 ,993 -24,56 33,26
Nulo -12,273" 4,276 ,040 -24,19 -35
Esporadico Frecuente 1,968 5,107 995 -12,27 16,21
Bastante 2,405 8,133 ,998 -20,27 25,08
Total -7,928 10,247 937 -36,50 20,64
Nulo -14,241 5,350 ,068 -29,16 .67
Frecuente Esporadico -1,968 5,107 ,995 -16,21 12,27
Bastante ,438 8,746 1,000 -23,94 24,82
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Total -9,896 10,739 ,888 -39,84 20,04

Nulo -14,679 8,287 397 -37,78 8,43
Bastante Esporadico -2,405 8,133 ,998 -25,08 20,27
Frecuente -,437 8,746 1,000 -24,82 23,94
Total -10,333 12,466 921 -45,09 24,42
Nulo -4,345 10,370 ,993 -33,26 24,56
Total Esporadico 7,928 10,247 ,937 -20,64 36,50
Frecuente 9,896 10,739 ,888 -20,04 39,84
Bastante 10,333 12,466 921 24,42 45,09

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

*. La diferencia de medias es significativa en el nivel 0.05.

Tabla 74

ANOVA: EPA Lenguaje vs estrategias de organizacion y comprension

Suma de cuadrados gl Media cuadratica F Sig.
Entre grupos 3042,770 4 760,692 2,582 ,043
Dentro de grupos 24751,051 84 294,655
Total 27793,820 88

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

En las estrategias de organizacién y comprension se logra determinar que la
diferencia la dan los estudiantes pertenecientes a los grupos donde no tienen estrategias
o por el contrario cuentan con bastantes estrategias de organizacion y comprension,

como se observa en la tabla 75.

Tabla 75

Comparaciones multiples: HSD Tukey. Estrategias de organizacién y comprension

) ) ) . Intervalo de
0] Estr_ategllas @)] Estrategllas leerenpla Desy. _ confianza al 95%
organizacion organizacion  de medias Sig. I g

. .7 Error Limite Limite
comprension comprension (1-9)

inferior superior
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Pocas 9,681 5,697 ,440 -6,20 25,56

Ninguna Suficientes 14,083 5650 102 -167 29,83
Bastantes 18,667° 6,268 030 1,19 36,14

Muchas 13,667 6,648 249 -487 32,20

Ninguna 9681 5697 440 -2556 6,20

Pocas Suficientes 4,402 5,009 ,904 -9,56 18,37
Bastantes 8,986 5697 516 -6,90 24,87

Muchas 3,986 6,113 ,966 -13,06 21,03

Ninguna 14,083 5650 ,102 -29,83 1,67

Suficientes Pocas 4402 5009 904 -1837 9,56
Bastantes 4,583 5,650 926 -11,17 20,33

Muchas 417 6,069 1,000 -17,34 16,50

Ninguna 18,6677 6,268 ,030 -36,14 -1,19

5 Pocas 8986 5697 516 -2487 6,90
astantes Suficientes 4583 5650 926 -2033 1117
Muchas 5000 6,648 943 -2353 13,53

Ninguna 13,667 6,648 249 -32,20 4,87

Vuch Pocas 3986 6,113 966 -21,03 13,06
uchas Suficientes 417 6,069 1,000 -16,50 17,34
Bastantes 5000 6,648 ,943 -1353 23,53

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

*. La diferencia de medias es significativa en el nivel 0.05.

Al igual que en los apartados anteriores, en seguida se relaciona el nivel de las
competencias obtenido por los estudiantes en mateméticas valorado en la prueba evaluar
para avanzar, con las variables del contexto econémico, familiar y escolar de la poblacion,

también con las dimensiones valoradas en las tres partes de la escala REFEMA-57.

4.3.4 Analisis segun la prueba EPA Matematicas.
Con relacion a la prueba de matematicas de evaluar para avanzar se observan
diferencias significativas con el grado, la reprobacion, la edad de los estudiantes y con

las estrategias de organizacién y comprension de los escolares, dimension valorada en

187



la parte 11l de la escala REFEMA-57. Con el grado y la reprobaciéon de los estudiantes
solo se conforman dos grupos con cada variable, de manera que se hace el analisis
mediante la prueba T de student, encontrandose una significancia bilateral de ,001 y ,007
respectivamente, lo cual indica que el nivel de competencias obtenido en las pruebas
evaluar para avanzar en matematicas es diferente en séptimo que, en noveno, ademas
entre los estudiantes que han reprobado grados con los que no, como se observa en las

tablas 76 y 77.

Tabla 76

Prueba T: Grado vs EPA Matematicas

Prueba de Levene de

igualdad de varianzas prueba t para la igualdad de medias

) ~ 95% de intervalo
Sig.  Diferencia Diferencia ge confianza de

(bilateral) de medias deerror 3 giferencia
estandar . .
Inferior Superior

F Sig. t gl

Se
asumen
varianzas
iguales
No se
asumen
varianzas
iguales
Nota: Fuente. Elaboracion propia.

2,545 ,114 3,492 87 ,001 12,131 3,474 5,226 19,036

3,617 85,452 ,001 12,131 3,354 5,464 18,798

Tabla 77

Prueba T: Reprobacion vs EPA Matematicas
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Prueba de Levene de

igualdad de varianzas prueba t para la igualdad de medias

95% de
Diferencia  intervalo de
de error confianza de la
estandar diferencia
Inferior Superior

Sig.  Diferencia

F Sig. gl (bilateral)de medias

Se asumen
varianzas ,730,395-2,770 87 ,007 -10,800 3,900 -18,551 -3,049

iguales

No se asumen
varianzas -2,597 38,788 ,013 -10,800 4,159 -19,214 -2,386

iguales
Nota: Fuente. Elaboracion propia.

Para la variable edad de los estudiantes se emplea ANOVA de un factor,
encontrdndose diferencias significativas como se observa en la tabla 78, donde la
significancia es de ,000; se aplica la prueba post hoc de Tukey para determinar entre qué
grupos se presentan las diferencias significativas, hallandose que se da entre los
escolares de 11 y 12 afios con los otros dos grupos de edad 13-14 y 15-16 afos, como

se observa en la tabla 79.

Tabla 78

ANOVA: Edad estudiante vs EPA Matematicas

Suma de cuadrados gl Media cuadrética F Sig.

Entre grupos 5056,573 2 2528,286 10,441 ,000
Dentro de grupos 20824,326 86 242,143
Total 25880,899 88

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

Tabla 79
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Comparaciones multiples: HSD Tukey. Edad estudiante

Intervalo de
() Edad (J) Edad . . :
. . Diferencia de Desv. . confianza al 95%
estudiante en estudiante en . Sig. - L
N N medias (I-J)  Error Limite Limite
afnos afos

inferior  superior
De 13y 14 12,083" 3,890 ,007 2,81 21,36

De 11y 12
ey De15y 16 22,120 4,933 ,000 10,36 33,88
Delly12  -12,083° 3,890 ,007 -21,36 -2.81
De 13y 14
De 15y 16 10,037 4392 063  -44 2051
Delly12  -22,120° 4,933 ,000 -33,88 -10,36
De 15y 16
De13y14  -10037 47392 063 -2051 44

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

*. La diferencia de medias es significativa en el nivel 0.05.

También se emplea el ANOVA de un factor para mostrar las diferencias
significativas con relacion a las estrategias de organizacion y comprension empleadas
por los escolares, en la tabla 80 se observa que la significancia es de ,035 por tal razon
se aplica también la prueba post hoc de Tukey, advirtiéndose la diferencia en el
desempefio en las competencias de matematicas en los estudiantes que no tienen
estrategias con relacion a los que tienen muchas estrategias de organizacién y
comprensién en sus labores académicas, informacion que se puede puntualizar en la

tabla 81.

Tabla 80

ANOVA: estrategias de organizacion y comprension vs EPA Matematicas

Suma de cuadrados gl Media cuadratica F Sig.
Entre grupos 2969,776 4 742,444 2,722 ,035
Dentro de grupos 22911,123 84 272,751
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Total 25880,899 88
Nota: Fuente. Elaboracion propia.

Tabla 81

Comparaciones multiples: HSD Tukey. Estrategias de organizacion y comprension

. . Intervalo de

() Estrategias (J) Estrategias . oo e . confianza al 95%

organizacion organizacion . Desv. Error  Sig. o L
. 2 medias (I-J) Limite Limite

comprension comprension e )
inferior superior

Pocas 9,623 5,481 ,406 -5,66 24,90

Ninauna Suficientes 13,083 5,436 ,124 -2,07 28,24
g Bastantes 11,667 6,030 ,307 -5,15 28,48
Muchas 20,167" 6,396 ,019 2,33 38,00

Ninguna -9,623 5,481 406  -24,90 5,66

Pocas Suficientes 3,460 4,819 ,952 -9,98 16,90
Bastantes 2,043 5,481 996  -13,24 17,32

Muchas 10,543 5,881 ,385 -5,85 26,94

Ninguna -13,083 5,436 124 -28,24 2,07

Suficientes Pocas -3,460 4,819 ,952  -16,90 9,98
Bastantes -1,417 5,436 ,999  -16,57 13,74

Muchas 7,083 5,839 744 -9,20 23,36

Ninguna -11,667 6,030 ,307  -28,48 515

Bastantes Pocas -2,043 5,481 ,996  -17,32 13,24
Suficientes 1,417 5,436 999  -13,74 16,57

Muchas 8,500 6,396 ,674 -9,33 26,33

Ninguna -20,167" 6,396 ,019  -38,00 -2,33

Pocas -10,543 5,881 385  -26,94 5,85

Muchas .
Suficientes -7,083 5,839 744  -23,36 9,20
Bastantes -8,500 6,396 ,674  -26,33 9,33

Nota: Fuente. Elaboracion propia.

*, La diferencia de medias es significativa en el nivel 0.05.
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Al momento se ha comparado y presentado los resultados del area de lenguaje y
matematicas de las pruebas Saber y evaluar para avanzar con las variables tanto
econdmicas, familiares y escolares de los educandos, ahora para terminar se compara el
capital escolar de los educandos con cada una de las variables mencionadas, recordando
que el capital escolar resulta de la sumatoria del nivel de competencias obtenido por el
estudiante en cada area y prueba, y adicional un valor agregado por el hecho de no haber
reprobado grados a la fecha del estudio; los hallazgos se presentan en la siguiente

seccion.

4.3.5 Analisis segun el capital escolar.

Asi como se realiza el analisis con cada prueba estandarizada de manera
independiente, también se hace con el compendio de ellas, el capital escolar,
encontrandose la inexistencia de diferencias significativas con las variables
independientes, capital familiar o los aspectos valorados en la escala REFEMA-57, a
pesar que en la figura 9 se observa que los estudiantes con mayor promedio de capital
escolar se encuentran en el grupo de nivel alto de capital familiar, lo cual corrobora la
importancia de determinar si las diferencias encontradas al comparar los promedios son
dadas por el azar o por la existencia de diferencias estadisticamente significativas entre

los diferentes grupos de la poblacion.

Figura 9

Medias: Capital escolar vs capital familiar
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4.3.6 Andlisis de las medias.

Para complementar el andlisis y tener una mayor visualizacion y claridad de la
informacion y resultados en seguida se muestran los promedios entre las variables con
que se presentan diferencias significativas, con el nivel de las competencias de
matematicas y lenguaje evaluadas en la prueba Saber y evaluar para avanzar. En
relacion al género con la aplicacion de la prueba T student se identifica la existencia de
diferencias significativas, sin embargo, no es posible determinar qué género tuvo mejor
desempeiio, de manera que en las figuras 10 y 11 se puede detallar que el promedio en
la prueba Saber lenguaje y evaluar para avanzar es mayor en las mujeres que en los

hombres, a pesar que en cada prueba fue mayor la poblacién femenina que masculina.

Figura 10

Medias: Saber lenguaje vs Género
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Figura 11

Medias: EPA lenguaje vs Género
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Al analizar el tipo de vivienda de los estudiantes mediante la prueba ANOVA y
Tukey, se encuentra que existen diferencias significativas entre los estudiantes
pertenecientes a los grupos que residen en casa arrendada con quienes habitan en casa
familiar, hallazgos que se confirman al revisar la figura 12, donde se observa que el mayor
promedio en las competencias de lenguaje de la prueba Saber lo obtienen los estudiantes
gue conviven en casa familiar, mientras que los de menor promedio viven en casa
arrendada. Igualmente, mediante la prueba T student se encuentran diferencias
significativas entre los estudiantes que viven en el sector urbano con aquellos que habitan
en la parte rural, de modo que mediante el analisis de las medias se puede determinar

que son los estudiantes del sector urbano quienes logran mayor promedio en las
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competencias de matematicas valoradas en la prueba Saber, como se detalla en la figura

13.

Figura 12

Medias: Saber lenguaje vs Tipo de vivienda

350.00
300.00
250.00
200.00
150.00
100.00
50.00
0.00
Arrendada Familiar Propia o pagando Total
® Media =N
Figura 13

Medias: Saber matematicas vs Tipo de poblacion
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Al revisar los resultados teniendo en cuenta la reprobacion de los estudiantes,
mediante la aplicacion de la prueba T student y U de Mann Whitney segun fuera el caso,
se encuentran diferencias significativa, sin embargo, es mediante la visualizacion de las
medias que se determina que aquellos estudiantes que no han perdido algun grado en
afios anteriores a la investigacion estan en el promedio mas alto tanto en las
competencias de matematicas como de lenguaje de la prueba evaluar para avanzar,
como se divisa en las figuras 14 y 15. Un aspecto importante para detallar es que el
namero de estudiantes que no ha reprobado corresponde a mas del 70 % de la poblacién

total.
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Figura 14

Medias: EPA lenguaje vs Reprobacion

Si mNo = Total

Figura 15

Medias: EPA matematicas vs Reprobacién
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Ahora bien, en cuanto al grado y edad de los estudiantes, al relacionarlos con las
competencias de matematicas evaluadas en evaluar para avanzar, mediante la prueba T
student se encuentran diferencias significativas entre los grados, pero es gracias a las
medias que se determina que es el grado séptimo quien obtiene mayor promedio, 64,05
como se observa en la figura 16. Con la aplicacion de ANOVA vy la prueba Tukey, se
encuentra que el grupo con la menor edad, entre 11 y 12 afos, es el mas sobresaliente,
con un promedio de 67,71 de 100 posibles puntos que podian obtener, es decir que se

encuentran en un nivel basico como se corrobora en la figura 17.

Figura 16

Medias: EPA matematicas vs Grado

199



0.00 20.00 40.00 60.00 80.00 100.00
k =N = Media
Figura 17
Medias: EPA matematicas vs Edad estudiantes
' 89
TOTAL
56.97
15Y 16 ANOS
i 48
13 Y 14 ANOS
55.63
11Y 12 ANOS
0.00 20.00 40.00 80.00 100.00

k » N = Media

200




Al analizar cada una de las dimensiones asociadas a las tres partes en que se divide
la REFEMA-57, reacciones familiares ante los estudios, evaluacion de metas académicas
y evaluacion de estrategias de estudio y autoconcepto, se observa que el apoyo recibido
por el estudiante de sus padres (dimension correspondiente a la parte I) no infiere
positivamente en el nivel de competencias obtenido por ellos en el area de lenguaje en
la prueba evaluar para avanzar ya que como se observa en la figura 18, el grupo de
escolares que mayor promedio obtienen esta entre los que el apoyo académico en casa

por parte de los padres es nulo.

Figura 18

Medias: Prueba Lenguaje EPA vs Apoyo del trabajo escolar en casa

Total 54.04 ] _—
Total apoyo escolar en casa B 5833 ]
Bastante apoyo familiar en casa 5 4300 |
Frecuente apoyo escolar en casa 16 28 44
Esporadico apoyo escolar en casa 375|0 41
Nulo apoyo del trabajo escolar en g 28
casa 62.68 |

0.00 20.00 40.00 60.00 80.00 100.00

EN EMedia

201



Una dimension mas en la que se encuentran diferencias significativas con el nivel
de competencias en lenguaje y matematicas, es la correspondiente a las estrategias de
organizacion y comprension de los estudiantes a la hora de realizar sus procesos
académicos, perteneciente a la parte Il de la escala, detectandose que aquellos
estudiantes que no tienen estrategias de organizacion y comprension se ubican en el
grupo con mayor promedio en las competencias valoradas en la prueba evaluar para
avanzar, mientras que quienes presentan un mayor nimero de estrategias se encuentran
en un nivel medio en las competencias, aunque es importante aclarar que ninguno de los

grupos logra superar el 60 % de la prueba, como se observa en las figuras 19 y 20.

Figura 19

Medias: Prueba Lenguaje EPA vs Estrategias de organizacion y comprension
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Figura 20

Medias: Prueba Matematicas EPA vs Estrategias de organizacion y comprension
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Sin embargo, al contemplar de manera integral las dimensiones correspondientes a
la parte 11l de la escala, las estrategias de estudio y autoconcepto de los estudiantes con
relacion a las competencias en matematicas valoradas por la prueba Saber, se observa
que el mayor promedio lo obtienen los estudiantes que no tienen estrategias o por el
contrario cuentan con suficientes estrategias de estudio en general, tanto de
organizacion, comprensién, apoyo y autorregulacién, como se observa en la figura 21. Es
importante observar también que el grupo con mayor nimero de estudiantes esta en
aguellos que tienen pocas estrategias de estudio y son quienes obtienen el menor puntaje

en la prueba, por debajo de 300.

Figura 21
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Medias: Prueba Matematicas Saber vs Estrategias de estudio y autoconcepto
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En general, se observa que hay mayor incidencia del género, la reprobacion y las
estrategias de organizacion y comprension por parte de los estudiantes, en las
competencias de lenguaje y matematicas evaluadas en pruebas externas estandarizadas
como las Saber y evaluar para avanzar; mientras que variables como el tipo de poblacién,
de vivienda, la edad y grado de los estudiantes inciden en lenguaje o matematicas y en
una de las dos pruebas en gue participan los escolares. Y otras variables como el nivel
del SISBEN, escolaridad de los padres no inciden en ninguna de las dos areas ni pruebas

analizadas.
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CAPITULO V. DISCUSION
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La presente investigacion tuvo como principal objetivo determinar la incidencia del
capital familiar, factores contextuales, las reacciones familiares, las metas académicas y
estrategias de estudio en el nivel de desarrollo de competencias de los estudiantes de
basica del COLSAVIO de Gilepsa Santander, en algunas areas evaluadas en las pruebas
Saber y evaluar para avanzar, como matematicas y lenguaje, para lo cual se plante6
como hipotesis que un capital familiar y factores contextuales propicios, asi como una
positiva reaccion familiar ante los estudios, pertinentes metas académicas y estrategias
de estudio inciden de manera positiva y directa en el aprendizaje de los estudiantes de
basica del colegio Santo Domingo Savio de Glepsa Santander, mejorando su nivel de
desarrollo de competencias en matematicas y lenguaje, areas evaluadas en pruebas
internas y externas estandarizadas como las pruebas Saber y evaluar para avanzar.

De manera que a continuacion, se analizan e interpretan los resultados presentados
en el capitulo anterior teniendo en cuenta el objetivo general, la pregunta de investigacion,
la hipotesis y el problema que dio origen al estudio, el bajo nivel de desempefio en las
competencias de matematicas y lenguaje areas evaluadas entre otras, en pruebas
externas estandarizadas como Saber y evaluar para avanzar, en los estudiantes de
basica del colegio Santo Domingo Savio de Glepsa Santander, problematica que se ha
venido presentando desde hace varios afios a nivel institucional, departamental y
nacional.

Para dar inicio a la discusion se retoman los resultados obtenidos al cotejar los
puntajes del nivel de competencias obtenidos por los estudiantes en las areas de lenguaje
y matematicas derivados de las pruebas estandarizadas Saber y evaluar para avanzar

con tres grupos de variables, los diversos factores contextuales, el capital familiar y cada
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una de las dimensiones y partes de la escala REFEMA-57 para probar la hipotesis de la
investigacion y a su vez, contrastarlos con los resultados de otras investigaciones
relacionadas y mencionadas en el marco teorico, especificamente en el marco

referencial.

5.1 Discusion respecto a los factores contextuales y el nivel de competencias
Tras el analisis de los datos los resultados encontrados permiten determinar una
relacion entre algunos factores contextuales e individuales y los resultados obtenidos por
los estudiantes en alguna de las pruebas externas estandarizadas, con relacion al género
de los colegiales se mantiene una relacién positiva con el nivel de competencias en
lenguaje en la prueba Saber y en la prueba evaluar para avanzar, con p=0,026 y p=0,004
respectivamente, observandose mejor promedio en las mujeres que en los hombres, a
pesar que es mayor el porcentaje femenino que masculino que presentaron cada prueba.
Resultados similares a los encontrados por Vega Pardo et al. (2018) donde
muestran que a nivel nacional en la prueba Saber 11 los mejores promedios en lenguaje
son obtenidos por las mujeres, de igual manera otros autores como Santos Rego et al.
(2020) muestran de manera general que son las mujeres quienes obtienen el mejor
rendimiento académico; contrario a lo encontrado en la presente investigacién son los
hallazgos de Cerquera Losada et al. (2016) quienes dicen que los mejores puntajes en la
prueba Saber 11 lo obtienen los hombres especificamente en el area de matematicas, al
igual que Ramudo Andion et al. (2017); Rodriguez Rosero et al. (2021) quienes dicen que

el mejor rendimiento académico lo obtienen los hombres.
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Volviendo a los resultados del COLSAVIO, para el caso de la prueba Saber la media
alcanzada estuvo en 309,63 sobre 500 puntos que es el maximo puntaje que se pudiera
obtener, mientras que en la prueba evaluar para avanzar de 100 puntos el promedio
logrado fue de 58,49, por debajo del puntaje minimo requerido para aprobar, lo que deja
ver una desmejora en el nivel de las competencias de los estudiantes con el pasar de los
afios, ademas del bajo nivel de la institucién, ya que a pesar de ser los mejores
promedios, no alcanzan a superar la prueba, de ahi laimportancia de detectar los factores
qgue inciden en el buen desemperio, para potenciarlos y asi mejorar el desempefio en las
competencias a nivel institucional.

La reprobacion es otro factor que influye en el nivel de competencias en las areas
de lenguaje y matematicas de los estudiantes, especificamente en la prueba evaluar para
avanzar, donde los estudiantes que a la fecha, han aprobado todos sus afios de
escolaridad obtienen un mejor promedio en las competencias evaluadas en dicha prueba,
teniendo en cuenta que el mayor puntaje de la prueba es 100, en el area de lenguaje
obtienen 57,97 y en matematicas 60, ademas de considerar que los escolares que
integran este grupo es el 72 % de la poblacién participante en el estudio, promedios que
muestran el bajo nivel de competencias de los estudiantes, ya que el minimo para
aprobar, a nivel institucional es el 60 %. El valor de p encontrado entre la reprobacion y
la prueba de lenguaje es de 0,001 y en relacion a la prueba de matematicas es de 0,007
las dos correspondientes a evaluar para avanzar. Resultados ratificados por Santos Rego
et al. (2020) quienes muestran que los estudiantes no repitentes presentan mayores

promedios en el rendimiento académico.
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El tipo de poblacion y vivienda en que viven los estudiantes son factores que inciden
en el nivel de competencias en las pruebas Saber matematicas y lenguaje debido a la
significancia encontrada de 0,026 y 0,023 respectivamente; sus promedios se registran
en el segundo y tercer nivel, es decir en minimo y satisfactorio, de 500 puntos posibles
los estudiantes del sector urbano obtuvieron 319,83 y los que viven en casa familiar
321,36; resultados similares a los encontrados en el andlisis de los resultados a nivel
nacional por el ICFES, donde muestran que las instituciones urbanas obtienen mejores
resultados que las rurales, especificamente en los grados quinto y noveno (Vega Pardo
et al., 2018).

Factores como el tipo de poblacion y vivienda de las familias, el nivel
socioeconémico (SISBEN), la escolaridad y el area de desempefio de los padres son
tenidos en cuenta en el capital familiar global del escolar y aunque éste no arroja
diferencias significativas con los resultados en las competencias de matematicas y
lenguaje como se expone mas adelante, es importante mostrar que estudios precedentes
aseguran que el nivel socioeconémico y la escolaridad de los padres pueden llegar a
influir positivamente en el rendimiento académico del escolar (Pérez Sanchez et al., 2013)
ya que padres de familia con alto nivel educativo motivan a sus hijos por el aprendizaje,
hacia el logro de metas académicas, hacia el mejoramiento continuo de sus desempefios
y logros, logrando mejorar en ellos su rendimiento académico (Becerra Gonzalez y
Morales Ballesteros, 2015; Kham et al., 2015; Lozano Diaz, 2003).

Sin embargo, al tomar de manera independiente la escolaridad de los padres y el
nivel socioecondmico, SISBEN del grupo familiar, no se encuentran diferencias

significativas con el nivel de competencias en lenguaje y matematicas evaluadas en las
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dos pruebas estandarizadas externas, hallazgo presentado también por Zamora-Araya
(2020) con una poblacion con edades similares a la de la presente investigacion; cabe
resaltar, que los estudiantes participantes pertenecen a los niveles mas bajos del
SISBEN, comun denominador de la poblacion estudiantil del COLSAVIO, ya que las
familias que cuentan con mejor posicién socioeconémica llevan sus hijos a colegios de
municipios cercanos, ya sean privados o publicos pero con modalidad diferente a la
académica.

Finalmente, al relacionar el grado y edad de los escolares con el nivel de
competencias obtenido en matematicas en evaluar para avanzar, se percibe una
significancia de 0.001 y 0,000 respectivamente, encontrandose ademas que es el grado
séptimo quien tiene mejor promedio al igual que el grupo conformado por los estudiantes
con menor edad, entre 11 y 12 afios, sus promedios los llevan a ubicarse en el nivel
basico, de 100 puntos posibles obtienen 64,05 y 67,71 mutuamente, mostrdndose una
coherencia en los hallazgos, ya que el promedio de edad de este grado es de 12,37,
ademas que estas edades no corresponden a ningun estudiante de noveno como se
puede observar en la tabla 4, hallazgos similares a los encontrados por Oquendo yTrevifio
(2018) quienes ratifican que a nivel nacional los mejores resultados en las pruebas Saber

los obtienen los estudiantes de grado quinto.

5.2 Discusion sobre las reacciones familiares, metas académicas y estrategias de
estudio con el nivel de competencias
Las reacciones familiares, metas académicas y estrategias de estudio, son factores

valorados mediante la escala REFEMA-57, escala empleada en investigaciones como
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las de (Barca-Lozano et al., 2012; Barca et al., 2014; Barca Enriquez et al., 2020; Barca
Lozano et al., 2013) entre otras, ya que permite hacer un completo analisis de varias
dimensiones relacionadas con las estrategias de estudio, metas académicas,
autoeficacia y autoconcepto de los escolares, entre otros aspectos, de ahi su seleccion
para analizar su relacioén con el nivel de competencias en lenguaje y matematicas en los
estudiantes de basica del COLSAVIO, encontrandose una relacion significativa pero no
positiva, con solo dos dimensiones y un factor.

Es asi que entre la primera dimension del factor |, ayuda de los padres de familia
con el trabajo escolar en casa y el nivel de desarrollo de las competencias de lenguaje
de los estudiantes, valoradas en la prueba evaluar para avanzar, hay una significancia
de 0,043, pero negativa, ya que se puede detectar que el mayor promedio en las
competencias de lenguaje valoradas en la prueba evaluar para avanzar 62,68, esta en
los estudiantes en donde el apoyo de los padres de familia es nulo, asi que el resultado
es contrario a la hipotesis planteada, parece ser que el hecho de que los padres de familia
estén al tanto de los deberes que deben realizar sus hijos, exijan hacerlos antes que otro
tipo de actividades y les apoyen cuando tienen dificultades, no incide de manera positiva
en el desarrollo de competencias de los escolares; pudiese ser debido a que el nivel de
escolaridad de los padres no es tan alto, lo cual hace que aunque estén pendientes de
sus tareas acadéemicas, la ayuda brindada en la solucion de sus dificultades sea escasa.

Mientras que Soares y Silva Almeida (2019) logran demostrar que el estudiante que
recibe apoyo de sus padres, quienes a su vez tienen altas expectativas sobre el proceso
académico de sus hijos y mantienen una relacion, interaccion y compromiso con la

escuela, obtienen buenos resultados en su rendimiento académico escaseando el
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fracaso escolar; el hecho que el estudiante perciba el vinculo de responsabilidad de sus
padres con la institucion educativa, sienta el valor que ellos dan a sus esfuerzos
manteniendo y mostrando las altas expectativas sobre su futuro académico, hace que
mejoren notablemente su rendimiento académico (Barca Lozano et al., 2012).

Asi mismo otros autores muestran que estudiantes con buenos niveles de
desempefio escolar cuentan con padres que los acompafian, apoyan, explican,
aconsejan, retroalimentan y estan pendientes de su proceso académico (Lastre Meza et
al., 2017) porque si la familia se muestra interesada por las actividades académicas de
sus hijos, ellos se daran cuenta que sus padres confian en el trabajo de la escuela lo cual
los motiva a ejecutar sus tareas, a esforzarse por lograr sus propésitos, por aprender
cada dia mas, desempefiarse lo mejor posible y en consecuencia mejorar su rendimiento
académico (Hernandez-Veloz et al., 2017).

Otra dimensién mas entre las que se encontré significancia con el nivel de
competencias en lenguaje y matematicas estimadas en la prueba EPA, es la relacionada
con las estrategias de organizacién y comprensién de los estudiantes a la hora de
ejecutar sus procesos académicos, los valores respectivamente fueron de p=0,029 y
p=0,035, sin embargo, los resultados arrojan que aquellos estudiantes que no tienen
estrategias de organizacion, preparaciéon y comprensién a la hora de ejecutar sus
procesos académicos son quienes obtienen mayor promedio en las competencias
valoradas en la prueba EPA tanto de lenguaje y matematicas, con promedios de 65,33y
67,67 respectivamente, situacion contraria a la encontrada en investigaciones como las
de (Barca-Lozano et al., 2012; Barca et al., 2014; Barca Enriquez et al., 2020; Barca

Lozano et al., 2013) donde muestran correlacion positiva y significativa con el rendimiento
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académico, es decir que aquellos estudiantes que preparan con anterioridad sus
examenes empleando diferentes recursos y estrategias como la realizacion de
esquemas, resimenes, mapas conceptuales, toma de notas, repasan varias veces, son
quienes obtienen los mejores promedios académicos.

No obstante, al valorar de manera integral el factor de las estrategias de estudio y
autoconcepto se identifica que aquellos estudiantes donde sus estrategias son suficientes
o nulas presentan el mejor promedio, de 326,83 correspondiente al nivel minimo de
competencias en matematicas evaluadas mediante la prueba Saber; de manera que se
observa nuevamente que el obtener un buen resultado en las pruebas de competencias
no esta sujeto a las estrategias que pueda tener el estudiante a la hora de enfrentar su
proceso académico, o a la seguridad que le da sus esfuerzos, conocimientos,
persistencia y responsabilidad, en general a la autorregulacion que puede llegar a

alcanzar frente a su propio aprendizaje.

5.3 Discusion sobre el capital familiar y el nivel de competencias

Teniendo en cuenta que al relacionar el capital familiar con cada una de las pruebas
estandarizadas no se encuentran diferencias significativas, se calculan los promedios
obtenidos por los estudiantes en cada area y prueba para cotejarlos con el nivel segun
se ubican teniendo en cuenta el capital familiar, encontrandose que los promedios mas
altos los obtienen los escolares pertenecientes al grupo del nivel familiar alto, como se
observa en las figuras 1, 2, 3y 4, a excepcion de matematicas en evaluar para avanzar;
sin embargo al demostrar que las diferencias no son estadisticamente significativas, se

hace necesario determinar las posibles causas, entre las cuales se podria considerar el
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hecho de que los promedios son muy cercanos y que el numero de estudiantes con mayor
promedio llega a ser tan solo la tercera parte de los estudiantes con menor promedio.

Son varias las investigaciones que muestran que el apoyo familiar es fundamental
en el proceso académico de los escolares, sin importar que los padres no ayuden con la
realizacion de las tareas escolares, el hecho de que valoren el esfuerzo realizado por sus
hijos, ofrezcan un ambiente agradable con los recursos necesarios para desarrollar los
guehaceres de la escuela y el pertenecer a clases sociales favorables con trabajos bien
calificados, hace que el rendimiento académico de los estudiantes sea bueno (Fajardo
Bullon et al., 2017), de manera que no se trata solo de sentarse a ayudarle al educando
con las tareas escolares, el apoyo se puede dar de diferentes formas como propiciando
las condiciones y ambientes para trabajar de forma segura y agradable, valorando el
esfuerzo realizado y motivandolo a continuar adelante a pesar de las dificultades con que
se encuentre.

Al retomar el objetivo general de la presente investigacion, “analizar la incidencia
del capital familiar, factores contextuales, las reacciones familiares, las metas
académicas y estrategias de estudio en el nivel de desarrollo de competencias de los
estudiantes de basica del colegio Santo Domingo Savio de Glepsa Santander, en
algunas areas evaluadas en las pruebas Saber y evaluar para avanzar, como
matematicas y lenguaje” se puede asegurar que el proceso investigativo estuvo enfocado
en su cumplimiento, solo que los hallazgos no fueron los que se esperaban segun la
principal hipétesis planteada “un capital familiar y factores contextuales propicios, asi
como una positiva reaccion familiar ante los estudios, pertinentes metas académicas y

estrategias de estudio inciden de manera positiva y directa en el aprendizaje de los
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estudiantes de basica, mejorando su nivel de desarrollo de competencias en las areas de
matematicas y lenguaje, areas evaluadas en pruebas internas y externas estandarizadas
como las pruebas Saber y evaluar para avanzar”.

Sin embargo, tampoco es posible adoptar la hipotesis nula, porque con las pocas
variables que se encontro diferencias estadisticamente significativas, sus condiciones
negativas, ya fueran personales o del entorno familiar no afectan negativamente el
rendimiento académico de los escolares, de manera que es importante y necesario seguir
ahondando en las causas de los bajos resultados de los estudiantes del COLSAVIO.
Posiblemente el hecho que no todos los escolares participaran de la investigacion, el
estar en aislamiento preventivo a causa de la pandemia generada por la covid 19 puede
gue hayan sido factores que intervinieran en los hallazgos tras el analisis de los datos,
porque el cuestionario REFEMA-57 fue diligenciado en casa, con muy pocas
orientaciones ya que escasos fueron los estudiantes que se comunicaron via WhatsApp
para aclarar inquietudes sobre su diligenciamiento y mas teniendo en cuenta que,
académicamente los docentes manifestaron en diversas reuniones que era evidente la
dificultad de los estudiantes para comprender lo que debian hacer segun las guias de
aprendizaje, a pesar que las instrucciones fueran claras y suficientes, de manera que
puede darse que hayan tenido dificultad y errores con el diligenciamiento.

Ahora bien, al buscar dar respuesta a la pregunta de investigacion ¢ Como inciden
el capital familiar, los factores contextuales, las reacciones familiares, las metas
académicas y las estrategias de estudio en el nivel de desarrollo de competencias de los
estudiantes de basica del colegio Santo Domingo Savio de Giliepsa Santander en algunas

areas evaluadas en las pruebas Saber y evaluar para avanzar, como matematicas y
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lenguaje?, especificamente en la poblacidn estudiada hay poca incidencia positiva segun
las variables seleccionadas, las mas significativas: la no reprobacion de grados, el vivir
en el area urbana y en casa familiar y el ser del género femenino, asi que para futuras
investigaciones se podria tomar como causales aspectos relacionados con la practica
pedagogica y recursos empleados por los docentes, el contexto escolar y diversos
aspectos centrados en la institucion, docentes, metodologia y didactica.

A nivel institucional se hace necesario encontrar las causas del bajo rendimiento y
desempeiio de los estudiantes para darle solucion al problema, erradicandolo
completamente si es posible; si bien es cierto hace varios afios no se aplican pruebas
Saber a los estudiantes de basica, para hacer una valoracion de competencias mas
reciente se cuentan con resultados internos y pruebas estandarizadas como las evaluar
para avanzar, qgue muestran los bajos niveles en las competencias de los estudiantes, en
las &reas de matematicas y lenguaje, de manera que la pregunta queda abierta, ¢ cuales
son los factores que inciden negativamente en el desempefio de las competencias en

matematicas y lenguaje en los estudiantes del COLSAVIO?
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CONCLUSIONES

Partiendo de los resultados obtenidos de la informacion recolectada, retomando los
objetivos planteados, la hipotesis y la pregunta de investigacion y dejando en claro los
alcances y logros del estudio se plantean algunas conclusiones las cuales son
particulares a la poblacion objeto de estudio de manera que es importante tener en cuenta
el contexto especifico y las condiciones en que se dan, primero por la situacion de
aislamiento que en su momento se estaba viviendo lo cual tuvo como consecuencia que
no todos los estudiantes de la poblacion objeto de estudio participaran, estudiantes que
para el 2020 cursaban sexto y octavo.

Con relacion al primer objetivo especifico que buscaba determinar la incidencia del
capital familiar en el nivel de desarrollo de competencias en las areas de matematicas y
lenguaje de los estudiantes de basica del COLSAVIO, se concluye que a pesar de que al
revisar los promedios de las dos areas en las dos pruebas aumenta de un nivel familiar a
otro, es decir entre mas bajo nivel familiar mas bajo el promedio obtenido por los
estudiantes, no se puede decir que existen diferencias estadisticamente significativas, ya
que la diferencia en el promedio entre un nivel y otro es minimo, es decir que para la
poblacion en mencion éste no es un factor determinante del desempefio de los
estudiantes.

Tomando el segundo objetivo, que buscaba especificar los factores del contexto que
afectan el nivel de desarrollo de competencias en las areas de matematicas y lenguaje
de los estudiantes de basica del COLSAVIO, se encontraron diferencias estadisticamente

significativas con el tipo de vivienda y de poblacién, el género, el grado, la edad de los
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escolares y la reprobacion. Con relacion al tipo de vivienda se concluye que los
estudiantes con mayor promedio son aquellos que viven en hogares familiares y los que
menor promedio obtienen son los que viven en casas arrendadas, pudiese darse porque
el vivir en casa familiar hace que se pueda invertir un poco mas en lo necesario para la
educacién, o porque en el hogar conviven con otros familiares entre quienes se apoyan
en los procesos académicos, hipoétesis que se tendria que demostrar.

Teniendo en cuenta el tipo de poblacién, son los estudiantes que habitan en el
sector urbano quienes presentaron mejor promedio, lo cual puede ocurrir por el acceso
facil y rapido a la informacién y recursos necesarios para sus labores académicas,
ademas que les es mas factible el asistir en contra jornada a la institucion a eventos
complementarios que en ocasiones se desarrollan a nivel municipal o institucional, o
simplemente para realizar sus actividades académicas como tareas, trabajos,
preparacion de exposiciones, entre otras, con sus pares y asi compartir saberes e
inquietudes.

Las mujeres son quienes mejor promedio obtienen en las dos pruebas externas
estandarizadas, aunque los resultados arrojan diferencias estadisticamente significativas
solo en el &rea de espafiol en las dos pruebas Saber y evaluar para avanzar, al observar
los promedios en matematicas también son ellas quienes obtuvieron el mejor;
generalmente en el contexto en que se desarrolld la investigacion afio tras afio se ha
evidenciado este fenémeno, son las estudiantes, el género femenino las mas juiciosas,
responsables y colaboradoras quienes ocupan los primeros lugares en la mayoria de los

grados.
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Los estudiantes de séptimo grado son los que presentan mayor promedio en las
pruebas, aunque la diferencia con el grado noveno es muy minima, sin embargo, se
evidencia que a medida que los escolares avanzan en su proceso estudiantil desmejoran
en su rendimiento académico, lo cual se pudo evidenciar al comparar los resultados de
la prueba presentada por ellos en el 2017 y en el 2020 cuando cursaban 3°y 5°06°y 8°
respectivamente, es importante aclarar que los puntajes entregados por el ICFES para
cada prueba fue mediante escalas diferentes, sin embargo las dos son pruebas externas
estandarizadas emanadas por el ICFES, institucion encargada de construir las preguntas
basados en los lineamientos curriculares y EBC.

Un dato mas que permite corroborar la informacion anterior es que el grupo de
estudiantes con las menores edades, de 11y 12 afios, fueron los que obtuvieron el mayor
promedio y a medida que aumentan su edad, disminuye el promedio obtenido en las
pruebas, de manera que hay que revisar este aspecto, ¢por qué ocurre?, si se supone
gue a medida que se aumenta en edad, se comprende el sentido del estudio, por tanto la
responsabilidad debiera ser mayor; este es otro aspecto mas a investigar en estudios
futuros, qué tanto el estar en la época de la adolescencia afecta el rendimiento académico
de los estudiantes y si es igual en todas las areas académicas o solo ocurre en aquellas
que requieren mayor dedicacion, estudio y compromiso.

Se encontré ademas que aquellos estudiantes que reprobaron algun grado a la
fecha de la investigacion, obtuvieron menor promedio que quienes a la fecha habian
aprobado todos sus grados, de manera que este es otro tema mas de investigacion, qué
tan benéfico es que los estudiantes reprueben grados, ya que al menos en el contexto en

que se desarrolla la investigacion, muchos de ellos prefieren desertar o validar en
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instituciones donde ofrecen comodidad de horarios y flexibilidad académica y curricular,
ademas quienes contindian su proceso, la mayoria muestran bajo rendimiento académico,
desmotivacion o desinteres.

Con relacion al tercer objetivo que buscaba establecer la relacion de las reacciones
familiares, las metas académicas y las estrategias de estudio en el nivel de desarrollo de
competencias en las areas de matematicas y lenguaje de los estudiantes de basica del
COLSAVIO, se encontr6 que es poco el apoyo de los padres de familia con sus hijos, asi
como la relacion que mantienen con la institucion educativa, ademas los estudiantes no
tienen metas académicas, minima motivacion intrinseca y extrinseca, de la misma
manera se observa que son nulas o escasas las estrategias de estudio y el autoconcepto
que tienen.

Sin embargo, en las dimensiones que se encontré diferencias estadisticamente
significativas, se observa que el hecho de no tener apoyo de los padres, o no tener
estrategias de estudio, organizacién y comprension, no es impedimento para obtener un
buen nivel en el desarrollo de competencias en mateméticas y lenguaje; lo cual deja
abiertas varias puertas a investigar, qué pasa con la parte motivacional de los
estudiantes, realmente ¢ por qué se matriculan a la institucion educativa?, ¢ la institucién
proporciona diferentes herramientas, técnicas y estrategias de estudio para que el
estudiante elija la que mas se acomoda a tu estilo de aprendizaje y asi sacar mejor
provecho al conocimiento?

En conclusion, partiendo de los resultados y dando respuesta a la pregunta de
investigacion, no se puede determinar que el capital familiar, el contexto general del

estudiante, las reacciones familiares, las metas académicas y las estrategias de estudio
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se relacionen o incidan en el desarrollo de competencias en matematicas y lenguaje de
los escolares de basica del COLSAVIO, ni de manera positiva ni negativa, ya que en los
escasos casos donde las diferencias fueron estadisticamente significativas, el hecho de
no estar motivado no fue un obstaculo para obtener un buen puntaje total en el capital
escolar.

Son varios los interrogantes que se suscitan con los hallazgos del estudio, de
manera que son diversos los aspectos que podrian generar nuevas investigaciones, ya
sea a nivel nacional, regional o institucional, ya que es preocupante el hecho de que los
estudiantes con el pasar de los afios desmejoren en su nivel académico, al menos en la
poblacién objeto de estudio; de manera que la invitacion es a investigar los diferentes
factores que pueden incidir en el rendimiento académico de los escolares, investigar
desde el quehacer del docente, de la institucidon, del estudiante, de la familia y de los
pares académicos.

Para finalizar se presenta en la figura 22 una matriz que resume las Fortalezas,
Oportunidades, Debilidades y Amenazas a partir de lo logrado y trabajado durante el

desarrollo de la investigacion.

Figura 22

Matriz FODA
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APENDICES

Apéndice 1 Lista de acronimos
CNO: Clasificacion Nacional de Ocupaciones
COLSAVIO: Colegio Santo Domingo Savio
EBC.: Estandares Basicos de Competencias
EBCL: Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje
EBCM: Estandares Basicos de Competencias de Matematicas
EE: Establecimiento Educativo
EPA: Evaluar para Avanzar 3° a 11°
ICFES: Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacién
INES: Programa de Indicadores de los Sistemas Educativos
MEN: Ministerio de Educacion Nacional
NDSE: Nivel de Desarrollo Socioeconémico
OCDE: Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico
ONU: Organizacion de las Naciones Unidas
PAE: Programa de Alimentacion Escolar
PEI: Proyecto Educativo Institucional
PISA: Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes
PNUD: Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo
PTCE: Programa de la Transformacion de la Calidad Educativa: Todos a Aprender
REFEMA-57: Escala de Relaciones Familiares, Escolares y Motivacion Académica
SENA: Servicio Nacional de Aprendizaje

SISBEN: Sistema de Identificacion de Potenciales Beneficiarios de Programas Sociales
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UNFPA: Fondo de Poblacion de las Naciones Unidas
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ANEXOS

Anexo 1 Encuesta padres de familia

Estamos realizando una mvestgacion sobre la manera gue tiene el alumnado de Educacion Secundana del colegio
Santo Dominzo 2avio da Gliepsa Santander Colombia de trabajar en sus tareas escolares, para lo cuzl ez nacazario

contexctualizar gl caprial social v econdmico de su familia,

A contimnacion, encontrard uma sane de preguntas o frazes que hacen referencia a los diferentss zspectos antes
mencionados. Lea cada una detemidaments e imdique su respusasta marcando con una cruz an aspa (X)) justo dentro
de lz casilla de lz alternativa de respussta que mas =& ajusts a su case, rezponda con la mayor objetividad,

zsinceridad v zegun =u realidad. Para contestar siza las mstruccionss gue ze le iran dande.
Muchas graciar por zu colaboracion

1. Datos personales

Ezenba los datos selicitados

Nombre: ¥ apellidoz

Edad

AMadre

Padre

| Hij

kX

. MNivel de ezcolaridad

Sefizle el grado de azeolaridad maximo aleanzadoaprobado.

ol1=

:D 3!:\ 4!:\ 5':'

HEAEER

107 | 117 | Téenice

FProfezional | Postgrado

Madre

Padre

3. Tipo de vivienda

Sediale sezun la vivienda que habrta sea:

Propia | Arrendada | Familiar

Aun la ezta pagando

4. Tipo de poblacion
Sedizle |z poblacion a que pertenece segim 2l termitorio saa

Urbano | Ruoral

£, Servicioz publicos
Seriale los servicios con que cusnia la vivienda que habita

| Agua potable

Energia eléctrica

(a3 natural

Alcantarillado

Internet fijo

TV por cable

6. Eztado laboral

Actualments frabaja
Aadre Padre
5i
No
7. Oficio

Ezonba el oficio w ocopacion laborzl, sea muy ezpecifico. Por ajamplo: agnieultor, adminiztrador, contratista,
opararie, conductor de taxi, profesor, enfermeare, mayoerdome, masstro des obra, ayudante de construcecion, ato.

8. Area de dezempeno
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Teniendo an cuentz su campo de actividad laboral 2lyja el area de dezsmpetio an que se ancuenira.

Area de dezempeinio

Madre

Padre

Oeupacionsas de direceion v gerencia (amprasza privada o piblica)

Finanzas v admimstracion

Ciencias naturales v aplicadas

Salud

Cliencias Jociales, Educacion, Gobiemo v Eeligion

Arte, cultura, esparcimiento v deporte

== | L] | L] B |

Vantaz v Servicios

Explotacion Primana v Extractiva (explotacion v exirace1on de minerales, petroleo v gas,
produccion agricola, pecuaria, pesquera vy explotacion forestal)

Operacion de equipos, transports v oficios (construceion, confratistas, operadores da
equipo de fransporte v aqu.q:rl:- peszde, mecinicos, slactriciztas, metaladorsz de redass

elactricas v de comumcaciones, carpintaros, sasires, plomeros, 131.11-:&1‘051 zapateros)

9 | Procezamiento, Fabricacion v Ensamble (ocupacionse: ds supervisicn v operacion)

9. Ocupacion zegun el area de dezempeno
Elija la ocupacicn en goe lzhora sepnin el drea de desempefio.

Aresa de dezempeno

Ocupaciones

Madre

Padre

Oeupaciones de

direccion v gerencia

De direccicn

D garencia

Profazionales en finanzas v admimistracion

Fm ¥ Da zsistencia admimstrativa v financiera
adminisiracion — —
Oficmiztas v awaliaras
. | Profesionales en ciencias naturales v aplicadas
E:u]af.ucjsasuatmales ¥ | Técmicas relacionadas con Lz clencias naturales v aplhcadas
spac Anraliares en clenciaz naturales v aplicadas
Profazionales en salud
Salud Tecnicas en salud

Anrenliares an serviclos de 1a zalud

Ciencias Bociales,

Profezsionales en ciencias sociales, aducacion relizion, gobierno

Educacion, Da nivel medio en servicios soctalas, educativos v religiosos
(Fobiemo v Eehipion | Awaliares en servicios sociales, educativos v rehipiosos

Arte_ cultura, Profezionales en arte ¥ cultura

ESparcImiento ¥ Tecnicas v especizalizadas en arte, culhora, esparcinuento v deporie
departe Operatrvas v awalizras en arts, culharz, esparcimisnto v deporte

Vantaz v Servicios

Térnicas en ventas v sarvicios

Intermadiaz en ventas v servicios

Elemantalaz de ventas v servicios

Profazionales de la explotacion primaria v exfractva

Explotacion Primaria | Téenicas de la explotacion primana v excirachva
v Extractiva Intermeadias de 1a explotacion primana v extractiva
Ohbraros de |z actividad primana v extractra
Operacicn de Contratiztas, supervisores de oficios, de operadores v de fransporte

Eouipoz, Tranzporte
v Dficios

Operacion de equipo, nstalacion, mantenimiente, oficios transporte

Obraroz v avudantes de 1a constreceidn v de ofroz oficios

Procesamiento,
Fabricacion v

Enzamble

Profezionales de la admumiztracion de procezamiento v fabricacion

Suparvizores ¥ ocupactones técnicas de procesamients ¥ fabnicanion

Operador de maguinas, procesamiento, fabricacion, ensambladores

Obraroz v avudantas de procesamiento v fabricacion

Aszeriireze de gue todas laz frases/cnestiones estan contestadas

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION.
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Anexo 2 Escala REFEMA-57

ESCALA REFEMA-57
ESCALA DE RELACIONES
FAMILIARES, ESCOLARES Y
MOTIVACION ACADEMICA

CUADERNILLO
Esztamos realizando una inmvestigacion zobre la mansra gue tiene el alumnade d= Educacion Sacundaria del
colegio Santo Domingo 2avio de Gispza Santander Colombiza de trabajar en susz tarsaz escolares.
Tandremosz en cusnta tus respusstas 2 preguntaz sobre difarentes tamas, aspectos o parzonas que Henen gue
ver con los estudios que realizas, como pusden ser tu famulia, las notas, loz compatiaros v las comparieras
da clazaz, tus formas de estudiar, ete.

A comtmuacion, encontrards una zerie de preguntas o frazes gue hacen refarencia a los diferantes aspectos
antez menciomades. Te rogamos guoe laz leas todas cuidadozamente v gue respomdasz con la mayor
objetividad ¥ sinceridad. Mo exizsten rezpuestas corractas o meorrectas porgue laz personaz tenen distintas
formaz de pansar v de opinar sobre las diferentes preguntas o cuestionas,

Para contestar zigue las instrucciones que sa te r3n dando. Procura poner mucha atencion ¥ contestar
con tu opinidn: no pidas ni ofrezcas opinidn 3 nadie.

La mavoriza de laz preguntas o frazez tienen £ posiblez altermativaz de rezpuesta. Lee cada pregunta o
fraze detenidaments e mdica tu respoesta marcando con una crez en zzpz (X)), en la hoja de rezpuestas,
justo dentro de la ca=illa de la alternatrra de rezpuesta gue mas =2 zjuste 2 tu cazo. Pon mucha atencion a
lo gue zignifica cada letra:

A: Totalmente en Dezacuerdo/Tunca B: Dazacuerde/Cazt Munea
C: Indiferente Bastantes Veces D: De AcuerdoMochas Veces
E: Totalments de Acuerdo/Siampra
Muchas gracias por tu colaboracion

CUESTIONARIO DE DATOS PERSONALES Y ACADEMICOS

Para cada mumerzal seleceiona sagin sea fu caszo.
1. Edad:

A1) afios) B12 afios) €13 atios) D14 afos) E(15 afosz) F(16 afios) G{17 afos) H(18 afos o mas)
Sexo:
A Mloger) B (Hombre)
3. Grado que estoy corzando:

A, Baxto B. Septime €. Octavo DL Moveno
4 Ademas de estondiar:

A Trzkajo B A vecez trabajo € Mo trabaje
&. Curzé loz estudioz de Educacion Primaria en una escuela:

A Publica B Privada C Otro tipo de ezcuelz

. He repetido alzun curzo en el pazado o eztoy repitiendo el curzo de este ano

A5 B Mo

k3

=39

MUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACION.

Asemirate de gue todas las frases/cuestionss estdn comfastadas
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FPARTE I. REACCIONES FAMILIARES ANTE LOS ESTUDIOS
Sub azcala de CDPFA (Barea, Porto, Santorum, 1997).

REECUEREDA
A: Totalmente en Dezacuerdo B: Desacuarda C: Indiferante
Ii: Die Acunerdo E: Totalments de Acuerdo

A/TRABAJO ESCOLAR EN CASA: Mi padre/madre:
1. Dhariamente me praguntan sobre las tareas gque debo hacar en caza

2. Mz exizen que termine las tareas antes da hacer otra cosa (ver TV, salir con los amigos/as, ir a |

Jugar).
3. Siempre que pueden o saben, me ayudan cuande tengo dificultades con el trabajo escolar.
4. Son quienses deciden cuando v como estudiar.
£, Habitualmente me sugieren qus utilice ofros materiales de apovo ademas del libro de texta.

P n e a e e e e b e m o a mm n e m w4 e w4 n o mm n o m mm n mm n o m w1 e e o n

B/ RELACIONES FAMILIA-ESCTUELA Y RENDIMIENTO ACADEMICO:
A padre'madre:

6. Acuden a lz escusla cuando la maesirz o el masstro los llama.

7. Habitualmenta van a la escusla para saber sobre mi rendimiento en laz distintas materias.

8. Genaralmente zon gquienes eligen laz actividades extrasscolarez (inglés, musica, deporte, teatro,

danza, pmmtura...)|
9. En goneral astan satisfechos con mis calificaciones escolares.
10. Mis recompenszan o me elogian cuznde obtenzo busnas notas.
11. Munca comparan mi= notas con las notas de mis compafieros/as de clasa.

11. Mormalments me recompenzan o me elogian cuznde me esfusrzo, aungue no obtenga buenzs notas,

13, Conzideran gue mus calificaciones zom las mejores da la claza.
14. Creen que tengo la suficiente capacidad para mejorar miz calificaciones.

—_— = = et et it

. C/EXPECTATIVAS ACADEMICAS: Mi padre/madre: |
¢ 16, Pienszan que saguir estudiando despuss de tenminar el bachillerato es una pardida de tiempo. :
: 17. Ezperan que cuando tarmine el bachillerato estudie en la Unrverzidad.

i 18, Piensan que no tendré problemas para trabajar cuando termine mis estodios.

| 19. Les gustaria que en el futuro me dedicara a la profsién demipadre o demimadre.

PARTE II. EVALUACTION DE METAS ACADEMICAS
(A partir da la Escala da Havamizun v Weipar, 19917,
! 20, Estudio porque es mterszanta para mi rasolver problemas.
- 21, Estudio porque quiero zer elogiado por mi fanmulia o pus profesoras v/o profazoras.
! 11, Estudio porque quisro obtaner buenas notas.
i 23, Estudio porque me gusta ver como voy avanzando.
: 14, Estudio porgue quisro ser valorado/a por mis amizos y/'o amigas.
| 25. Estudio porque quiere sentirme orgullose u orgulloza de obtener buenas notas.
. 16, Estudio porque me gusta conocer muchas cozas.
| 27. Estudio porque no quiero que la gente d= mi clase s burle de mi.



r

- 19,
| 20.
.31, Estudio porque quiero hacer v tamimar bien una carrera

. Estudio porgue me sianto bian cuando supero obstaculos v/o fracazos.
. Estodic porque quers gque 13 gante vea lo mislizenta que soy.

. Estudio porque quiero obtener busnas notas.

. Estudio porgue soy muyv curiosa o curioso.

. Estodic porgue dezao obtener mejores notas que ] resto de mu claze.

Estudic porque mea gusta el desafio que plantean loz problemas o tareas dificiles.
Estudic porgue no gquisre qus mingun profesor o profezora me tenga maniz (caerle mal).

. Estudio porque quiero consegur una buena posicien social en el futura.
. Estudio porgue me gusta uhlizar la cabeza (mis conocimiantos].
. Estudic porgue me siento muy bien cuando resuelvo problemastareas dificiles.

PARTE IIL. EVALUACION DE ESTRATEGIAS DE ESTUDIO Y
AUTOCONCEPTO

;iﬂTE‘?ﬂﬂHﬂ, HAY CAMEIO DE NOTACION EN LA ESCALA
A: Nunea B: Cazi Munea C: Bastantaz Vaces D: Muochas Veees  E: Siampre

. Preparo loz examenes con atencion v profundidad.

. Hago asguemas da los apuntes o lacciones dal libra.

. Aungue tanga dificultades persisto en laz tareas de clasze.

. Z1me comparo con el resto de mi clase me veo como un o unz buenz sstudiante.

. Bepaso varias veces los temas hasta tener un dominio completo da los mizmos.

. Tomo notas en las clases para recordar la mformacion ezancial.

. Llevo mis tareas de claze al dia.

. Loz examenss me producen nerviosisme v me quitan el suetio.

. Tengo conflanza en pus habilidades.

. Dla zustan los rabajos que me ponen las cosas dificilss.

. Lo gue mas ma interesza es comprender v domimnar los contemdos que tengo que aprender.
. Creo gque pusdo aprender muchas cozas 21 me esfuerzo en mi frabajo persomnal.

. MNada mas penzar en loz exdmenes me pongo nervioso O NArviosa

. Utilizo algumas fécnicas (como mapas conceptuales o esgquemas) para organizar v poner an orden

la mformacion de los temas/lecciones o loz apuntes.

. En la clase me encusntro relajada’o v pusdo concentrarme bien en la realizacion da las tareas.
. Durante los examenez me cuesta concentrarme v =olo pienso en las consecuencias da hacerlos

mal.

. Alhacer un examen fensoe la seguridad de que lo hare bien
. Basumo las 1dea: mas mmportantaz de laz leccionss/tamas para comprendarlzs mejor.

Alfon=zo Barea Lozano v Ana Porto Bighoo (Equipe de Investizacion CEER-2007/2008).
A Coruna (Espana)/Braga (Portugal) 20072008, Todoz loz derechos rezervados.

Azegiirate de gus todas lar frases/cusstionss estdn contastadas en la hoja de respusstas
MUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACION
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Anexo 3 Hoja de respuestas escala REFEMA-57

Escara REFEMA-S7

HOJA DE RESPUESTAS

CUESTIONARIO DE DATOS PERSONALES PARTE II. METAS ACADEMICAS
Y ACADEMICOS A B C 1] E

A[B|[C|[D[E[F|[G[H -

=AU IR A ]
=
o=

PARTE I. REACCIONES FAMILIARES i
ANTE LOS ESTUDIOS 32

FECTEFDA

A: Totalmente en Dezacperde B: En Desarperdo =
C: Indiferants Id: Da & rmerds T

E: Totabmente dz Acpends 37

PARTE ITI. ESTEATEGIAS DE ESTUDIO Y

AUTOCONCEPTO

,-:.-'LTENCII‘:I" I, HAY CAMEIO DE

NOTACION ENLAESCALA

1
2
3
4
- A: Nunea B: Ca=i Munca (C: Bastantes

A B C D E 3 B I i) E

40

41

42

44

45

(]
7
5
9 43
10
11

4

12 47

13 48

14 49

S
51
52
A B C D E ]

16 54

17 i

]
57
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Anexo 4 Consentimiento informado (padre de familia de estudiante participante)
El propdsito del presente consentimiento es suministrar a los padres de familia de los
estudiantes participantes de la investigacion una clara explicacion de la naturaleza de la
misma.

La investigacion se titula “Incidencia de factores familiares en el nivel de desarrollo de
competencias en las areas de matematicas y lenguaje” realizada por la docente CLAUDIA
PATRICIA MORENO CUBIDES, estudiante del Doctorado en Educacion de la
Universidad de Cuauhtémoc de México, cuyo objetivo principal es “analizar el grado de
incidencia del capital familiar, las reacciones familiares ante los estudios y la motivacion
académica en el nivel de desarrollo de competencias en las areas de matematicas y
lenguaje de los estudiantes de béasica del Colegio Santo Domingo Savio de Glepsa
Santander, con miras al mejoramiento de los resultados de las pruebas Saber”.

Si usted autoriza la participacion de su hijo(a) en este estudio, se le pedira responder una
encuesta sobre su nivel de escolaridad, estrato econdmico, tipo de vivienda, profesion y
oficio, lo cual le tomaré entre 20 a 30 minutos aproximadamente.

La participacion en este estudio es voluntaria; la informacion que se recoja durante el
proceso serd confidencial y usada solo con fines académicos segun lo contempla la
investigacion. Sus respuestas al cuestionario seran codificadas, por lo tanto,
permaneceran anonimas.

Si tiene dudas sobre el proyecto, puede preguntar en cualquier momento; si alguna
pregunta de la encuesta le parece incomoda, tiene el derecho de hacerlo saber al correo

electronico claudiacubides.926@gmail.com o al WhatsApp 312 404 92109.

Desde ya agradezco su valiosa participacion.
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Sus firmas son sindnimo de aceptar la participacion voluntaria en la investigacion.

Nombre del padre de familia o representante legal N° documento

Firma del padre de familia o representante legal Fecha
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Anexo 5 Consentimiento informado (estudiante participante)

Yo acepto participar voluntariamente

en la investigacion titulada “Incidencia de factores familiares en el nivel de desarrollo de
competencias en las areas de matematicas y lenguaje” realizada por la docente CLAUDIA
PATRICIA MORENO CUBIDES, estudiante del Doctorado en Educacion de la
Universidad de Cuauhtémoc de México, cuyo objetivo principal es “analizar el grado de
incidencia del capital familiar, las reacciones familiares ante los estudios y la motivacion
académica en el nivel de desarrollo de competencias en las areas de matemaéticas y
lenguaje de los estudiantes de béasica del Colegio Santo Domingo Savio de Glepsa
Santander, con miras al mejoramiento de los resultados de las pruebas Saber”.

Se me ha informado que deberé diligenciar una encuesta instrumento llamado escala
REFEMA-57 o escala de relaciones familiares, escolares y motivacién académica como
parte de la investigacion, lo cual me tomara entre 30 a 40 minutos aproximadamente.
Asi mismo se me comunica que la participacién en este estudio es voluntaria, que la
informacion que provea durante el proceso de la investigacion sera confidencial y usada
solo con fines académicos segun lo contempla la investigacion, ya que las respuestas
proporcionadas en el diligenciamiento del instrumento seran codificadas por tanto
permaneceran andnimas.

De igual manera se me indica que puedo preguntar sobre todo lo que no tenga claro
acerca de la investigacion sin que acarree perjuicio alguno para mi persona, de tener
preguntas sobre mi participacion en este estudio, puedo contactarme con quien lo realiza

al correo electronico claudiacubides.926@gmail.com, o al WhatsApp 312 404 9219.
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Con mi firma acepto la participacion voluntaria en el proyecto de investigacion arriba

descrito.
Firma estudiante participante N° documento
Nombre estudiante participante Fecha
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