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RESUMEN

Esta tesis doctoral analiz6 las variables aprendizaje, método hibrido y motivacion en
estudiantes de inglés de 11° en un colegio oficial colombiano. Se parti6 de la hipétesis “el
desarrollo de una experiencia de B-learning coadyuva al aprendizaje del inglés como
lengua extranjera y al mejoramiento de la motivacién”. Por ello, el objetivo fue identificar
el impacto de una experiencia de B-learning en la relacion motivacion-aprendizaje del
inglés. Se siguié un enfoque cuantitativo de alcance correlacional con un disefio
cuasiexperimental, en un momento de estudio longitudinal, la muestra estuvo constituida
por 135 estudiantes en un grupo experimental y otro de control. El B-learning se
implemento6 con un curso complementario de la clase de inglés a través de una plataforma
educativa.

Los principales hallazgos fueron que se aumento el nivel de inglés hacia los niveles
alto y superior en la escala de valoracion nacional, en la variable aprendizaje en un 14%
mas por parte del grupo experimental y en un 50% al medir la variable método hibrido,
con un indice de correlacion de 0,566, es decir significativo por estar debajo del 1% en
un nivel de significancia de 0,01. Asi se concluy6 que fue una experiencia de aprendizaje
exitosa que desarrollé habilidades digitales. Ademas, se encontré que los estudiantes
tuvieron un tipo de motivacién dominante extrinseca, en un grado alto, muy buena actitud
hacia la experiencia de B-learning, el inglés y la cultura angléfona, y se pudo afirmar que

existe una buena motivacion hacia este aprendizaje con base en el cuestionario MAALE.

Palabras Claves: aprendizaje del inglés L. E, método hibrido (B-learning), motivacion

hacia L. E, habilidades digitales, evaluacion L. E.



ABSTRACT

This doctoral thesis analyzed the variables of learning, hybrid method and motivation in
11th grade English students in a Colombian public school. This study is based on the
hypothesis "the development of a B-learning experience contributes to the learning of
English as a foreign language and to the improvement of motivation". Therefore, the
objective was to identify the impact of a B-learning experience on the English learning-
motivation relationship. A quantitative approach of correlational scope was followed with
a quasi-experimental design, the sample consisted of 135 students in an experimental
group and a control group. This study included an induction (orientation classes), a
complementary online course in two modules for two months, and two more weeks to
complete data collection.

The main findings were that the level of English was increased towards high and
higher levels according to the national assessment scale, in the learning variable by 14%
more by the experimental group and by 50% when measuring the hybrid method variable,
with a correlation coefficient of 0,566, what is meaningful since it is under 1% in a
significance level of 0,01. Thus, it was concluded that it was a successful learning
experience which developed digital skills. In addition, it was found that the students had a
type of extrinsic dominant motivation, in a high degree, a very good attitude towards the
experience of B-learning, English and Anglophone culture, and it could be said that there
was a high motivation towards this learning based on the Attitude/Motivation MAALE test.
Keywords: E.F.L learning, B-learning method, EFL motivation, digital skills, F.L

assessment.
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INTRODUCCION

El tema principal de esta tesis es analizar la relacién entre el aprendizaje del inglés
como lengua extranjera y la motivacion hacia este aprendizaje, ya que el manejo de
este idioma se ha convertido en un requisito de acceso a la ciencia, la tecnologia,
la educacién terciaria y al campo laboral, en este contexto, los estudiantes de grado
11° del Colegio Departamental la Esperanza han mantenido un desempefio bajo y
basico con planes de mejoramiento en esta asignatura. Por este motivo, se busca
responder la pregunta general de investigacion: ¢Cual es el impacto de una
experiencia de B-learning en la relacion motivacion-aprendizaje del inglés, en los
estudiantes?, teniendo en cuenta que estos jovenes tienen acceso a recursos
tecnoldgicos que han enfocado hacia las redes sociales. Asi que es necesario
aprovechar esta posibilidad e implementar el B-learning para conseguir mejorar su
nivel de inglés y desarrollar habilidades tecnologicas para aportar a su formacion

integral segun las necesidades del mundo actual.

El objetivo principal de este estudio fue identificar el impacto de una
experiencia de B-learning en la relacion motivacion-aprendizaje del inglés, como
estrategia para enfrentar las limitantes de tiempo, costos y apropiacion de los
estudiantes en su proceso de aprendizaje. Asi que se apoy0 el aprendizaje del
inglés como lengua extranjera con el uso de una plataforma educativa virtual, en
donde se organizaron diferentes herramientas web en un curso complementario de

la clase presencial, para estudiantes del sector oficial que no pueden costear su



educacién en colegios bilingues de élite, ni complementar en institutos privados para
mejorar sus habilidades en este idioma. De esta manera, se realizé un disefio
instruccional con base en el conocimiento previo del contexto escolar y del proceso
académico de la poblacién participante, para que lograran mejorar el nivel de inglés
gracias a la posibilidad de estar mas expuestos al idioma aprovechando diferentes

oportunidades de aprendizaje.

Por este motivo, el desarrollo de esta experiencia implicé la creacion del sitio
virtual educativo My English Class CDE y una capacitacién para los alumnos en su
utilizacion que inicié con una familiarizacion con esta herramienta: la estructura del
curso virtual, el manejo de los tiempos, uso de clave y contrasefia, como adjuntar
archivos; es decir los recursos que ofrece Moodle en general. Asi que las
habilidades digitales que se desarrollaron incluyen el uso eficiente de la
comunicacion digital asi como uso de correo electrénico, acceso y manejo de las
herramientas de comunicacion de Moodle y la aplicacion de uso mas comun de
WhatsApp para aclarar dudas. Ademas, se desarrollaron actividades colaborativas
tales como acopio/creacion de bases de datos, los cuales permitieron la creacion
de documentos digitales y en los foros se reforzd la comunicacion asertiva. En
conclusién, de manera concomitante con el aprendizaje del inglés, y sin ser este un
objetivo del estudio, se contribuy6 al desarrollo de habilidades digitales asi como

mayor concentracién en una actividad de aprendizaje en linea.



Por otro lado, para este estudio la teoria que subyace el aprendizaje del
inglés se fundamenta en los estudios de Long (1983) quién inicio la perspectiva
interaccionista del aprendizaje con base en los estudios de Krashen (1980), quien
a su vez fue influenciado por la teoria de la capacidad innata del lenguaje de
Chomsky (1978). De igual forma, retoma el concepto de zona de desarrollo proximo
de Vygotski (1962, 1978) para fundamentar la perspectiva constructivista de este
estudio y también tuvo en cuenta la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel
gue sustenta la importancia de la motivacion para el aprendizaje de una lengua

siguiendo a Gardner (2010) y a Brown (2007).

Asimismo, este estudio se fundamentd en investigaciones a nivel nacional e
internacional, como por ejemplo las de Alegria (2014), Mosquera (2014), Bilgin
(2013), Quian (2016) y Sucaromana (2013) quienes lograron obtener resultados
satisfactorios en el mejoramiento del aprendizaje del inglés y en la motivacion hacia
éste a través del uso del método hibrido o B-learning. Por otro lado, este estudio
respondi6 a la necesidad de aumentar la investigacion en la innovacion
metodoldgica con el B-learning ya que como lo plantean autores como Huang
(2016), Esparza, Salinas & Glasserm (2015) y Abaunza, Rodriguez, Sanchez y
Martinez (2017) hace falta estudiar mas como se da la integracion de lo presencial
con lo virtual en la implementacion de este modelo. De esta manera, fue posible
construir conocimiento desde una institucion educativa oficial en donde se necesita
mayor innovacion metodoldgica para mejorar las practicas pedagdgicas y tener un

impacto positivo en los estudiantes como lo plantean Ramirez y Gutiérrez (2014).
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Es asi como se realizé un estudio cuantitativo de alcance correlacional con
un disefio cuasiexperimental ya que los grupos estaban constituidos previamente
(Hernandez et al. 2014), en este caso por organizacion institucional. La muestra fue
de 135 estudiantes divididos en un grupo experimental y otro de control. Para
alcanzar el primer objetivo especifico de conocer el nivel de inglés inicial de la
muestra, y el segundo objetivo sobre su relacién con el nivel después de la
experiencia de B-learning, se utilizaron un pretest y un postest, que buscaban medir
la variable aprendizaje con base en la estructura de las pruebas estandarizadas
SABER que a su vez corresponden a una adaptacion de las pruebas internacionales
de clasificacion siguiendo los criterios del Marco Comun Europeo de Referencia

para las lenguas (MCER).

Para alcanzar el tercer objetivo especifico de comparar el nivel de
desempefio en la clase presencial entre los estudiantes participantes, se utilizé un
formato en donde se consolidaron los resultados del sistema de evaluacion
institucional durante el tiempo de la experiencia. Ademas, para alcanzar el cuarto
objetivo de medir el nivel de desempefio en las actividades complementarias en la
plataforma virtual por parte de los estudiantes del grupo experimental, se hizo uso
de los recursos de la plataforma de aprendizaje en linea Moodle adaptandolos al
mismo sistema de evaluacién con unos criterios establecidos. Para alcanzar el
quinto y ultimo objetivo especifico de conocer el grado de motivacién para el

aprendizaje de inglés entre este mismo grupo de estudiantes, se realiz6 una



adaptacion del cuestionario MAALE (Motivacion y actitudes en el aprendizaje de

una lengua extranjera), siguiendo a Gardner (2004).

De esta manera, la prueba de nivel de inglés antes y después de la
experiencia permitieron medir la variable aprendizaje, la valoracion de los niveles
de desempefio presencial y en linea hicieron posible medir la variable método
hibrido y la adaptacién del cuestionario MAALE funcioné tanto para medir la variable
motivacién como para conseguir un perfil motivacional de los estudiantes del grupo
experimental. Finalmente, el analisis de los datos se realiz6 sobre la base de las
estadisticas a través del programa SPSS. Se inici6 con la sistematizacion de los
datos en documentos de Excel, uno por cada instrumento, de manera que se
pudieran subir al programa para luego iniciar con el analisis descriptivo de cada una
de las variables y subvariables. Ademas, se realiz6 una correlacion de Pearson para
conocer el valor de p y el grado de correlaciéon de las variables método hibrido y
aprendizaje, por un lado, y por el otro una correlacion de Spearman para conocer

los valores de la variable método hibrido y motivacion.



Capitulo I. Problema de Investigacion

El interés de esta investigacion deriva de la necesidad de apoyar el
mejoramiento de los niveles de desempefio de inglés de los estudiantes de grado
11 del Colegio Departamental la Esperanza, cuyos bajos resultados afectan de
forma directa sus posibilidades de acceso a la educacion superior de calidad, de
contar con herramientas que les permitan competir en el mercado laboral, asi como
disminuyen las posibilidades de acceso a becas para continuar con sus estudios en
el pais o en el exterior. En este capitulo se contextualiza este problema que se ha
visto agudizado en los ultimo afios por la presion de organismos internacionales que
enfatizan una educacion integral, dando origen a una politica educativa de
bilingliismo a nivel nacional que se ha enfocado en definir los requisitos sobre el
nivel esperado de desempefio de inglés de los estudiantes, sin ofrecer los recursos
necesarios a todas las instituciones educativas oficiales y desconociendo aspectos

contextuales del sector rural y urbano.

A continuacion, se realiza el planteamiento de este problema iniciando por su
contextualizacidbn a nivel nacional tomando como referencia los estudios y
programas del Ministerio de Educacién Nacional (M.E.N), a nivel local con base en
los proyectos y programas focalizados en la Secretaria de Educacion Municipal en
Villavicencio, y a nivel institucional para definir esta problematica en el Colegio
Departamental la Esperanza teniendo en cuenta sus antecedentes como parte del

area de humanidades. Ademas, se justifica este estudio explicando, como esta



experiencia de B-learning, es conveniente para demostrar el aprovechamiento de
una plataforma educativa de software libre, su relevancia social para un pais que
necesita mejorar su competitividad desde la educacion secundaria haciendo uso de
una metodologia que permita mejorar el nivel de inglés y al mismo tiempo desarrollar
habilidades digitales necesarias para el acceso a la educacion terciaria y al mundo
laboral en el siglo XXI. Finalmente, se plantea la utilidad del disefio metodoldgico,
el aporte que se realiza a la construccién del conocimiento en el campo del
aprendizaje del inglés como lengua extranjera y se plantea la hipotesis de

investigacion.

1.1. Planteamiento del Problema

1.1.1 Contextualizacion.

El aprendizaje del inglés como lengua extranjera paso6 de ser un lujo exclusivo
de las familias de estrato alto que podian viajar y estudiar en el exterior, a un
requisito de acceso a la educacion superior y al campo laboral en Colombia gracias
al fenomeno de la globalizacidén. Este cambio en la perspectiva del aprendizaje del
inglés como lengua extranjera inicié con una presion externa por parte de la
UNESCO (1995), que en su agenda empezé a plantear este asunto, ya que se
comprometio a impulsar “el aprendizaje de lenguas extranjeras como parte de una
educacion intercultural encaminada al fomento del entendimiento entre
comunidades y entre naciones”. (p.29). Colombia como pais miembro de la ONU,
ha dado respuesta a ese compromiso a través del Ministerio de Educaciéon Nacional,

el cual ha implementado diferentes estrategias para incrementar el nimero de
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ciudadanos que se puedan comunicar en inglés como uno de los factores
fundamentales para la competitividad del pais en este mundo globalizado. Desde el
afio 2003 los programas de gobierno en Colombia han tenido como uno de sus
objetivos mejorar el nivel de bilingliismo, se han realizado desde el M.E.N a su vez
diferentes programas, estrategias, documentos legales y material para entidades
territoriales, directivos docentes, docentes y estudiantes. Un logro importante con
impacto directo en las instituciones educativas colombianas fue la creacién de los
Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: inglés, en el afio
2006. Ese documento se rige por el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER,
2002) para las lenguas, propuesto por el Consejo de Europa en donde se definen
los criterios para cada nivel en el idioma, planteando que un estudiante al terminar
la educacion media debe alcanzar el nivel B1 y al culminar la educacion superior, el

nivel B2, los cuales hacen referencia a un nivel intermedio.

En este sentido, uno de los ejes fundamentales del Programa Nacional de
Bilingliismo ha sido el mejoramiento del nivel de inglés de los docentes que estan a
cargo de esta asignatura ya que en la educacion basica a menudo no se cuenta con
el personal calificado para su ensefianza y en la educacion secundaria no todos los
docentes de inglés son licenciados en idiomas, lo que garantizaria en cierta medida
un nivel de desempefio adecuado para la ensefianza. De acuerdo con el estudio
Teach Challenge del M.E.N (2014) que tuvo como objetivo realizar una
caracterizacion de los docentes de inglés del pais, se requieren entre 2,200 y 3,800

docentes adicionales en la educacion secundaria, segun las brechas identificadas
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en las secretarias de educacion certificadas. En Colombia, la asignacion de
docentes depende de un calculo por nimero de alumnos, razén por la cual es muy
comun encontrar docentes que tienen a cargo la ensefianza del inglés sin tener el
conocimiento necesario, los docentes quienes lo asumen lo hacen por la necesidad

de completar el nimero de horas para su carga académica laboral de ley.

En este contexto, el M.E.N realizdé entre el afio 2008 y 2014 examenes
anuales de diagnéstico del nivel de inglés de los docentes. En la ultima prueba
realizada por el M.E.N (2014) se encontr6 que de los 6,495 docentes que
presentaron la prueba diagnéstica, se obtuvieron los siguientes resultados segun
los niveles del MCRE: “43% en el nivel B+, 30% en el nivel B1, 10% en el nivel A2,
11,15 % en A1y 5% en Pre A.” (parr. 4). Con base en esos resultados anuales se
implementaron estrategias de formacion siguiendo la metodologia virtual o de B-
learning. EI M.E.N (2018) informé que entre el afio 2015 y junio 30 de 2018 se
formaron 8,835 docentes en las diferentes acciones enfocadas al mejoramiento del
nivel de inglés y a la actualizacién en estrategias para mejorar las practicas

pedagdgicas.

Una de las principales estrategias de formacion de docentes es el programa
de inmersion durante el cual los docentes segun su nivel de inglés tienen la
oportunidad de mejorarlo, conocer estrategias pedagdgicas y aspectos culturales a
nivel nacional en el eje cafetero o en las islas de San Andrés y Providencia y a nivel

internacional en Estados Unidos o en la India. Para participar en estos programas
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es indispensable haber presentado los examenes de diagndstico, ya que segun el
nivel de idioma que demuestren, se puede aplicar a un destino o a otro, de hecho,
los destinos internacionales hacen parte del plan de incentivos docentes al cual
tienen acceso solo los docentes mas comprometidos que se encuentren en el nivel
esperado B2. De igual forma es indispensable que exista un compromiso del
docente y su rector en el desarrollo de un proyecto que impacte de forma positiva
los procesos de ensefianza aprendizaje del idioma. Estos programas no han sido
implementados de forma permanente, el mas estable fue el programa de inmersion
a San Andrés entre el afio 2005 y 2012 en convenio con la Universidad Nacional de
Colombia, con el cual se beneficiaron mas de 600 docentes del interior del pais
segun datos de la Universidad Nacional de Colombia (2012) quienes lograron pasar
del nivel A2 a B1. El programa de inmersién a Estados Unidos fue creado por el
Ministerio de Educacion y apoyado por Fulbright Colombia, la Embajada de Estados
Unidos en Bogotéa y la Camara de Comercio Colombo Americana (AmCham). Segun
Fulbright Colombia (2015), se realizaron tres cohortes cada una con 70 docentes
beneficiados. Por ultimo, el programa de inmersion a la India es también a través de
un convenio con la embajada de ese pais y se ha realizado de forma permanente
desde el afio 2015, se han beneficiado 100 docentes y hay una convocatoria en

Curso.

Otra de las estrategias que ha tenido una buena acogida es la creacion del
micrositio para las lenguas extranjeras en el portal educativo Colombia Aprende, en

donde docentes y estudiantes cuentan con material didactico, series de libros
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completos, audios, videos e informacién actualizada sobre el aprendizaje del inglés
en Colombia. De igual forma, durante los afios 2016, 2017 y 2018 se desarroll6 el
programa de Formadores Nativos Extranjeros (F.N.E) en un 1% de los colegios de
60 municipios del pais, este programa tuvo como objetivo generar ambientes
culturales motivantes, promover dinamicas pedagdgicas que permitieran que los
estudiantes usaran el inglés en situaciones comunicativas reales con hablantes
nativos de este idioma. Segun el M.E.N (2017) este programa se desarroll6 en
coensefianza con los docentes de inglés colombianos quienes también se
beneficiaron al tener espacios de reflexion pedagdgica con los nativos y al estar en
permanente comunicacion con ellos en este idioma. Todas estas estrategias
tuvieron que ser focalizadas bajo criterios del M.E.N con el principio de la
meritocracia, segun la participacion de los colegios en las diferentes estrategias
desarrolladas, ya que nunca hubo recursos suficientes para beneficiar al total de la
poblacién estudiantil y docentes del pais como explica la exministra de educacion

Giha (2018).

El Programa Nacional de Bilingliismo 2004-2025 ha sufrido transformaciones
a lo largo del tiempo ya que las metas iniciales fueron muy ambiciosas y no se
lograron cumplir, Sanchez (2013) realiz6 un estudio sobre el bilinglismo en
Colombia y dado el bajo nivel de los resultados de los estudiantes en las pruebas
estandarizadas a nivel nacional e internacional, se concluyé que las metas
propuestas hasta el momento tenian poca factibilidad y se propusieron ajustes. De

igual forma, Lizarazo (2015) informé que “el Ministerio de Educacion Nacional
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(MEN) estima que para el 2018 sélo el 8 por ciento de los bachilleres tendréa un nivel
intermedio B1 en este idioma”, y Granja (2016) mostr6 que “de acuerdo con el indice
de Nivel de Inglés 2015 de Education First (EF), que analizé 70 paises, Colombia
esta en el puesto 57. En la clasificacion obtuvo un puntaje de 46,54, que, segun el

informe, resulta ser muy bajo.” (parr. 3).

En este sentido el Consejo Britanico (2015), al ser uno de los principales
aliados del desarrollo del Programa Nacional de Bilingliismo, realiz6 un estudio
sobre politicas, percepciones y factores influyentes del inglés en Colombia; y brindd
informacion objetiva sobre las razones por las cuales no se logré6 un avance
significativo en las metas propuestas. En primer lugar, se encontré que, a pesar de
la percepcion general de la importancia de este idioma, la mayoria de los
colombianos carece de contacto con el inglés en su vida diaria debido a diferentes
factores contextuales. Asimismo, la extrema diversidad de las regiones de Colombia
también implica que la relacion con el inglés es diferente en cada lugar, lo cual es
el caso de las zonas rurales, en donde las politicas del Programa no llegan por falta

de recursos y/o personal, de manera que el aprendizaje de inglés sigue siendo bajo.

Ademas, segun el Consejo Britanico (2015) hay 190,000 maestros de
escuela primaria tanto en el sector urbano como rural que no se encuentran
capacitados para ensefiar este idioma y los docentes de inglés de secundaria no
son todos licenciados en idiomas, lo cual concuerda con la cifra del déficit de

docentes segun el estudio Teach Challenge del M.E.N (2014), asimismo el Consejo
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Britanico (2015) afirma que estos docentes “afrontan varias dificultades, incluyendo
la falta de recursos, métodos de ensefianza y tiempo, asi como el gran tamafo de

las clases, con una relacidn de 25:1 hasta 50:1”. (pag. 55).

En este sentido, aunque la necesidad de aprender otro idioma para el
desarrollo econémico esté presente en los documentos de orientacion curricular del
sistema educativo y en los planes de gobierno a nivel nacional y municipal, no hay
coherencia con las partidas presupuestales, ya que son minimas con relacion a las
necesidades de inversion en educacion en general y aln menos para mejorar el
aprendizaje del inglés, por lo cual el Consejo Britanico (2015) concluyé que el
avance significativo del bilingiismo depende en gran medida de factores
econoémicos, politicos, geograficos y culturales en los que se encuentra el pais. Es
decir que aun suplir necesidades basicas como lo son el agua potable, la
alimentacion, el saneamiento, la infraestructura y la cobertura estan absorbiendo la
inversién en educacion. De esta manera, se necesita una gran inversion para
alcanzar los objetivos de calidad y que la educacién sea realmente el motor de

desarrollo del pais.

Sin embargo, es necesario resaltar que, aunque el nivel del inglés de los
estudiantes del sector oficial no tuvo el aumento que se plante6 en 2004, si ha
logrado un mejoramiento progresivo hacia el nivel esperado B1, asi: 2014 - 1%,
2016 — 5,6%, 2018 — 7%, segun el Instituto Colombiano de Fomento a la Educacion

Superior, ICFES (2019). De esta manera, no se pueden desconocer los avances
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gue se han logrado sobre todo en los municipios e instituciones educativas en donde
se han implementado las diferentes estrategias. Por el contrario, existe evidencia
de que al menos con lo que se ha hecho, se ha logrado mejorar el nivel de interés
de los estudiantes en aprender inglés como lo muestra Mejia (2016), quien
evidencio la brecha existente en cuanto a resultados entre la educacién publicay la
privada, pero también dej6 de manifiesto la necesidad de continuar creando
estrategias que logren motivar a los alumnos, pues el panorama esta lleno de
oportunidades, siendo la inversion en el bilingiismo una prioridad para elevar la

competitividad del pais.

En cuanto al nivel local, el municipio de Villavicencio es una ciudad
intermedia, capital del departamento del Meta a solo 2 horas de Bogota D.C, la
capital del pais. Es una ciudad que esta en constante crecimiento y en donde llegan
personas de todo el pais y Venezuela en busqueda de oportunidades laborales.
Esta ciudad es considerada la puerta al llano, una extensa region agropecuaria que
comprende 5 departamentos y la cual considera a Villavicencio como ciudad
principal en el comercio, la educacion y la salud. Ademas, se realizan diferentes
festivales y se esta fomentando el ecoturismo para generar mayores recursos a la
region en este campo. Aumentar el nivel de inglés en sus habitantes también seria
una forma de contribuir al desarrollo de la region en el sector del turismo ya que hay

una gran vision a futuro en este aspecto.
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Sin embargo, el nivel de inglés en este municipio no dista mucho de los

resultados a nivel nacional tal como lo muestra la figura siguiente:

Figura 1. Comparativo de resultados prueba saber inglés 2018
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Fuente: Obtenido de los resultados para entidades territoriales del ICFES (2019).

Los datos de la ciudad de Villavicencio incluyen instituciones oficiales y
privadas, lo cual muestra que se encuentra tan solo 1% por encima del resultado
nacional con 8% en el nivel de referencia B1, pero sigue siendo preocupante que
37% de estudiantes no alcancen ni siquiera el nivel minimo de comprension,
situdndose en el nivel A- y que 35% sélo pueda responder las preguntas mas
bésicas de la prueba, es decir el nivel Al. Esta grafica nos muestra como a medida

gue se va complejizando la prueba va disminuyendo el porcentaje de estudiantes

en los niveles de desempefio mas altos.
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Por otro lado, Villavicencio aun no cuenta con una universidad que ofrezca el
programa de inglés como lengua extranjera de forma presencial, lo cual incrementa
el problema del nivel de inglés a nivel local ya que no existe un alma mater que
impulse la investigacion, capacitacion y formacion continua especializada de los
docentes en esta area. El apoyo que ha tenido la administracién municipal para
realizar acciones de mejoramiento es a través del Centro de Idiomas de la
Universidad de los Llanos, la cual es la Unica universidad publica de la regién y que
a través de su instituto de idiomas ha realizado capacitacion en el nivel basico Al
para 120 docentes de primaria que se lograron beneficiar, tal y como se presenta
en el Boletin informativo de la Secretaria de Educacion Municipal (SEM) (2018)
N°120. Las acciones de mejoramiento en bilinglismo han sido realizadas
focalizando los programas del M.E.N con las cuales se han beneficiado un 10% de
los docentes de la ciudad, segun informa Quevedo (2017), ya que se da prioridad a
las instituciones educativas que acogieron el programa de Formadores Nativos

Extranjeros y las que iniciaron la implementacion de la jornada Unica.

En este contexto de bajo nivel de inglés en el pais y en el panorama local, el
Colegio Departamental la Esperanza enfrenta también esta problematica en
comparacion con los colegios privados 0 semiprivados, ya que aunque tiene el mejor
nivel de los colegios publicos de la ciudad segun las pruebas SABER 11 ICFES
(2018) con 61% en el promedio de las respuestas de 105 estudiantes, ocupa el
puesto nimero veinte, entre las doscientos noventa instituciones del departamento

del Meta, al tener en cuenta el sector privado, cuyo mejor colegio logré un promedio
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de 79% con 43 estudiantes, ver clasificacion de colegios en el anexo |. De esta
manera, se evidencia por un lado que el Colegio Departamental la Esperanza viene
realizando un buen trabajo en el desarrollo de las competencias comunicativas en
inglés, teniendo en cuenta las dificultades del contexto, pero por otro lado, se
evidencia la brecha existente entre la educacién oficial y los colegios privados de
élite, los cuales cuentan con mejores recursos e infraestructura, menos estudiantes
por docente, mayor intensidad horaria para el aprendizaje del inglés y contextos en

general mas favorables para los procesos educativos.

Desde el proyecto institucional de la asignatura de inglés se tiene como
objetivo general desarrollar las habilidades comunicativas para leer, escribir,
escuchar, y comunicarse en inglés, como idioma extranjero con una visién hacia el
afio 2021, de que 20% de los estudiantes de grado 11 alcancen el nivel B1. Este
proyecto es evaluado cada afio por las docentes de la institucion educativa, se
reflexiona sobre las experiencias desarrolladas y se toman acciones de
mejoramiento para el afio siguiente en cada grado. Desde el afio anterior se inicid
un Proyecto Institucional de Bilinglismo que busca encaminar acciones que
complementen el proyecto de la asignatura, creando actividades extracurriculares
de fomento del uso del idioma en situaciones comunicativas a través de actividades
ladicas, un evento de muestra de talento en inglés, de dar a conocer celebraciones
especiales de los paises de habla inglesa como cultura general y asi aprender
expresiones relacionadas a esta tematica. De igual forma se ha buscado exponer a

los estudiantes al idioma a través de la muasica en los descansos, pero la emisora
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estudiantil se dafi6 y los pocos recursos se han priorizado en otras necesidades

mas basicas.

Ademas, el grupo de docentes de inglés de secundaria y media esta
conformado en la actualidad por siete maestras licenciadas en idiomas, de las
cuales, cuatro se han beneficiado en programas de inmersién a nivel nacional y una
del programa en Estados Unidos. De esta manera, el colegio se ha beneficiado del
Programa Nacional de Bilinglismo con las oportunidades de capacitacion para
docentes, con la serie de libros para estudiantes, cuatro docentes de basica primaria
han podido recibir capacitacion en inglés a través del convenio con el Centro de
Idiomas de la Universidad de los Llanos y 70 estudiantes de los grados 3° a 9° se
benefician también en este centro de idiomas recibiendo cursos complementarios
con un descuento significativo a través del programa de proyeccion social para

colegios oficiales.

Por otro lado, las docentes comparten sus conocimientos sobre herramientas
virtuales para el aprendizaje de idiomas tales como paginas web para reforzar la
gramética y el vocabulario, actividades de escucha a través de videos y canciones,
aplicaciones gratuitas de cursos de inglés para memorizar vocabulario o interactuar
con hablantes nativos, diccionarios en linea y herramientas para la creacion de
material didactico, los cuales son a su vez compartidos con los estudiantes y
permiten el desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas: escucha, lectura,

escritura y habla. Ademas, una de las docentes tiene una pagina en Facebook
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desde donde comparte informacién, videos y datos de interés sobre el aprendizaje
de inglés como lengua extranjera, lo que manifiesta un trabajo en equipo del grupo
de docentes para mantener y mejorar el nivel de inglés en la institucion educativa.
Sin embargo, la respuesta de los estudiantes no ha sido la esperada y aunque se
socializan las herramientas virtuales y se fomenta su uso, en la practica educativa
se evidencia que lo que mas utilizan los estudiantes es el traductor de Google, lo
cual puede interferir de forma negativa en el proceso de aprendizaje si se utiliza
como Unica herramienta de aprendizaje. Otro factor en contra de los resultados
generales de la asignatura de inglés es que los resultados académicos son
promediados con los de la asignatura de espafiol y esto facilita a los estudiantes
gue sOlo quieren pasar el afio escolar que avancen sin contar con el nivel adecuado

segun los estandares nacionales.

Por este motivo, se contindan creando estrategias para que los estudiantes
se puedan empoderar de su proceso de aprendizaje y tomen conciencia de la
importancia de aprender el idioma, no sélo pasar la asignatura. Asi que el afio
anterior (2018) otra de las docentes puso en marcha el proyecto My weekly journal
con el objetivo de iniciar un proceso de aprendizaje autbnomo del inglés, el cual
inicia con una lluvia de ideas sobre los recursos virtuales existentes y se clasifican
segun el objetivo de cada uno, los estudiantes comparten también sus gustos sobre
bandas de musica en inglés por géneros, series y peliculas para luego tomar nota
de lo que les llame la atencién. Luego, con base en esos recursos, cada estudiante

decide cual herramienta utilizar o practicar el inglés con una cancion, serie o pelicula
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con subtitulos para luego contar en inglés lo que hicieron, qué aprendieron y cémo
se sintieron. De esta manera, se logra un registro en el cuaderno de tres dias a la
semana en el que los estudiantes realizan alguna actividad extracurricular para
mejorar su nivel de inglés. Algunos estudiantes curiosos encuentran nuevas
herramientas y la docente luego de leer todos los escritos socializa lo que encuentra
mas interesante. Este proyecto ha sido satisfactorio ya que promueve el aprendizaje
auténomo y el uso de los recursos tecnoldgicos. Sin embargo, existe la necesidad
de continuar buscando estrategias de mejoramiento en cuanto al uso de
herramientas virtuales que permitan que los estudiantes interactlen entre ellos, se
apropien de su proceso de aprendizaje, aprendan a utilizar las TIC’s con el

acompafamiento y orientacién permanente del docente.

De esta manera, desde el contexto particular de una institucion educativa
oficial, este estudio pretende sistematizar una experiencia de aprendizaje
innovadora con la metodologia B-learning que permita presentar a la comunidad
académica una alternativa de solucion viable a las problematicas de tiempo y
espacio que enfrenta la enseflanza del inglés en el sector oficial ya que en la
actualidad, el problema del bajo nivel de inglés en la educacion publica tiene
tendencia a agravarse, asi como la calidad educativa en general si los procesos de
aprendizaje en las instituciones educativas se limitan a esperar una inversion
presupuestal mayor en los proyectos educativos institucionales, ya que: “el actual

gobierno no tiene una politica clara sobre el avance en educacion desde el punto

20



de vista de la cobertura, la accesibilidad o mejoria en aspectos tan importantes

como lo son precisamente la tecnologia y el bilingtismo.” (L6pez, 2019, parr. 13).

De acuerdo con el Consejo Britanico (2015), la politica publica de bilingtismo
se ha orientado de arriba hacia abajo, es decir que el programa surge en el
Ministerio de Educacion Nacional, se envia la informacion a las Secretarias
municipales y departamentales, éstas a sus instituciones educativas y en cabeza de
los rectores, la informacion llega a los docentes de inglés quienes en realidad son
los que conocen de primera mano las realidades contextuales y pedagogicas que
se dan en las aulas de clase. Por este motivo, con base en el conocimiento actual
del problema del bajo nivel de inglés a nivel nacional y local, a continuacion, se
define de forma especifica el problema a nivel institucional en el contexto de la

poblacién participante.

1.1.2 Definicion del problema.

Los estudiantes del grado 11 de la Institucion Educativa Colegio
Departamental La Esperanza tienen un nivel de desempefo en la asignatura de
inglés heterogéneo con tendencia a presentar dificultades, de acuerdo con las
estadisticas académicas que se brindan a través de la plataforma de gestidon
académica institucional, muestran una tendencia constante estable desde el afo
escolar 2018 hacia los desempefios bajo y basico, luego de los planes de

mejoramiento. Esta situacion continda en el primer periodo académico del 2019
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como se evidencia en la figura 2 realizada con base en los datos de dicha
plataforma, ver anexo Il. Aqui se aprecia que solo el 1% de los estudiantes alcanzé
el nivel superior, 22% de los estudiantes alcanzaron el nivel alto, mientras que 68%
mostrd un nivel Basico y 9% se quedd en un nivel bajo, lo cual significa que 77% de
los estudiantes necesitaron de un plan de mejoramiento para alcanzar el desarrollo
minimo de las competencias propuestas para ese periodo académico.

Figura 2. Nivel de desempefio en inglés | periodo 2019

Nivel de desempefo Inglés | Periodo
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Fuente: Obtenido de la plataforma de gestion académica institucional.

Ademas, el proceso de evaluacion institucional contempla las dimensiones
axioldgica, praxeoldgica y cognitiva en congruencia con el Decreto 1290 del M.E.N
(2009), pero las pruebas estandarizadas a nivel nacional e internacional solo
contemplan la dimensién cognitiva, lo cual pone a las instituciones educativas en
una paradoja, ya que por un lado se presiona para mostrar resultados de

aprendizaje, pero por el otro se debe garantizar un proceso de formacion integral
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gue le permita a la mayoria pasar el afio y no aumentar los indices de mortalidad

académica.

De otro lado, el MCER (2002) plantea que se necesitan al menos 180 horas
de estudio en un proceso continuo para alcanzar cada nivel de inglés y no
desglosados en los 11 afios de la educacién basica primaria y secundaria como lo
organizé el M.E.N (2006), como se evidencia en la tabla 1:

Tabla 1. Equivalencia MCER en Colombia

Niveles segin el Marco Nombre comun del Nivel educativo en el que

Comun Europeo nivel en Colombia  se espera desarrollar cada
nivel de lengua
Al Principiante Grados1a3
A2 Bésico Grados4 a7
Bl Pre intermedio Grados 8a 11
B2 Intermedio Educacion superior
C1 Pre avanzado
C2 Avanzado

Fuente: Adaptacion del M.E.N (2006). Estandares basicos de competencias en lenguas
extranjeras: inglés. Bogota D.C.

Esta pretension del M.E.N no ha tenido éxito ya que ninguna institucion
educativa oficial cuenta con los docentes de primaria capacitados para la ensefianza
del inglés en los primeros 5 afios de educacion basica y la capacitacion se inicié
hace apenas 2 afios a un porcentaje minimo en comparacion con la cantidad de
docentes del pais. Este es el motivo principal por el cual en grado 6, cuando inician
la educacion secundaria, la mayoria de los estudiantes no han tenido contacto
formal con el aprendizaje de este idioma. Asi que desde la base ya existe la

problematica y en la institucion educativa se han buscado estrategias tales como:
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participacién de docentes en capacitaciones en nivel basico, convenio de practicas
por parte de un instituto de idiomas, actividades ladicas organizadas por las
docentes de bachillerato y convenio con el centro de idiomas de la Universidad de
los Llanos para que a través de recursos de proyeccidon social estos estudiantes
puedan tener clases de inglés por fuera del colegio. Sin embargo, ninguna de estas
estrategias garantiza un proceso o0 secuencia en el desarrollo de las habilidades

comunicativas para la mayoria de los estudiantes.

Por otro lado, los estudiantes participantes de este estudio se encuentran
en el grado 11, son adolescentes entre los 15 y 18 afios quienes, al sentir la
dificultad en la comprension de este idioma, generan rechazo y buscan pasar la
asignatura mas no aprender el idioma. Otro agravante de esta situacion es que la
intensidad horaria para esta asignatura es de apenas 4 periodos de clase
semanales, cada uno de 55 minutos, tiempo que no es suficiente para desarrollar
las competencias comunicativas, sino que con dificultad alcanza para cumplir con
la tematica programada segun el plan de estudios, ya que este tiempo se ve
afectado por actividades institucionales de forma esporadica, tales como izadas de
bandera, reuniones de padres o docentes, capacitaciones externas, paros de
docentes o jornadas de protestas que ya son comunes cada afo por la constante

del gobierno de disminuir la inversion en la educacién publica.

Ademas, existe un grupo educativo llamado Conceptos que se ha constituido

en un aliado privado externo del colegio al encargarse de llevar a cabo simulacros
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de preparacion y entrenamiento de pruebas estandarizadas para los estudiantes
desde grado 3° de primaria hasta grado 11°, estos simulacros se realizan durante
la jornada escolar dos veces en el afio y con base en los resultados se desarrollan
jornadas pedagdgicas de reflexion para tomar decisiones en busca del
mejoramiento permanente. De esta manera, en la figura 3 se pueden apreciar los
resultados de inglés de los grados 10° segun la prueba que presentaron al finalizar

el aflo escolar 2018:

Figura 3. Resultado inglés 10°- simulacro prueba Saber 2018
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Fuente: Elaboracion propia, con base en los datos del informe del grupo educativo

Conceptos.

En esta figura se puede ver que 46% de los estudiantes, quienes en su
mayoria pasaron a grado 11, tienen dificultades en el idioma, 22% alcanzé un nivel
minimo y 31% un nivel suficiente, tan solo el 1% alcanzé el nivel esperado para ese

grado. Con base en estos resultados y la revision de los documentos de orientacion
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del M.E.N, tales como los estandares de competencias y los derechos basicos de
aprendizaje, se definié el Plan de Estudios institucional de la asignatura de inglés
para el afio lectivo 2019. De igual forma, 76% de estudiantes de grado 11 realizaron
de forma voluntaria un diagnéstico de entrada del nivel de inglés al inicio del afio
escolar 2019 a través de la pagina web englishjet.com especializada en examenes

clasificatorios, obteniendo los siguientes resultados de 130 estudiantes:

Tabla 2. Clasificacion de nivel de inglés estudiantes grado 11 - 2019.

Nivel Porcentaje de estudiantes
Al 51%
A2 34%
Bl 12%
B2 3%

Fuente: Elaboracion propia.

En este sentido, es evidente que el nivel de inglés de la mayoria de los
estudiantes esta por debajo del nivel B1, que es el nivel que va a medir la prueba
SABER 11 del ICFES el 11 de agosto del afio en curso, la cual es definitiva para el
ingreso a la educacioén superior. Por este motivo, es necesario que los estudiantes
se apropien del uso de las herramientas virtuales de forma autbnoma para buscar
complementar las clases presenciales, lo cual se empez6 a fomentar desde el inicio
del afio escolar entre todos los estudiantes de grado 11. Para la realizacion de este
estudio, se buscO a través de una experiencia de aprendizaje hibrido que los
estudiantes de un grupo experimental participaran de la implementacion de un
disefio instruccional con esta metodologia, (ver apéndice A), de manera que

utilizaran las herramientas virtuales organizadas en una plataforma educativa virtual
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gue consta de dos modulos, cada uno de 4 semanas entre los meses de junio, julio
y agosto, previa preparacion e induccion al uso de estas herramientas en el mes de

mayo del afio en curso.

Es evidente que existe suficiente evidencia empirica de la problemética del
bajo nivel de inglés a nivel institucional, pese a las diferentes estrategias de
mejoramiento que el grupo de docentes crea cada afio con base en los resultados
de evaluaciones externas y el proceso de evaluacién institucional. Es por esto que
con base en todas esas experiencias, el conocimiento del contexto escolar y la
necesidad de tener un impacto mayor en el mejoramiento del nivel de inglés de los
estudiantes, este estudio pretende hacer un aporte significativo a la ensefianza del
inglés en el sector oficial, ya que se aumentard el tiempo de uso del inglés por parte
de los estudiantes, se desarrollaran habilidades digitales y se motivara a los
estudiantes a la apropiacion de las herramientas virtuales de manera que puedan

continuar haciendo uso de éstas, en su trayecto escolar.
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1.2. Preguntas de Investigacion

Derivado de lo ya expuesto, se plantearon las siguientes preguntas que

orientaron los intereses investigativos y planteamiento discutidos:

e ¢ Cuadl es el nivel de inglés de los estudiantes del grado 11 del Colegio
Departamental La Esperanza antes de realizar la experiencia?

e ¢ Cual es la diferencia entre el nivel de inglés alcanzado entre los
estudiantes que participaron de la experiencia de B-learning con los del
grupo de control?

e ¢ Cuadl sera el resultado de la experiencia en el nivel de desempefio en la
clase presencial de estos estudiantes?

e Cudl es el nivel de desemperio de los estudiantes del grupo experimental
en las actividades complementarias en la plataforma virtual?

e (Cual es el grado de motivacién para el aprendizaje de inglés entre los

estudiantes de grado 11 que tuvieron la experiencia de B-learning?

En consecuencia, el presente estudio busco dar respuesta a la siguiente

pregunta general:

28



¢, Cual es el impacto de una experiencia de B-learning en la relacion
motivacién-aprendizaje del inglés, en los estudiantes de grado 11° del Colegio

Departamental la Esperanza?

1.3. Justificacion

La realizacién de este estudio buscé contribuir a la investigacion de la
ensefianza del inglés como lengua extranjera en el contexto actual de un mundo
globalizado, en el cual el manejo de este idioma se ha convertido en un requisito de
acceso a la ciencia, la tecnologia, la educacion terciaria 'y al campo laboral. Por este
motivo, a continuacion, se presenta de forma detallada las razones por las cuales
esta investigacion es significativa por la necesidad de aportar tanto al proceso de
aprendizaje de los estudiantes, como a su motivacion hacia el aprendizaje de una
lengua extranjera, por desarrollar habilidades digitales que les permitirAn una

formacion integral y mas autonoma.

Ademas, desde el punto de vista de la relevancia social, se buscé que los
resultados de esta investigacion coadyuvaran a enfrentar las limitaciones que ha
tenido el pais para mejorar los resultados del PNB, ya que como lo plantea el M.E.N
(2006) los ciudadanos bilingiies aumentan la competitividad del pais y asi el
desarrollo econdmico y social. Por otro lado, este estudio responde a la necesidad
de aumentar la investigacion en la innovacion metodoldgica con el B-learning ya
gue como lo plantean autores como Huang (2016), Esparza, Salinas & Glasserm
(2015) y Abaunza, Rodriguez, Sanchez y Martinez (2017) hace falta estudiar mas

cdémo se da la integracion de lo presencial con lo virtual en la implementacién de
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este modelo. De esta manera, se buscd construir conocimiento desde una
institucion educativa oficial en donde se necesita mayor innovacion metodoldgica
para mejorar las practicas pedagoégicas y tener un impacto positivo en los

estudiantes como lo plantean Ramirez y Gutiérrez (2014).

1.3.1. Conveniencia

Doble beneficio de aprendizaje: inglés y habilidades digitales

Hoy en dia los estudiantes tienen muchas oportunidades de aprendizaje a
través del internet, pero algunos se distraen en actividades de entretenimiento,
crean adicciones a los juegos, aplicaciones o redes sociales y desperdician el
tiempo en una edad en la que pueden desarrollar sus habilidades comunicativas
estando expuestos al idioma en situaciones reales de comunicacién. Por este
motivo, esta investigacion buscd un doble beneficio con una experiencia de
aprendizaje B-learning, ya que se enfocO en desarrollar competencias
comunicativas en inglés y competencias digitales haciendo un mejor uso del tiempo
fuera del contexto escolar. Al observar la figura 4 se puede ver como los
colombianos en general gastan hasta 9 horas conectados a diferentes dispositivos

electrénicos segun datos de Shum (2019):
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Figura 4. Promedio de tiempo diario gastado en medios de comunicacion en linea
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Fuente: Obtenido de Globalwebindex por Shum (2019)

De esta manera, fue necesario crear un espacio de aprendizaje en linea, a
través de una plataforma educativa para que los estudiantes realicen actividades
complementarias teniendo en cuenta sus gustos para motivarlos al aprendizaje de
este idioma, mejorar su desempefio en las clases presenciales y asi que realizaran
un uso mas productivo de su tiempo en linea desde cualquier tipo de dispositivo

electrénico, tales como celular, tableta o computador.

En cuanto a las competencias digitales Acosta (2017) realizdé un estudio en
el que analiza varias investigaciones relacionadas con este tema y logra concretar
gue éstas se refieren a los conocimientos - el saber qué-, las habilidades -el saber
cdmo-, las actitudes -positivas- y los usos eficaces y éticos de la tecnologia, es decir

el saber ser. Desde esta conceptualizacién en esta investigacion -el saber qué-
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corresponde a la construccion de conocimiento en el aprendizaje del inglés, -el
saber cOmo- a las habilidades para acceder a la plataforma, realizar las actividades
individuales y hacer contribuciones en las colaborativas; -el saber como- responde
a la necesidad de que los estudiantes aprendan a comunicarse de forma respetuosa
y comprendan precisamente que la ética y los valores también se mantienen en este
tipo de espacios, es decir que la planeacion desde la planeacion de esta experiencia
de B-learning se cred un espacio virtual de interaccion controlado donde fuera

posible desarrollar estas competencias.

De esta manera, este trabajo de tesis responde a la necesidad de que las
instituciones educativas sean lideres en la formacion digital, asi como al llamado de
Acosta (2017) quien afirma que es transcendental incrementar las investigaciones
gue busquen desarrollar estas competencias y no sélo en las percepciones, que es
lo m&s comun, ya que se ha podido comprobar que muchos jovenes no han tenido
acceso a la tecnologia o es muy limitado, lo cual incluso est4 creando una brecha
digital. Esta situacion se tiende a agravar por la idea generalizada de que todos los
jovenes nacen sabiendo de tecnologia, razén por la cual no se hace énfasis en la
educacion digital y los mismos jovenes se consideran a si mismos competentes asi
gue no suponen importante desarrollarlas mas all4d de su estado actual. En las
diferentes clases en las que se hace uso de la tecnologia en el Colegio
Departamental la Esperanza se evidencia esta situacion, ya que existe la
expectativa de que los jovenes adolescentes sean muy habiles con la tecnologia,

pero en la realidad no lo son la mayoria, ni se desenvuelven con facilidad cuando
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se trata del uso de algun software en especifico, asi que no se puede confundir uso
de la tecnologia y uso de herramientas virtuales para el aprendizaje con el uso de

redes sociales y video juegos.

En cuanto al uso del B-learning para la ensefianza del inglés, Hernandez
(2014) resaltdé que es necesario incrementar la investigacibn sobre la
implementacion de esta metodologia ya que los jévenes en la actualidad tienen
facilidad para el uso de la tecnologia y les interesa, pero hay que orientarlos hacia
el uso de habilidades digitales para mejorar su proceso de formacion. Ademas, es
relevante hacer esta preparacion desde la educacién media ya que todas las
universidades cuentan con un campus virtual como soporte tanto en los programas
presenciales como en los semipresenciales y en la educacién a distancia. Por lo
tanto, el desarrollo de esta experiencia busco brindar a los estudiantes participantes
la oportunidad de estar mejor preparados para la continuacién de sus estudios de
educacion superior, tal como lo pudo demostrar Bustos (2017) quien al realizar un
curso virtual de inglés para estudiantes de educacion media de un colegio en
Villavicencio, logré un avance significativo en el desarrollo de habilidades digitales
y de interaccion a través de este entorno virtual, lo cual es una realidad que van a
tener que vivir en su futura formacion profesional y asi se contribuye a la formacion
integral. Ademas, en el estudio mencionado se evidencio que el uso de la plataforma

Moodle era apropiado para este nivel educativo.
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Finalmente, se puede afirmar que es relevante realizar esta investigacion
para enfrentar las dificultades en cuanto al tiempo limitado de las clases
presenciales de inglés como lengua extranjera, brindando un espacio virtual que
permita un proceso flexible en el aprendizaje de este idioma. La problemética del
bajo nivel de inglés tiene tantos factores que la agudizan que es necesario explorar
diferentes estrategias de mejoramiento haciendo uso de los recursos existentes
para demostrar que los jévenes adolescentes motivados hacia el aprendizaje del
inglés con competencias digitales desarrolladas son capaces de utilizar las
diferentes herramientas virtuales gratuitas en linea y empoderarse de su propio
proceso. De esta manera, se necesita un doble aporte que redunde en el
mejoramiento de la calidad de educacion en cuanto al nivel de inglés que el pais

tanto necesita para ser mas competitivo.

1.3.2. Relevancia social

Estudiantes mas competentes

El desarrollo de esta investigacion buscoé traer beneficios a nivel institucional, con
proyeccion a nivel local y nacional al querer hacer un aporte significativo e innovador
al campo de la ensefianza del inglés como lengua extranjera para la educaciéon
media en el sector oficial. En primer lugar, a nivel institucional se benefician los
estudiantes participantes del grupo experimental ya que son quienes hicieron uso
por primera vez de una plataforma virtual para complementar la clase de inglés, con
base en los resultados es posible gestionar espacios para poder aumentar la

experiencia a los demés grupos del grado 11 y expandir la experiencia a los jovenes
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del grado 10° e incrementar las estrategias del uso de la tecnologia desde los
grados inferiores. De esta manera, para esta investigacion es importante beneficiar
a toda la comunidad educativa y asi a las futuras promociones del Colegio
Departamental la Esperanza para entregar a la sociedad estudiantes mas

competentes que puedan responder a los retos del siglo XXI.

En segundo lugar, a nivel local y regional esta investigacion busco6 ser una
evidencia del mejoramiento que se puede lograr en el nivel de inglés de los jévenes
adolescentes de las instituciones educativas del sector oficial. De esta manera, se
contribuye a la problematica actual del bajo nivel de inglés y asi la ciudad capital de
Villavicencio podra contar con un mayor niumero de ciudadanos bilingiies en un
departamento que tiene una proyeccion importante hacia el turismo, en especial el
ecolégico. Un incremento en el personal bilingiie de los distintos sectores
econoémicos permitira abrir las puertas a los turistas extranjeros, ya que se les podra
brindar una mejor atencion. En este sentido, Sanchez (2015) afirma que el personal
bilinglie no debe ser solo el de los hoteles y agencias de viajes, sino que se deben
involucrar los guias turisticos, el personal de los restaurantes y de los servicios de
transporte teniendo en cuenta que son los que tienen una mayor interaccién con los
turistas extranjeros. De esta manera, es relevante para la regiébn que con esta
investigacién se haga un aporte a la ensefianza del inglés como lengua extranjera
qgue permita empezar a romper la barrera del idioma y asi abrir las puertas a un
campo con mucha proyeccion que seguramente redundara en la calidad de vida de

los ciudadanos de la region.
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En tercer lugar, este trabajo de tesis es pertinente porque apoya al logro de
las metas del Plan Nacional de Bilinglismo, que pese a tantas dificultades por la
inversion insuficiente para las necesidades que tiene el sistema educativo
colombiano, ha desarrollado programas importantes de capacitaciéon y se cuenta
con algunos recursos en las instituciones educativas que pueden ser maximizados
a través de los recursos tecnoldgicos con los que cuentan los estudiantes. Ademas,
en la actualidad el nivel de inglés de los estudiantes es evaluado en el examen de
Estado de competencias Prueba Saber 11y sus resultados afectan el puntaje global
gue es requisito para el ingreso a la educacién superior. De igual forma, mejorar el
nivel de inglés permitira a los jévenes aprovechar oportunidades laborales a nivel
nacional ya que Sanchez (2013, p. 58) afirma que “con el fuerte crecimiento
industrial y de servicios impulsado por la inversidbn extranjera, el inglés esta

posicionado para ser altamente valorado en el mercado.”

Otro beneficio que se consigue con el mejoramiento del nivel de inglés con
la consolidacion de esta experiencia es que los jovenes colombianos tienen cientos
de oportunidades de estudiar en el exterior a través de programas de becas, tanto
en paises angloparlantes como en algunos que no, es una realidad que el 90% de
las becas internacionales que se ofrecen en el mundo son ofrecidas en inglés

(Bermudez, 2017). Ademas, el ICETEX! (2018) que es la entidad del Gobierno

! Instituto Colombiano de Crédito Educativo y Estudios Técnicos en el Exterior
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Colombiano encargada de canalizar la oferta de becas de cooperacion internacional
gue ofrecen al pais los Gobiernos y Organismos Internacionales (Ley 30 ,1992),
informa que si un candidato no tiene un dominio del inglés, esta limitando sus

posibilidades para aprovechar estas oportunidades.

En definitiva, el aprovechamiento de los recursos virtuales en esta
experiencia B-learning para mejorar el nivel de inglés es una gran oportunidad para
enfrentar las dificultades del sector oficial y asi contribuir con unos estudiantes mas
competentes, una region preparada para recibir los turistas extranjeros y un pais
que empiece a mirar los cambios desde la base para mejorar la calidad de la
educacién y asi a futuro incrementar el capital humano que permita que el pais sea
competitivo en la economia global.

1.3.3. Implicaciones practicas

Gestion de cambio

La realizacién de esta investigacion fue fundamental para iniciar un proceso de
cambio a nivel de la metodologia del docente investigador, ya que inicio el uso del
método hibrido con una plataforma virtual innovadora que incrementa el tiempo de
dedicacion de los estudiantes al desarrollo de sus habilidades comunicativas y
digitales en inglés para motivarlos a apropiarse de su proceso de aprendizaje a
través de actividades individuales y colaborativas. Ademas, se gestioné un cambio
a nivel institucional con relacién al uso de los recursos existentes, y se espera que,
con la difusidon de este estudio, se pueda motivar a otros docentes de inglés a

desarrollar sus propias experiencias a nivel local, nacional e internacional.
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En este sentido, Huang (2016) planteé que es necesario realizar mas
investigaciones sobre el método hibrido relacionadas con el rol del docente,
recursos y estilos de aprendizaje, analizando su impacto tanto en la clase presencial
como en el uso de la herramienta virtual para satisfacer las necesidades cognitivas
y afectivas de los estudiantes. De manera que la integracion de estos factores en el
aprendizaje hibrido decida en gran medida cémo el aprendizaje esta combinado, ya
gue no hay que perder de vista que el fin Ultimo de esta metodologia es crear un
ambiente de aprendizaje donde diferentes modos puedan estar tan bien integrados
gue los estudiantes de una lengua puedan aprender de manera mas eficiente y

efectiva.

Por esta razon se disefié una plataforma virtual que buscé complementar las
tematicas desarrolladas en la clase presencial siguiendo el plan de estudios
institucional como se puede ver en el disefio instruccional, apéndice A. Ademas, se
organizaron actividades semanales individuales y colaborativas significativas para
desarrollar la comprensién de lectura, la produccion textual y la habilidad de
escucha con tematicas e imagenes cercanas a su contexto, en las que se brindé un
acompafiamiento mas personalizado. Estos elementos son fundamentales ya que
hacen la diferencia con otras plataformas que se enfocan en la gramatica
descontextualizada, en formatos rigidos que no son atractivos para los jévenes

adolescentes. De esta manera, se logré un espacio virtual apropiado para los grupos
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participantes, en el cual se sintieron con la confianza de interactuar con su grupo de

compafieros.

En este mismo sentido, en el primer modulo de la plataforma se proyect6 dar
continuidad al proyecto My weekly Journal a través de un foro en el que los
estudiantes pudieran compartir sus experiencias como aprendices de inglés,
haciendo uso de videos, series, peliculas, juegos y diferentes recursos virtuales que
les permitieran segun sus gustos e intereses estar cada vez mas expuestos al
idioma. Para complementar este foro se disefid una base de datos llamada
Resources to learn English, en la que cada estudiante participante podia hacer una
contribucién con informacion de un recurso de aprendizaje con su descripcion y link
correspondiente, de manera que la base de datos fuera una construccion del grupo
y al final se exportara para que cada uno pudiese tenerla en cuenta y compatrtirla

libremente.

Otro factor de motivacion que fue necesario promover a través de la
plataforma fue el uso del lenguaje de refuerzo positivo desde el disefio de la
introducciébn a cada semana, en la instruccibn de cada actividad, en la
retroalimentacion que se brind6 durante el proceso y también se foment6 su uso en
la interaccion en los foros o en los comentarios en las actividades colaborativas. Los
adolescentes pueden ser sensibles y emocionales razén por la cual se buscé a
través de esos mensajes reforzar la importancia de mantener una buena actitud y

ser persistentes en el aprendizaje para que lograran empoderarse de su proceso
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contribuyendo al manejo del tiempo con autonomia. Teniendo en cuenta que el
trabajo en la plataforma fue extra-clase, esta metodologia ofrece una oportunidad
para que estos estudiantes aprendan a organizar su tiempo de forma flexible. Se
buscé un tiempo complementario de aproximadamente 2 horas en linea para el
desarrollo de las actividades en la plataforma, este tiempo podria aumentar en
algunos casos a hasta 2 horas mas de exposicion al idioma a través de la musica,

las series y las peliculas en inglés.

Por otro lado, el desarrollo de esta experiencia demandé la gestion ante los
directivos de la institucién y/o Secretaria de Educacién Municipal de un espacio en
la institucién educativa en donde se compartan los recursos, hacer induccion y
brindar un acompafiamiento para que los estudiantes puedan iniciar el desarrollo de
habilidades digitales y continuarlo de forma auténoma con sus propios dispositivos
en su tiempo libre. De esta manera, se busc6 maximizar el uso de los recursos
existentes y gestionar mas recursos que permitan que todos los estudiantes tengan
acceso a la tecnologia en el aula y al tiempo aprendan a hacer buen uso de sus

dispositivos electronicos fuera del contexto escolar.

De esta manera, una de las ventajas del desarrollo de esta investigacion son
sus implicaciones practicas a nivel institucional, local y nacional ya que se trata de
una experiencia en el aula que al ser sistematizada y contar con rigor cientifico, se
podra socializar contribuyendo asi a la motivacion de otros docentes de inglés a

sistematizar sus experiencias significativas de uso de las herramientas virtuales
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para el mejoramiento del nivel de inglés y asi crear una red de docentes del sector
oficial, con los cuales se puedan compartir experiencias, recursos virtuales y
resultados de investigaciones que permitan gestionar cambios en las politicas
publicas que empiecen a tener en cuenta la base del sistema educativo, docentes

y estudiantes, gracias precisamente al uso de la tecnologia.

1.3.4. Utilidad metodolégica

Lo adaptado y lo nuevo

Otro aspecto que evidencia la pertinencia de realizar este estudio es su utilidad
metodoldgica en cuanto a los instrumentos que se utilizaron para la recoleccion de
los datos y el tipo de investigacion en si mismo, ya que, aunque tiene un enfoque
cuantitativo surge del conocimiento previo del contexto escolar y de los
participantes. Este enfoque fue escogido por la necesidad imperante de mejorar el
nivel de inglés con los resultados académicos y al tiempo conocer la motivacion
hacia este aprendizaje puesto que son aspectos que van de la mano. Por lo tanto,
se recogieron los datos con dos tipos de instrumentos, los primeros que se
presentan son adaptaciones a instrumentos que ya han sido validados en otras
experiencias y el segundo es innovador en cuanto a que aproveché tanto el proceso
evaluativo institucional al tener en cuenta la clase presencial, como la informacién
gue ofrece el sistema de evaluacion configurado en la plataforma Moodle para

valorar el trabajo virtual.
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El primer instrumento disefiado fue la prueba que permitié medir el nivel de
aprendizaje inicial, pretest y al terminar la experiencia fue aplicado como postest, y
siguid la estructura de la prueba SABER 11 para esta area del conocimiento, la cual
es a su vez una adaptacion de las pruebas internacionales de nivel de inglés. De
esta manera, se trata de una prueba de nivel de inglés inclusivo dividido en siete
partes, inicia con un nivel basico de vocabulario y descriptivo, hasta llegar a un nivel
de comprensiéon de lectura y gramatica en contexto mas complejo con un nivel
intermedio siguiendo al ICFES (2017). Esta prueba cumple con la estructura y el
nivel descrito, pero sus contenidos corresponden a lo que se trabaja durante la

experiencia B-learning para asegurar la consistencia con lo que se queria evaluar.

El segundo instrumento, es la adaptacién del Cuestionario de Motivacién y
Actitud hacia el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras (MAALE) siguiendo la bateria
de test propuesta por Gardner (2004) y que ha sido utilizada por diferentes autores,
tales como Minera (2010) y Renddén & Ferreira (2013) en diferentes idiomas. La
utilizacion de este instrumento buscaba asegurar que este instrumento tuviera
validez y vigencia toda vez que puede ser adaptado a un contexto particular y seguir
aportando a la construccién de conocimiento. Ademas, estos dos instrumentos son
innovadores en la institucién ya que no se encontrd en la revision del acervo su

utilizacion previa en el contexto de la educacion media.

Por dltimo, en esta investigacion se cre6 el formato de nivel de desempefio

académico que puede ser utilizado tanto para consolidar los resultados del

42



desemperio en la clase presencial como del desempefio en linea y asi utilizar al
maximo los resultados de estos dos procesos que se complementan en la
experiencia de B-learning. Este instrumento es una muestra de como se pueden
aprovechar los resultados de los procesos de aprendizaje para sistematizar las
experiencias de aula y asi contribuir a la construcciéon de conocimiento desde la
base del sistema educativo, de una forma practica, con datos reales soportados por

el Sistema de Evaluacion Institucional.

1.3.5. Utilidad teérica.

Innovacion en la ensefianza del inglés

La importancia de esta investigacion radica en que con base en sus resultados se
puede demostrar que es posible construir conocimiento cientifico pertinente el
aprendizaje del inglés desde el sector oficial y contribuir a la solucion de la
problematica de tiempo y espacio en las instituciones educativas a travées del uso
de la tecnologia a la cual tienen acceso los estudiantes. Ademas, fomentar el uso
de estas herramientas virtuales en una experiencia de B-learning es también una
forma de desarrollar habilidades para el aprendizaje autbnomo y desarrollar
competencias digitales, lo cual es parte fundamental de la formacién para la futura

educacion terciaria.

En este sentido, a través del buen uso de la tecnologia es posible mejorar la
calidad de la educacién, en este caso al mejorar el nivel de inglés, y asi aportar a

disminuir la brecha entre la educacién publica y la privada. Por este motivo, Ramirez
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y Gutiérrez (2014), Feria y Zufiga (2016) manifiestan que sobre todo en Colombia
es necesario implementar nuevas metodologias que integren al estudiante en el
proceso del lenguaje y del uso de recursos tecnoldgicos que permitan incrementar
la motivacion de los estudiantes hacia el aprendizaje del inglés y que al mismo
tiempo reconsideren la manera como el inglés ha sido ensefiado de forma
tradicional durante muchos afios. Asi como la ensefianza y el aprendizaje van
adquiriendo nuevas perspectivas en el tiempo, debido a los cambios en la sociedad,
el maestro y el estudiante también deben adquirir nuevos roles que les permitan
suplir las necesidades y enfrentar los retos que el mundo actual plantea a la

educacion.

De esta manera, esta investigacion da respuesta a esta necesidad de
innovacion puesto que el uso del B-learning o aprendizaje hibrido con una
plataforma Moodle en el sector de la educacion media del sector oficial, es una
estrategia metodoldgica sobre la cual aln no existe suficiente literatura a nivel local
y nacional. Especificamente el uso de este método responde al llamado de los
investigadores Esparza, Salinas & Glasserm (2015) y Abaunza, Rodriguez,
Sanchez y Martinez (2017) quienes plantean la necesidad de realizar
investigaciones sobre el uso de este método para el aprendizaje de una lengua
extranjera y sobre todo hacen énfasis en los estudios experimentales sobre
aplicacién de metodologias tecnoldgicas para mejorar los procesos de aprendizaje
y la influencia positiva que puede tener la motivacion hacia el aprendizaje en un

contexto educativo hibrido.
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En definitiva, esta investigacion es una muestra de que es posible desarrollar
habilidades digitales desde el aprendizaje del inglés como lengua extranjera y asi
animar a otros docentes a que se arriesguen a hacer uso de la infinidad de recursos
virtuales para el aprendizaje 0 creen sus propios espacios ajustados a sus contextos
como se realizé en la plataforma virtual de esta experiencia de B-learning,
resaltando que con una didactica adecuada y una orientacion ética del uso de estos
recursos, es posible explotar las habilidades de los jovenes en la era digital y hacer

del aprendizaje un proceso mas motivante.

1.4. Hipotesis

Las preguntas de investigacion planteadas anteriormente surgieron del
conocimiento del contexto escolar del Colegio Departamental La Esperanza, lo cual
permitié identificar la necesidad de darle a este estudio un enfoque cuantitativo.
Ademads, teniendo en cuenta que en esta investigacion se considera que la
motivacion y el aprendizaje se encuentran entrelazados, se buscé probar si una
experiencia de B-learning generaria algin cambio positivo planteandose la siguiente

hipotesis:

Hi: El desarrollo de una experiencia de B-learning coadyuva al aprendizaje

del inglés como lengua extranjera y al mejoramiento de la motivacién de los
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estudiantes de un grupo experimental del grado 11 del Colegio Departamental La
Esperanza.

VI: Método hibrido VD 1: Aprendizaje VD 2: Motivacion

Esta hipétesis es deductiva ya que parte de la teoria existente sobre los
estudios realizados a nivel nacional e internacional sobre la eficacia del método B-
learning en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera y de la importancia de
la motivacién en el aprendizaje. La prueba de esta hipétesis se realizé en dos partes,
la primera para probar la correlacién entre la variable método hibrido y la variable
aprendizaje, la segunda para probar la correlacion entre la variable método hibrido

y la variable motivacion.
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Capitulo II. Marco tedrico

La fundamentacion tedrica de este estudio consta de un marco conceptual en el
cual se analizan las teorias mas relevantes sobre el aprendizaje de una lengua, su
relacion con la motivacion, la aproximacion comunicativa del proceso de ensefianza
y aprendizaje de una lengua, el método B-learning que se implementara en este
estudio a través de una plataforma educativa y por ultimo, la conceptualizacion
sobre el proceso de evaluacion segun el Sistema Institucional de Evaluacion del
Colegio Departamental la Esperanza en donde se desarroll6 este estudio. Ademas,
se presenta una descripcion del tiempo y lugar en el que se llevé a cabo este estudio
para contar con un marco contextual que permita una mejor comprension de este
escenario. Luego, se construye un marco referencial con base en una revision de
investigaciones recientes sobre el aprendizaje del inglés mediado por las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicaciéon (TICs), en especial para este
estudio sobre las plataformas educativas que se han utilizado a nivel nacional e

internacional.

De igual forma, se tuvieron en cuenta primero las que se enfocaron sélo en el
impacto en el aprendizaje y luego las que tuvieron en cuenta también la influencia

de la motivacion hacia el aprendizaje de una lengua extranjera con la mediacioén de
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herramientas virtuales. Finalmente, se presenta un marco juridico-normativo ya que
para este estudio también es fundamental tanto atender como aportar a la

construccion de politica publica de bilinglismo en Colombia.

2.1. Conceptual

El marco conceptual esta compuesto por la teoria que subyace el aprendizaje
del inglés y se precisa por qué en este estudio se refiere al concepto de una lengua
extranjera teniendo en cuenta que en Colombia la lengua materna y oficial para la
mayoria es el espafol, aunque aun existen mas de 60 lenguas indigenas y 2
lenguas criollas. De esta manera, es importante resaltar la importancia del origen
de los estudios de Long (1983) quién inici0 la perspectiva interaccionista del
aprendizaje con base en los estudios de Krashen (1980), quien a su vez fue
influenciado por la teoria de la capacidad innata del lenguaje de Chomsky (1978)
como se detallara mas adelante. De igual forma, se retoma el concepto de zona de
desarrollo proximo de Vygotski (1962, 1978) para fundamentar la perspectiva
constructivista de este estudio. Luego, se presenta la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel que sustenta la importancia de la motivacion para el
aprendizaje de una lengua siguiendo a Gardner (2010) y a Brown (2007). Otro
concepto que fundamenta este estudio es la aproximacién comunicativa de la
ensefianza de una lengua en coherencia con las teorias anteriores. Por otro lado,
se presenta la conceptualizacion de método hibrido o B-learning en esta

investigacién con su implementacion a través de una plataforma educativa. Para
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finalizar, se plantea el fundamento de la evaluacién del aprendizaje siguiendo el

Sistema Institucional de evaluacion.

2.1.1 Aprendizaje de una lengua.
El aprendizaje de una lengua se puede dar de tres formas distintas segun el
contexto en el que se encuentre: como primera lengua, lengua oficial o lengua
extranjera. En primer lugar, se adquiere la lengua materna o primera lengua, al estar
expuestos a ésta desde el vientre materno, de acuerdo con Chomsky (1978), quien
propuso la existencia de un dispositivo mental abstracto que permite generar
cualquier frase de cualquier idioma de manera natural mediante la conexion de
sonidos y significados. De acuerdo con Chomsky (1978), este dispositivo, es el
responsable del desarrollo linglistico en los humanos, se conoce como dispositivo
de adquisicion del lenguaje (LAD, por sus siglas en inglés) y todo individuo lo posee
por considerar el lenguaje como una capacidad innata que se va mejorando en el

crecimiento, sobre todo en la interaccién social y en la educacion formal.

En segundo lugar, en los paises que son o fueron colonias de los paises
angloparlantes o francéfonos, se conservan estos idiomas como lenguas oficiales y
por lo tanto, es necesario aprender estos idiomas para acceder a la educacion
formal o realizar tramites en oficinas del Estado. Por lo tanto, conservan sus lenguas
maternas, pero tienen la necesidad de aprender y mejorar la segunda lengua para

interactuar en actividades cotidianas, como lo es el caso de India y Pakistan, en
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estos paises, se habla de adquisicion de una segunda lengua. En tercer lugar, se
encuentra la lengua extranjera, es decir el aprendizaje de un idioma por interés
personal 0 porque es un requisito de acceso a la educacion superior, becas y
oportunidades laborales como lo es el caso del inglés en Colombia. Se aprende el
inglés como lengua extranjera ya que no es idioma oficial en este pais, por lo tanto
los estudiantes no sienten la necesidad del aprendizaje de este idioma para su vida
cotidiana y s6lo se empiezan a interesar en los ultimos afios de la educacion
secundaria cuando ya empiezan a darse cuenta de su importancia. Por este motivo,
en el contexto de las instituciones educativas de caracter oficial, el Gnico tiempo que

se puede garantizar que estan expuestos al idioma es durante las clases de inglés.

De esta manera, es importante establecer el fundamento tedrico de como se
da el aprendizaje de una lengua para este estudio. En primer lugar, es necesario
retomar a Chomsky (1978) quién fue el primero en hablar sobre el input linguistico
al que el nifio esta expuesto y es procesado por el DAL, lo cual da lugar a la
generacion de hipétesis sobre el funcionamiento de la lengua y la formulacién de
reglas gramaticales. Es decir, cuando el nifio articula palabras, frases u oraciones,
pone en funcionamiento las reglas gramaticales innatas. Estos fundamentos de las
teorias Chomskianas, inicialmente propuestos para explicar la adquisicion de la
lengua materna, fueron extendidos al aprendizaje de segundas lenguas por Krashen
(1980) en su modelo del monitor, del cual tan solo se resalta la importancia del input,

pero que debe estar acompafiado de actividades que desarrollen las cuatro
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habilidades basicas (escucha, lectura, escritura y habla) para que ocurra el

aprendizaje.

En este sentido, Long (1983) parte de la hip6tesis de Krashen (1980) de que
el input comprensible es el motor del aprendizaje, pero se distancia de él al afirmar
que son las modificaciones conversacionales las que convierten el input
comprensible para el aprendiz. Estas modificaciones, a las que otorgd el nhombre
genérico de negociacion del significado, dependen tanto del hablante experto como
del aprendiz, ya que son ambos conjuntamente y en cooperacion los que construyen
la conversaciéon. Esto implica que el aprendiz se involucra de forma activa en la
obtencion de input comprensible y no es un mero receptor del mismo. Las
modificaciones conversacionales tienen un doble objetivo: evitar los problemas de
la conversacion y repararlos cuando surgen. Esta perspectiva interaccionista es
fundamental en este estudio ya que, a través de los foros virtuales de la plataforma,
se pretendio lograr la interaccion entre estudiantes y aumentar la interaccioén entre

docente — estudiante.

Por otro lado, el interaccionismo social, (Vygotski 1962, 1978) considera que
el ser humano es un ser social y la interaccion juega un papel central en el
aprendizaje. Todo aprendizaje, incluidos los aprendizajes de la primera y segunda
lenguas son fruto de la relacién social. Para él la base de todo aprendizaje es el
éxito alcanzado cooperativamente y la base de ese éxito reside en la lengua y la

comunicacion. Asi la adquisicion de una lengua tiene lugar en la conversacion con
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un hablante mas experto, ya sea el profesor o un compafiero, que actia como
mediador. El concepto de zona de desarrollo proximo es clave en la teoria
Vygotskiana y se refiere a las habilidades y conocimientos que estan justo por
encima de los que posee el aprendiz. La cooperacion entre el hablante experto y el
aprendiz en esta zona crea unas condiciones que favorecen la comprension y la
produccion de mensajes por este ultimo, y el avance y consolidacion de su repertorio
linglistico. Segun esta perspectiva, lo que hoy el alumno puede hacer en
cooperaciéon con otro, es lo que en el futuro podra hacer solo. Este proceso de
facilitacion se denomina andamiaje y es la fundamentacion tedrica de la propuesta

del disefio instruccional que aqui se propone, ver apéendice A.

2.1.2 Motivacién hacia el aprendizaje de una lengua.

El término motivacién esta asociado con el compromiso, el entusiasmo y
persistencia para alcanzar un objetivo siguiendo a Gardner (2010) quién ha
realizado estudios sobre la relaciébn entre la motivacion y la actitud hacia el
aprendizaje de una segunda lengua y su entorno social. Para este estudio la
motivacion es una variable fundamental en el contexto del aprendizaje de una
lengua extranjera como lo es el inglés en Colombia. Un estudio reciente de Guerrero
(2015) en el contexto latinoamericano muestra que existen diferentes aspectos que
influyen en la motivacion hacia el aprendizaje de una lengua desde el punto de vista
de un sistema dinamico complejo, las diferencias individuales del aprendiz pueden

ser tan particulares, con caracteristicas personales, emocionales y afectivas, que
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hacen que se deba tener en cuenta la motivacién, el conocimiento y el afecto de
forma unida y dinamica. De esta manera, se reconoce el papel importante que juega
esta variable en el proceso de aprendizaje de una lengua.

Por otro lado, para este estudio fue importante determinar el grado de
motivacién de los estudiantes como base para futuros estudios. Por lo cual es
necesario definir los dos tipos de motivacién que se tendran en cuenta, la intrinseca
y la extrinseca, de acuerdo a Brown (2007) la extrinseca es la que obedece a
factores externos, cuando se espera tener una recompensa, un punto extra, algo
material o algun beneficio que no tiene que ver con la satisfaccibn misma del
aprendizaje, por el contrario, la motivacion intrinseca es la que nace en la persona
por la satisfaccion de alcanzar sus objetivos o la experiencia misma de aprendizaje.
Ademads, siguiendo a este mismo autor el concepto de motivacion se vera desde un
enfoque constructivista en el que la motivacion depende no solo de la determinacién
personal sino del contexto en el que una persona se desenvuelve, asi que involucra
factores de la comunidad a la que se pertenece y el estatus social. Entonces, la
motivacion puede ser global, situacional u orientada a una tarea, y el estudiante
puede tener una motivacién global hacia el aprendizaje del inglés, pero no estar

motivado en una tarea o actividad especifica.

Para el disefo instruccional de este estudio se tienen en cuenta las 6
estrategias que pueden utilizar los docentes para propiciar la motivacion intrinseca
segun Brown (2007), las cuales consisten primero en que el docente no debe dar

premios inmediatos, sino hacer que los estudiantes mejoren su potencial y se
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pongan metas personales. Segundo, en que el aprendiz necesita desarrollar
autonomia, no dependencia reconociendo su propia satisfaccion en hacer algo bien.
Para esto se les deben ensefiar a utilizar estrategias de aprendizaje que les
permitan apropiarse de su propio proceso. En cuarto lugar, se plantea que el
aprendizaje tanto centrado en el estudiante como el cooperativo son
intrinsecamente motivantes, asi que hay que darles la oportunidad de escoger
temas, actividades, discusiones, etc. En quinto lugar, debe haber un conocimiento
de los estudiantes para disefiar actividades basadas en contenidos interesantes
para los estudiantes y no sélo en gramatica. En sexto lugar, los exdmenes también
pueden ser intrinsecamente motivantes si se permite que los estudiantes se

expresen en algun espacio, si estan bien pensados y son validos para ellos.

Por lo cual se resalta el rol del docente en la motivacion durante una
experiencia de aprendizaje siguiendo el método hibrido con base en un estudio de
Larrenua (2014) quien encontrd que el proceso motivacional es de tipo dindmico, es
decir, un alumno puede comenzar una actividad de forma animada y con interés,
pero al cabo de unos minutos, puede adoptar una actitud pasiva y desinteresada
por la actividad. Por lo tanto, el docente tiene que adoptar un rol dinamico y activo
en todo el proceso tanto presencial como virtual de manera que pueda comprender
las necesidades de cada uno de los estudiantes y haciendo uso de las distintas
herramientas de comunicacion para mantenerlos motivados y asi lograr una

experiencia de aprendizaje satisfactoria.
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2.1.3 Aproximacién comunicativa de la ensefianza de las lenguas.
La aproximacion tedrica de este estudio y desde la cual se enmarca la ensefianza
del inglés como lengua extranjera es la aproximacion comunicativa del lenguaje.
Este enfoque que lleva la ensefianza del inglés desde el desarrollo de competencias
de comprension como lo son la lectura y la escucha, hacia las competencias de
produccion como lo son el habla y la escritura, no predomina en las aulas de clase
del sector publico ya que dicho enfoque se introdujo a través de los estandares de
competencias en el afio 2006, pero los docentes que se formaron en décadas
anteriores les cuesta comprenderlos y hacer un cambio real en sus practicas
pedagdgicas, asi que se mantienen en su enfoque conductista basado en la
ensefianza de la gramatica y vocabulario por repeticion. En el disefio instruccional
de la experiencia de aprendizaje hibrido se presentan actividades para desarrollar
las habilidades de escucha, lectura, escritura y habla en el entorno que mas se
facilite, teniendo siempre en cuenta maximizar el tiempo de exposicion al idioma 'y

SuU USO en situaciones comunicativas reales, ver apéndice A.

Dentro de este paradigma de la ensefianza se encuentran varias estrategias
metodoldgicas que mantienen los mismos principios, solo cambia la forma seguin
las necesidades de las situaciones y contextos, segun Brown (2007) existen siete

caracteristicas principales de esta aproximacion de la ensefianza, se enfoca en
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todos los elementos de la competencia comunicativa, asi que los objetivos deben
entrelazar los aspectos organizacionales del lenguaje con los pragmaticos. Las
técnicas del lenguaje estan disefiadas para involucrar a los estudiantes en el uso
pragmatico y funcional con un propoésito significativo. Ademas, se concentra en
permitir que haya errores en el aprendizaje, dando retroalimentacion permanente,
pero tratando de que las equivocaciones no sean bloqueos. Se crean las situaciones
comunicativas similares a las que tendran que enfrentar en contextos reales. Se
brindan oportunidades de que los estudiantes se apropien de su proceso de
aprendizaje y tengan conciencia de este, de manera que puedan ser capaces de
seguir aprendiendo fuera del salén de clase. Por udltimo, el rol del docente es de
facilitador y no de quien tiene todo el conocimiento, los estudiantes son animados a
construir significado en interaccidén con otros estudiantes y con el profesor. Asi que
el rol del estudiante es de ser participante activo en su propio proceso de

aprendizaje.

2.1.4 Método hibrido y plataforma educativa.
El término método hibrido de aprendizaje o aprendizaje combinado, son las
traducciones mas comunes en la literatura revisada de “Blended learning”, el cual a
diferencia del e-learning que es solo aprendizaje en linea, corresponde al método
de ensefianza que combina como su nombre lo dice el aprendizaje presencial con
el uso de herramientas virtuales de aprendizaje, de forma mas comun con una
plataforma educativa virtual. De acuerdo con Sharma (2013) este término inicio en

el campo corporativo, en la actualidad se refiere a la metodologia que busca crear
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de forma muy eficiente la continuidad entre lo mejor de la clase presencial y la
plataforma en linea para reforzar con actividades extras o desarrollar las habilidades

comunicativas con material real o espacios colaborativos.

De esta manera, en la actualidad existen infinidad de recursos virtuales
gratuitos en internet tales como paginas web para practicar la gramatica, cursos en
linea gratuitos, aplicaciones y videos en YouTube, pero todos con diferentes niveles
de inglés y de origen diverso en el cual los estudiantes pueden encontrar acentos y
expresiones del inglés americano, britanico, hindu, australiano, etc. Por este motivo,
es fundamental el rol del docente en la planeacion de las actividades
complementarias, que pueda ensefiar a utilizar las herramientas y en el mejor de
los casos organizarlas y crear actividades a través de una plataforma educativa en
la cual ademas de los contenidos y actividades, existan espacios de interaccion
estudiante-docente, estudiante- estudiante, evaluacion y seguimiento al proceso de

aprendizaje.

En cuanto a la planeacion de un ambiente virtual de aprendizaje con un
método hibrido, Ochoa & Roberto (2011) plantean que se deben tener en cuenta
todos los aspectos que se involucran y sugieren el modelo de Khan (2005), el cual
incluye el proyecto educativo institucional, lo pedagdgico, lo tecnolégico, el disefio
de la interfaz, su administracion, la evaluacion, el soporte de recursos y lo ético. Sin
embargo, resaltan que el componente mas importante es el pedagdgico ya que Si

los profesores tienen un plan metodolégico para organizar tanto las clases
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presenciales como lo virtual, esto llevara a los estudiantes al éxito en su proceso de

aprendizaje y asi obtener mejores resultados.

De igual forma, Gonzalez, Perdomo y Pascuas (2017) realizaron una revision
de literatura la cual encontré que el B-learning ha logrado un gran impacto gracias
al mejoramiento de la interaccion entre el docente y el estudiante a través de
entornos virtuales, generando resultados positivos en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Esta estrategia metodolégica permite al participante desarrollar
habilidades cognitivas, competitivas, pensamiento critico y constructivo para la
resolucion de problemas de forma autbnoma y a través de trabajo colaborativo. Asi
gue se reconoci6 la trascendencia del uso de las Tecnologias de la informacion y la
comunicacién (TIC) dentro de esta metodologia para desarrollar un proceso
dinamico y ajustable del aprendizaje, logrando que este sea pionero en los entornos

educativos por su gran eficacia.

En cuanto a la plataforma educativa virtual es un espacio en la web que
permite la organizacion de contenidos y actividades haciendo uso de diferentes
herramientas que faciliten el aprendizaje y la produccion de conocimiento, es
asociada generalmente al aprendizaje en linea ya que su evolucién tiene como
origen la educacioén a distancia, sin embargo en la actualidad se usa para la creaciéon
de cursos complementarios de la clase presencial siguiendo el método hibrido y
diferentes comunidades académicas también. En este sentido Garcia & Pardo

(2015) muestran la evolucion de las plataformas educativas a la par con la Web ya
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gue inicié como un espacio en donde se organizaban contenidos de aprendizaje y
al nacer la Web 2.0, también se introdujo las herramientas de interaccion entre los
participantes y en la actualidad se ha enfocado en la creacion de cursos Online

Masivos en Abierto.

Este estudio consider6 pertinente seguir a Mosquera (2014) quien plantea
que las plataformas educativas basadas en software libre integran una variedad de
funciones y herramientas que favorecen la integracion en el curriculo escolar de
practicas educativas bajo la modalidad de aprendizaje combinado. Al hacer uso de
las TICs en el aula de clase se debe considerar un modelo pedagdgico, centrado en
las necesidades e intereses del estudiante, en pro de alcanzar los objetivos
propuestos. La herramienta por si sola no va a generar un aprendizaje significativo,
su valor dependera de la seleccion y combinacion de los recursos que mejor se

adapten al contexto en el cual se utilizara y a las metas que se desean alcanzar.

La plataforma educativa que se utilizo en este estudio es Moodle, el sitio web
Entornos Educativos (2016) explica que Moodle es un acrénimo de Modular Object-
Oriented Dynamic Learning Environment (Entorno de Aprendizaje Dinamico
Orientado a Objetos y Modular), el cual permite brindar el dinamismo y la
interactividad que se necesita. Ademas, esta plataforma de aprendizaje en linea a
diferencia de otras fue disefiada con base en la pedagogia social constructivista,
donde la comunicacion tiene un espacio relevante en el camino de la construccién

del conocimiento, lo cual es apropiado para el disefio instruccional de esta
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experiencia de aprendizaje ya que se buscé complementar la clase presencial a
través de actividades individuales y colaborativas, tales como la creacién de un

glosario comun semanal, bases de datos y los foros, entre otros.

2.1.5 Evaluacion del aprendizaje.
La evaluacion del aprendizaje en este estudio se realiz6 siguiendo el Sistema
Institucional de Evaluacion que a su vez esta regulado por la politica nacional en
este aspecto. De esta manera, lo que se evalla no es solo el nivel de aprendizaje
en si, sino el desempefio académico en el desarrollo de competencias, es decir que
el nivel de desempefio académico es el resultado del proceso de aprendizaje y es
formativo durante el afio escolar, tiene en cuenta la dimension cognitiva, axiolégica
y praxeoldgica en concordancia con los componentes de una competencia para el
sistema educativo colombiano, los cuales son: el saber, saber ser y saber hacer en
contexto. Por lo tanto, existe una escala de valoracion estandarizada que rige a
todas las instituciones educativas y estd plasmada en el Decreto 1290 del M.E.N
(2009) que plantea que el desempefio de los estudiantes puede ser bajo, Basico,

Alto o Superior, estableciendo que:

El desempefio basico se entiende como la superacién de los desempefios
necesarios en relacion con las areas obligatorias y fundamentales, teniendo
como referente los estandares basicos, las orientaciones y lineamientos

expedidos por el Ministerio de Educacién Nacional y lo establecido en el
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proyecto educativo institucional. El desempefio bajo se entiende como la no

superacion. (p. 2).

Cada institucion puede crear su propia escala de valoracién cuantitativa, pero
deben tener su equivalente siguiendo la escala cualitativa a nivel nacional. Este
término es importante para este estudio ya que se va a evaluar el aprendizaje

siguiendo estos parametros.

En cuanto a la clase de inglés en especifico se realizan actividades para
desarrollar las habilidades comunicativas yendo de la comprensién de lectura y
escucha hacia la produccién oral y escrita tal como lo establecen los estandares del
M.E.N (2006). Asi mismo los criterios de evaluacién incluyen la participacion en
actividades orales y de produccion escrita, la orientacion esta dada a mantener
involucrados durante la clase a la mayoria de los estudiantes, incluso a los mas
timidos y en buscar empoderarlos de su proceso de aprendizaje. El Sistema de
Evaluacion Institucional establece que debe existir un plan de mejoramiento al
identificar dificultades en el aprendizaje, razén por la cual la mayoria de las
actividades se desarrollan dentro de un periodo de tiempo siguiendo un proceso en
el cual los estudiantes pueden demostrar su interés y lograr el desarrollo de las
competencias establecidas. En el caso de la experiencia B-learning se establecieron

los criterios de evaluacion siguiendo este S.I.E en el disefio instruccional, ver

apéndice A.
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2.2. Contextual

Este estudio se llevd a cabo en la institucion educativa Colegio
Departamental la Esperanza, el cual es uno de los 55 colegios publicos del
municipio de Villavicencio, Meta. Este colegio esta ubicado en un &rea central de la
ciudad, cuenta con 2200 estudiantes desde el grado preescolar hasta el grado once,
distribuidos en tres sedes: Sordos?, ICCE® y Central%, y tres jornadas académicas:
mafana y tarde para preescolar a noveno, jornada Unica para los grados 10°y 11°.
El nivel socioecondmico de las familias a las que pertenecen la mayoria de los
estudiantes es el estrato 2 y 3, es decir clase media baja y alta, pero hay una minoria
de estrato 4, 5y 6, es decir clase alta, o cual no afecta la interaccion de los
estudiantes, por el contrario, en términos generales, se goza de una buena
convivencia y solidaridad cuando hay estudiantes con dificultades econdémicas. El
colegio tiene 37 afios de funcionamiento manteniéndose como uno de los mejores
colegios publicos de la regién desde sus inicios, gracias a la calidad de sus
egresados y por los resultados en la prueba externa que realiza el Ministerio de

Educacion Nacional a través del ICFES.

2 Sede para estudiantes de basica primaria con discapacidad auditiva.

3 Instituto Colombiano de Construcciones Escolares - Sede para estudiantes de béasica
primaria oyentes.

4 Sede para estudiantes oyentes de los grado 3° a 11° con un programa de inclusién para
estudiantes con discapacidad auditiva desde el grado 6° hasta 11°.
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El inicio de la jornada Unica desde el segundo semestre del afio escolar 2018
implicé el aumento de la cantidad de estudiantes en la jornada de la mafiana en la
sede Central, razon por la cual no todos los grados tienen acceso a los recursos
tecnoldgicos disponibles en esta institucion, como lo son las dos salas con
computadores, una para informatica y otra para la asignatura de inglés de los grados
6° a 9°. La sala destinada a la asignatura de inglés se conoce como el laboratorio
de idiomas, aunque no cuenta con los dispositivos para cumplir con los requisitos
gue exige este tipo de laboratorio, estd conformada por un servidor o computador
principal del docente, 42 computadores portatiles en red y acceso a internet de
mediana cobertura. Los equipos tienen instalado las aplicaciones basicas de office
y un software antiguo para el aprendizaje del inglés. Ademas, no se cuenta con el
personal permanente para realizar el mantenimiento que necesitan los equipos en
cuanto a limpieza y actualizaciones. En medio de estas dificultades, gracias al
desarrollo de este estudio fue posible gestionar ante los directivos un espacio de un
periodo académico (55’) para los estudiantes del grupo experimental y alli poder
realizar la etapa de conocimiento de los recursos virtuales, induccion a la plataforma

Moodle, acompafiamiento y seguimiento a la parte virtual de la experiencia.

Ademaés, las docentes de inglés lograron gestionar un computador portatil y
un proyector exclusivo para el desarrollo de estas clases con una empresa privada,
pero estos equipos no son suficientes ya que son 5 docentes de inglés en la jornada

mafiana y Unica. Adicionalmente, existe una sala con un proyector permanente
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disponible para todas las clases con previa reservacion, también se cuenta con dos

proyectores para realizar actividades sin acceso a internet en los salones.

Por otro lado, este colegio goza de algunas zonas al aire libre en donde es
posible realizar actividades comunicativas sin interrumpir otras clases. Los salones
de los 5 grados 11 que se fueron la poblacién de este estudio se encuentran en un
edificio nuevo en el primer piso gozando de espacios amplios y cdmodos que poco
a poco van superando las dificultades de infraestructura iniciales. Dado que la
inversion del Estado en las instituciones publicas cada afio es menor, el colegio
arrienda algunos de sus espacios los fines de semana y en la noche a una
universidad, para actividades culturales y diferentes eventos. Ademas, la asociacion
de padres de familia tiene una conformacion solida que apoya el mejoramiento y

mantenimiento de espacios importantes para el bienestar de los estudiantes.

De esta manera, se puede afirmar que a pesar de ser una institucion publica
qgue enfrenta las mismas problematicas a nivel nacional de abandono estatal, ha
logrado mantener un buen nivel académico y reconocimiento de calidad en sus
procesos, gracias a contar con una comunidad educativa unida que trabaja de
manera sinérgica para alcanzar la excelenciay el liderazgo como lo dice su eslogan,

lo cual se evidencia en su posicionamiento en las pruebas SABER 11 ICFES (2018).

2.3. Referencial
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En la actualidad existen diversos estudios a nivel nacional e internacional que
muestran que el método hibrido de ensefianza puede tener un impacto positivo tanto
en el mejoramiento del nivel de inglés, como en el de la motivacion hacia su
aprendizaje. A continuacion, se presentan aportes de investigaciones nacionales e
internacionales las cuales tienen en comun que en sus conclusiones manifiestan la
necesidad de continuar profundizando en el estudio del uso de herramientas
virtuales para el aprendizaje de una lengua extranjera.

En primer lugar, en Colombia hay evidencia reciente de estudios que
muestran como se esta haciendo uso de la tecnologia dentro y fuera del aula, por
ejemplo, Gonzalez (2015) realizé una investigacion que tuvo como objetivo mostrar
cémo la tecnologia integrada en las clases de inglés como lengua extranjera tiene
un impacto significativo en los procesos de ensefianza aprendizaje de los
estudiantes en una universidad al sur occidente del pais. Los resultados muestran
gue efectivamente esta integracion influye en el incremento significativo del
aprendizaje ya que se consiguido un mejoramiento en las pruebas aplicadas, y se
observ6 un mayor grado de participacion por parte de los estudiantes en las clases

con integracion de la tecnologia.

Ademas, otros aportes relevantes de Gonzalez (2015) son la importancia de
contar con diferentes herramientas para mejorar la comunicaciéon como lo fue en su
caso, el uso del correo electrénico. De igual forma, se registra un aumento en el
tiempo de los estudiantes dedicado al aprendizaje del inglés a través de plataformas

virtuales como soporte a sus clases presenciales, foros, examenes, links, entre
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otros, lo cual evidencia la extension de lo presencial con una flexibilidad de tiempo
y espacio, convirtiéndose esto en una mejora académica en los diferentes procesos
educativos. Estos aportes son pertinentes al presente estudio ya que apoyan la
incorporacion de la tecnologia como herramientas de mejoramiento del aprendizaje
y la motivacion tanto en el aula de clase como fuera de ella, de forma

complementaria con recursos virtuales.

Del mismo modo, se resalta que en Colombia la Universidad del Atlantico
realiza un seminario sobre el e-learning para los idiomas extranjeros desde el afo
2014, en las memorias de este evento se encontraron diferentes experiencias en
todos los niveles educativos de uso de las TICs a través del E-learning, B-learning
o simplemente el uso de software y aplicaciones para la ensefianza de un idioma.
Como principal aporte para este estudio Ramirez y Gutiérrez (2014) realizaron un
estudio de investigacion-accion en un colegio publico de la ciudad de Armenia con
el objetivo de analizar el desempefio escritor de los estudiantes a través de la
elaboracién de un portafolio basado en dos recursos tecnolégicos, el internet y el
tablero digital. Con este estudio lograron demostrar que los estudiantes pasaron de
una produccion escrita casi nula por estar acostumbrados a metodologias
tradicionales que solo se enfocaban en la traduccion literal, a la produccién de textos
cortos haciendo uso del inglés directamente. El simple hecho del cambio en la
metodologia con estrategias de alternancia de c6digo y memorizacion junto con la

incorporacion de las herramientas tecnoldgicas dio como resultado un cambio
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positivo en el interés de los estudiantes por usar la lengua extranjera, evitando asi

el uso de la traduccion.

Ademas, Ramirez y Gutiérrez (2014) concluyen que la introduccién de
recursos tecnoldgicos para la ensefianza de una segunda lengua es fundamental
ya que con estos recursos se puede establecer una base para el desarrollo
metacognitivo del aspecto gramatical, ayudar a aumentar el vocabulario y estar mas
tiempo expuesto al idioma de manera que se fomente la conexion de las cuatro
habilidades basicas de escucha, habla, lectura y escritura. Esta contribucién fue un
gran aporte para esta investigacion ya que resalta la integracion de las habilidades
y la gran oportunidad de hacer uso de las herramientas para desarrollar habilidades
de metacognicion y asi contribuir a la formacion de estudiantes mas conscientes y
apropiados de su proceso de aprendizaje. De igual forma, esta investigacion
evidencia la necesidad de implementar nuevas metodologias que integren al
estudiante en el proceso del lenguaje y del uso de recursos tecnoldgicos que
permitan incrementar la motivacion de los estudiantes hacia el aprendizaje del inglés
y que al mismo tiempo reconsideren la manera como el inglés ha sido ensefiado en

Colombia durante muchos afos.

Otra evidencia reciente de lo que se puede lograr con la implementacién de
herramientas virtuales es la investigacion de Soto & Cano (2018) quienes tuvieron
como objetivo establecer la contribucién de una practica pedagdgica mediada por

TIC, al desarrollo de la habilidad de lectura en inglés, en los estudiantes de grado
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noveno de dos colegios publicos de Bogota. El principal aporte de este trabajo es
gue se logra dar la relevancia a una metodologia mediada por TIC en el proceso de
ensefianza de una lengua extranjera ya que ayuda a reforzar en el estudiante el
trabajo autbnomo desde la ejecucién de un ambiente de aprendizaje que lo involucra
en los escenarios de lo social, teniendo en cuenta su realidad. Ademas, al igual que
la investigacidén anterior, aunque se enfocan en una sola habilidad, se logra concluir
gue a través de esta metodologia se fortalecen las habilidades comunicativas en
general, en cuanto a la comprension lectora se tiene la oportunidad de demostrar
con criterio la capacidad de complementar actividades trabajadas en clase, con
actividades interactivas al crear productos relacionados con lineas de tiempo y
blogs, complementar y asociar informacién, describir situaciones, reconocer
vocabulario, resolver cuestionarios, hacer aportes y finalmente, compartir

informacion.

Por otro lado, con el analisis de estas experiencias se puede afirmar que no
es solamente el uso de la herramienta tecnolégica lo que favorece el aprendizaje
sino la estrategia metodoldgica utilizada por el docente. En el caso de Soto & Cano
(2018) la contribucion que tiene la practica pedagdgica mediada por TIC, observada
en este estudio, se ve articulada con el referente disciplinar al demostrar que el
proceso de ensefanza-aprendizaje de la lengua extranjera se llevd a cabo
principalmente mediante el desarrollo de la habilidad de lectura mediante
actividades de prelectura, durante la lectura y después de esta. De igual forma, se

ponen en practica estrategias como la prediccion, la lectura rapida para sacar la
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idea general, la lectura rapida para buscar detalles y la conexién personal, con las
gue el estudiante puedo desarrollar un proceso de lectura satisfactorio, y demostrar

asi su capacidad para relacionar informacion con una situacion real.

En cuanto a la implementacion especifica del B-learning en Colombia ya se
cuenta con investigaciones en instituciones educativas tanto del nivel de educacion
secundaria como del superior, ambas con excelentes resultados vy
recomendaciones para mejorar su introduccion en las clases de inglés. En primer
lugar, se presentan tres aportes de investigaciones realizadas en el contexto de
colegios publicos. Hernandez, Mayoral y Sanchez (2015) presentan su estudio,
cuyo objetivo fue mejorar el bajo rendimiento académico en la asignatura de inglés
de los estudiantes del grado 6° a través de un ambiente virtual de aprendizaje en
una institucion educativa al norte del pais. Sus principales contribuciones a este
estudio fueron que efectivamente los estudiantes lograron mejorar su nivel de inglés
a traveés de la integracion de la tecnologia con la implementacion del método hibrido
en la ensefianza de este idioma extranjero ya que el desarrollo de las habilidades
comunicativas a través de actividades complementarias le facilit6 al estudiante
afianzar y reforzar su conocimiento dentro y fuera del aula. Ademas, se encuentra
gue los recursos implementados motivaron el aprendizaje de la lengua extranjera
(inglés) en los estudiantes participantes del estudio, lo cual permite confirmar la

relacion estrecha existente entre el aprendizaje y la motivacion.
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De igual forma, se encontré una investigacion reciente realizada por Cruz
(2018) quién logro gestionar desde el aula la creacion de un ambiente B-learning
gue permitié favorecer el aprendizaje del inglés para mejorar el nivel de desempefio
en los estudiantes de grado décimo en una institucién educativa de Bogota, D.C.
Este estudio corresponde a una investigacion—accién que utilizé la observacion
directa basada en la recoleccion de informacion de la interaccion de los estudiantes
en el ambiente B-learning, es decir durante las actividades presenciales y el andlisis
de los resultados en la plataforma educativa Edmodo. Los resultados muestran que
al implementar este ambiente de aprendizaje, y la interaccién continua con videos
de YouTube, se incrementd en los estudiantes la habilidad de escucha y habla, ya
gue los estudiantes debian realizar sus propios videos, demostrando el manejo de
vocabulario, la pronunciacion y la espontaneidad al hablar a pesar del miedo que se
manifestaba al ser una de sus primeras experiencias de habla en inglés. Este hecho
evidencia también la necesidad de cambiar el enfoque tradicional de ensefianza
concentrado solo en la gramatica para realizar experiencias que busquen
desarrollar verdaderamente las competencias comunicativas. Aunque este estudio
se enfoco en las habilidades de escucha y habla, también trabajé la escritura ya que
los estudiantes debian crear los guiones para sus videos. La recomendacion mas
importante de este estudio es que resalté la necesidad de que las instituciones
educativas adopten modelos B-learning que enriquezcan las practicas pedagdégicas
de tal manera que se contribuya al mejoramiento de la competencia comunicativa

de los estudiantes, ya que la seleccién de las actividades en la plataforma permite
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al estudiante flexibilizar el aprendizaje, mejorar sus tiempos y su practica

individualizada respetando el ritmo de aprendizaje de cada uno.

En este mismo sentido se encuentra la investigacién-accién realizada por
Mosquera (2014) que tuvo como objetivo analizar ventajas y desventajas del uso de
herramientas tecnoldgicas por parte de los profesores en la ensefianza del inglés
para crear ambientes significativos de aprendizaje. En este estudio se implementé
una plataforma educativa a través de la cual los estudiantes tenian la oportunidad
de interactuar con hablantes o aprendices del idioma inglés, acceso a recursos en
linea, conocer aspectos culturales de paises de habla inglesa; desarrollar
actividades de aprendizaje colaborativo y autbnomo; estudiar sin presiones de
tiempo ni espacio. Como resultado se obtienen estudiantes méas motivados y
participativos gracias a la creacion de este entorno virtual. El principal aporte de esta
investigacion es que se resalta la posibilidad de mantener la comunicacion fuera de
clase ya que en la plataforma educativa existen diferentes mecanismos de
interaccién entre el docente y el estudiante, y entre estudiantes, lo cual posibilité un
mejoramiento en las relaciones y el ambiente de aprendizaje de mayor confianza

para los estudiantes que son mas introvertidos en las clases presenciales.

Por otro lado, en el contexto de la educacién superior se encontré la
investigaciéon realizada por Robles, Quintero y Marquez (2016) la cual tiene el
proposito de indagar sobre la percepciéon de estudiantes universitarios hacia el B-

learning o aprendizaje combinado en un curso de inglés en la ciudad de
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Barranquilla. Los resultados obtenidos revelaron un alto nivel de satisfaccion con la
modalidad de aprendizaje combinado, indicando que la variedad de actividades
realizadas en la plataforma en linea contribuyd a sus procesos de aprendizaje del
inglés. En este estudio se abarcé la integralidad para el desarrollo de las
competencias de lectura, escritura y de habla destacando la forma en que las
actividades en clase se complementan con las sesiones virtuales. La contribucion
principal de este estudio fue que se evidencia que a través de una buena planeacion
y preparacion de los estudiantes, se da una percepcion positiva hacia la experiencia
de aprendizaje hibrido, ya que los participantes lograron comprender la importancia
de las actividades virtuales y despertaron su interés, el cual se vio reflejado en su
entusiasmo y en que manifestaron que no era una carga mas de trabajo, sino una

estrategia que apoy0 realmente su proceso de aprendizaje.

En cuanto a la motivacion, la mayoria de los estudios anteriores concluyen
gue se evidencia un mejoramiento paralelo entre la motivacion y el aprendizaje de
una lengua extranjera. En este sentido, se realizé una investigacion nacional
publicada por la Universidad de Salamanca en Esparia, cuyo objetivo general estuvo
relacionado especificamente con esta variable, se trata de la investigacion de
Abaunza, Rodriguez, Sanchez y Martinez (2017) cuyo propdsito fue comprobar si
el grado de motivacion de los estudiantes hacia la clase de inglés como lengua
extranjera se puede incrementar trabajando con recursos tecnoldgicos, en
estudiantes de secundaria del suroccidente colombiano en contextos vulnerables.

Los resultados obtenidos permitieron evidenciar que la metodologia B-learning y los
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recursos web pueden incrementar la motivacion en el proceso de ensefanza-
aprendizaje en clase de lengua extranjera siendo una posible solucion a las
complejidades educativas en las instituciones educativas del pais. El entorno virtual
gue se utilizé fue la aplicacion web Duolingo en la clase tradicional, resaltando la
oportunidad de tener un proceso individual respetando los ritmos de aprendizaje,
habilidades y grados de autonomia de los estudiantes. La mayor contribucion de
esta investigacion fue que lograron comprobar las teorias de Ausubel y Gardner que
plantean que la motivacion es una variable moderadora del aprendizaje siguiendo
el siguiente proceso: “las actitudes hacia la lengua son causantes de la motivacion;
la motivacién causa la autoconfianza y el aprendizaje de estrategias; y la motivacion,

la aptitud y el uso de estrategias, causan el aprendizaje” p. 595.

De igual forma, Abaunza et al (2017) resaltan en sus conclusiones la
necesidad de aumentar estudios experimentales sobre la aplicacion de
metodologias tecnoldgicas para mejorar los procesos de aprendizaje y la influencia
gue puede tener la motivacion en el proceso aprendizaje en sentido positivo en

estos contextos educativos tal como lo planted este estudio.

En el ambito internacional, existen varias investigaciones recientes en paises
hispanoamericanos y en Turquia que contribuyen a la construccion del
conocimiento sobre la implementacion del B-learning para el aprendizaje de una
lengua extranjera. A continuacion, se presentan divididas en dos categorias

principales, las primeras son las que se enfocaron en el impacto de esta
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metodologia en el nivel de aprendizaje en si y desde alli lograron identificar otros
aspectos importantes para tener en cuenta, y las que se enfocaron en la percepcion
de los participantes sobre la experiencia de aprendizaje hibrido a través de distintas

herramientas educativas virtuales.

En primer lugar, se encontrd una investigacion realizada en México por Loera,
Palet y Olivares (2014), que tuvo como propdsito conocer si existen diferencias en
el desarrollo de la competencia de manejo del idioma inglés en la adquisicién de
vocabulario, respecto a los alumnos de 5° semestre de bachillerato que utilizan la
estrategia de ensefianza de la plataforma Moodle como recurso de apoyo, de los
que no la emplean. Los resultados evidenciaron que fue una experiencia
satisfactoria ya que se pudo demostrar que es importante utilizar herramientas
multimedia como audios, videos y herramientas especiales en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de un idioma, sobre todo organizados en una plataforma
educativa ya que con esto los estudiantes se ven expuestos a una mayor cantidad
de vocabulario y asi las clases pueden ser mas interactivas. Ademas, de ser una
experiencia exitosa con un disefio de investigacion similar al de este estudio, su
aporte principal fue la evidencia del mayor interés que mostraron los estudiantes por
aprender el inglés como lengua extranjera y asi obtener unos mejores resultados ya
gue al ser un aprendizaje significativo es mas facil retener la informacion vy

recordarla en el futuro.
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Existe otro estudio realizado en México, que da a conocer el impacto positivo
del método hibrido en el aprendizaje, expuesto por Esparza, Salinas & Glasserm
(2015), quienes se propusieron indagar sobre la gestién del aprendizaje en la
modalidad B-learning frente a la modalidad presencial en la ensefianza de la
gramatica inglesa. La contribucién mas relevante de este estudio fue que el método
hibrido brindé a los estudiantes una amplia gama de posibilidades para practicar y
probar sus conocimientos tan frecuentemente como lo deseaban con independencia
y a su propio ritmo, e incorporé los aprendizajes gramaticales de manera mas
efectiva, sobre todo en la produccion escrita. Es decir que el estudio de la graméatica
se realizd en el contexto especifico de situaciones comunicativas. Por lo tanto, la
implementacion de este método con apoyo de la tecnologia generé oportunidades
para aprender y practicar las estructuras gramaticales estudiadas de manera

comunicativa y significativa como lo afirman Esparza, Salinas & Glasserm (2015):

Por un lado, la plataforma institucional funcion6 como un espacio alterno y
diferente de comunicacién entre alumnos y profesora, al apoyar los temas y
conceptos aprendidos en clase y, por otro, la variedad de recursos
computacionales, como elementos multimedia y aplicaciones, actuaron como
tutoriales y proporcionaron ejercicios de practica, que liberaron espacio y
tiempo en el salébn de clases para crear oportunidades de comunicacién

significativa de modo presencial. p.9
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En esta afirmacion se resaltan dos elementos fundamentales que han surgido
de la revision de la literatura hasta ahora, primero la importancia de la interaccion
entre estudiante — docente y entre estudiantes como se indica aqui y en Sharma
(2013), Gonzalez, Perdomo y Pascuas (2017), Garcia & Pardo (2015), Mosquera
(2014). Segundo, la posibilidad de mejorar la practica educativa planeando
aprendizajes significativos dentro y fuera del aula como lo resaltan Mosquera (2014)
y Gonzélez (2015) también. Por lo tanto, estos aspectos se tuvieron en cuenta tanto
para el disefio instruccional de esta experiencia, ver apéndice A, como para el
cuestionario de motivacién hacia el aprendizaje de una lengua extranjera, ver
apéndice F.

Por otro lado, en Ecuador, Hernandez (2014) realiz6 un estudio experimental
gue tuvo dos objetivos principales, primero determinar hasta qué punto el uso del
B-learning incide en el rendimiento académico de los estudiantes, y el segundo,
determinar el nivel de satisfaccion de alumnos y profesores con el modelo de B-
learning empleado. De esta manera, se trat6 de un estudio que presenta una
experiencia exitosa del uso del B-learning para mejorar el aprendizaje del inglés a
través de una plataforma educativa y que a su vez demuestra la importancia del
aspecto motivacional y resalta la interaccion estudiante—docente y entre estudiantes
gue se viene analizando. Las contribuciones mas importantes de esta investigacion
fueron que se lograron identificar como ventajas de este método la posibilidad de
propiciar aprendizajes significativos, desarrollar formas mas dinamicas y flexibles
de comunicacion, obtener y compartir informacion y trabajar de modo cooperativo.

Es decir, que a travées de esta metodologia es posible brindar diferentes

76



oportunidades de aprendizaje que se puedan adaptar a los ritmos y estilos de
aprendizaje individuales sin perder el apoyo grupal y el acompafamiento del

docente.

De igual forma, esta investigacion resalté el rol del docente ya que es quien
puede enriquecer el proceso educativo a través de estrategias didacticas y
metodolbgicas complementarias entre la clase presencial y el entorno virtual que se
cree. Ademas, Hernandez (2014) vislumbra otra perspectiva sobre la
implementacion de este método ya que plantea que otra de las conclusiones de este
estudio es que no se trata solo de aprender mas sobre el idioma, sino de aprender
de una forma diferente cuya metodologia le permita al estudiante desarrollar
habilidades digitales y de aprendizaje autobnomo que pueda utilizar en sus futuros
estudios. De este estudio se infiere que los estudiantes competentes en el mundo
digital tendran la capacidad de desenvolverse en una sociedad donde la capacidad

para manejar y acceder a la informacion es crucial.

En cuanto a la interaccion entre los participantes y el docente, se dio
relevancia a las herramientas con que cuenta la plataforma educativa Moodle, ya
gue los espacios virtuales como el chat, los foros académicos y la cafeteria virtual
lograron que los estudiantes aumentaran la comunicacion en inglés, ya que se logré
animar a los estudiantes a personalizar su experiencia de aprendizaje y dialogar
sobre sus propias vidas, a discutir y argumentar sobre temas de relevante

importancia a sus intereses y experiencias de acuerdo a su edad: como Television,
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musica, Internet, fardndula, celebridades, alimentacion, etc. lo cual aumentoé las
oportunidades de interaccion para lo cual también es necesaria la intervencion
pedagogica sobre la comunicacién con respeto y tolerancia a la opinion de los

demas, actitudes y puntos de vista.

Por otra parte, se encuentran las investigaciones internacionales recientes
gue se enfocaron en las percepciones sobre la implementacion del método hibrido.
Un primer estudio realizado en Espafia por Pinto, Sdnchez, Garcia y Casillas (2017)
tuvo como propésito explorar las percepciones de los estudiantes hacia algunas
herramientas asincrénicas para adquirir los objetivos de la asignatura de
morfosintaxis del inglés. Los resultados mostraron que las percepciones sobre la
eficacia de las herramientas tecnologicas utilizadas, tales como el podcast,
videocast, tests en linea, glosarios y foros, fueron positivas ya que encuentran en
este método la oportunidad de tener una mayor autonomia para organizar Su
aprendizaje a su propio ritmo. Ademas, se demostro la potencialidad del entorno
virtual para proveer un ambiente natural de aprendizaje y practicar la gramética en
situaciones reales. Otro de los beneficios que resaltaron los estudiantes fue la
oportunidad de mantener un proceso de evaluacion continua y reforzar la
autoevaluacion en la medida que los estudiantes se iban apropiando de su proceso

de aprendizaje.

En concordancia con la investigacion anterior, Carranza y Caldera (2018)

tuvieron como objetivo conocer la percepcion que los estudiantes universitarios
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tienen respecto al nivel de aprendizaje significativo que alcanzan al utilizar
estrategias de ensefianza utilizadas por sus docentes en una modalidad mixta o de
método hibrido en una universidad publica mexicana. De acuerdo con los
resultados, el aporte principal de esta investigacion fue que el rol del docente es
fundamental ya que ademas del conocimiento del inglés, se requiere el manejo de
estrategias de ensefianza que apoyen el aprendizaje haciendo uso optimo de las
herramientas virtuales con que se cuentan de forma gratuita. Asi que segun
Carranza y Caldera (2018):

El docente es responsable de guiar a sus estudiantes facilitAndoles el acceso

a los recursos que les permitan explorar y elaborar nuevos conocimientos, lo

cual ayuda a fomentar el desarrollo de habilidades y destrezas. (p. 74).

Ademas, su sugerencia principal es continuar indagando sobre la
implementacion de modalidades educativas que son mediadas por las nuevas
tecnologias, de manera especifica sobre la relacién que guardan estas con respecto
al aprendizaje de los estudiantes, pues esto representa una de las prioridades y
metas para el desarrollo de la educacion haciendo uso de las TIC, sin embargo, no
existen suficientes investigaciones que verifiquen la calidad de los aprendizajes que

se generan.

En este sentido, se presenta un estudio realizado en Turquia por Sahin-Kizil
(2014), que tuvo como objetivo obtener conocimiento sobre la percepcion que tienen
los estudiantes sobre el método hibrido con un enfoque en su compromiso,
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aprendizaje y satisfaccion general del curso. Para obtener esta informacion siguié
un disefio experimental con un método basado en encuestas (Survey based
approach), un pretest y un cuestionario de percepcion después de la experiencia de
B-learning con la plataforma Moodle. Los resultados principales gracias a la forma
positiva en que la mayoria de los estudiantes respondieron, indican que un curso
disefiado siguiendo el método hibrido, puede crear un ambiente instruccional en el
cual los estudiantes estdn mas comprometidos con su aprendizaje. Ademas, al igual
gue la investigacién de Hernandez (2014) se encontré que el aprendizaje de los
estudiantes tiende a incrementar cuando la interaccion de los estudiantes con sus
pares y el docente es promovida, y el contacto de los estudiantes con la lengua
estudiada también aumenta. La contribucién particular de este estudio es que la
ensefianza de un idioma a través de una asistencia tecnoldgica en paralelo con la
ensefianza presencial puede crear ambientes de aprendizaje efectivos, y que las
herramientas de la plataforma Moodle en especifico, permiten crear aprendizajes
interactivos, dar retroalimentacion, fomentar la interaccién y evaluar los resultados

sin necesidad de tener un alto grado de entrenamiento.

Finalmente, se presenta un estudio realizado en una universidad al sur de
China por Huang (2016) con el propdésito de indagar sobre las percepciones de los
estudiantes sobre su propio rol en las clases presenciales y en el aprendizaje en
linea, asi como en su interaccion en el contexto hibrido. Los resultados mostraron
gue los estudiantes prefieren el uso de la metodologia combinada, a tener solo clase

presencial o solo clase virtual y admitieron las interdependencias entre el
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aprendizaje virtual y el presencial durante el curso. De manera que se puede afirmar
gue cada forma de aprendizaje ofrece diferentes oportunidades de mejoramiento
del idioma y su interaccion mejora el ambiente de aprendizaje. Las contribuciones
principales de este estudio fueron que, no se deben establecer generalizaciones ni
comparaciones sobre si una metodologia o la otra es mejor ya que la clase
presencial o el método hibrido dependen del rol del profesor en cuanto a la practica

pedagdgica y uso de las herramientas tecnologicas que utilice.

Ademas, aqui también se sugiere gque las investigaciones no se deben limitar
a indagar sobre las percepciones de la experiencia, sino que midan el aprendizaje
en si ya que es necesario conocer sobre el rol del docente, el uso de recursos, de
las herramientas virtuales y los estilos de aprendizaje siguiendo el método hibrido
para asi poder satisfacer las necesidades cognitivas y afectivas de los estudiantes.
Asi que no se puede perder de vista que el fin Ultimo de esta metodologia es crear
un ambiente de aprendizaje en donde diferentes modos puedan estar tan bien
integrados para que los estudiantes de una lengua extranjera puedan aprender de

manera mas eficiente y efectiva.
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2.4 Marco juridico normativo

Este marco estd compuesto por los aspectos de la politica nacional de
bilingliismo que se encuentran en los planes de desarrollo del gobierno nacional
departamental y municipal, en los que se fundamenta este estudio y a los cuales se
pretende aportar con el desarrollo de esta investigacion. Ademas, se presenta
también el origen de los estandares y los derechos basicos de aprendizaje en los
gue se enmarca el plan de estudios de la asignatura de inglés de la institucion

educativa Colegio Departamental la Esperanza.

En primer lugar, el programa Colombia Bilingle se alimenta de una serie de
documentos y normas producidos en los ultimos 15 afios, es importante aclarar que
cada gobierno ha hecho modificaciones en busqueda de su mayor efectividad como
se plante6 en el primer capitulo de esta investigacion. EI M.E.N inicié con el
Programa Nacional de Bilinglismo (PNB) 2004-2019 cuyo objetivo fue lograr
ciudadanos y ciudadanas capaces de comunicarse en inglés, de tal forma que se
pudiera insertar al pais en los procesos de comunicacion universal, en la economia
global y en la apertura cultural, con estandares internacionalmente comparables

segun el M.E.N. (2006), de manera que se inicio con el documento de estandares
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de competencias basicas para la ensefianza del inglés siguiendo el MCER y se dio
inicio a los diagnadsticos del nivel de inglés de los docentes, estos bajos resultados
hicieron que la formacién en lengua y ensefianza del idioma se convirtieran en una
prioridad dentro del programa. Luego, se desarrolld el Programa para el
Fortalecimiento de Lenguas Extranjeras (PFDCLE) 2010-2014, con el objetivo de
desarrollar competencias comunicativas en inglés en educadores y estudiantes del
sistema educativo para favorecer la insercion del capital humano a la economia del
conocimiento de acuerdo con el M.E.N (2012). Gracias a este programa algunas
entidades territoriales lograron priorizar recursos para llevar a cabo acciones en

bdsqueda del mejoramiento del nivel de inglés en algunas regiones del pais.

Ademas, el Congreso de Colombia (2013) expidi6 la Ley 1651, Ley de
Bilingliismo, la cual modificé los articulos 13, 20, 21,22,30 y 38 de la Ley 115 de
1994, Ley General de Educacién en lo relacionado con las lenguas extranjeras y
decreto los requisitos que deben tener los institutos de idiomas para contratar sus
servicios con el estado. Luego, el M.E.N (2014) dio a conocer el Programa Nacional
de inglés (PNI) 2015-2025, con el objetivo de contribuir a alcanzar la meta de
convertir a Colombia en el pais mas educado de Latinoamérica y el pais con mejor

nivel de inglés en Suramérica en 2025.

Hasta el gobierno anterior estuvo en vigencia el programa Colombia Bilingie
2014-2018 cuyo objetivo fue contribuir a que los estudiantes del sistema educativo

se comunicaran mejor en inglés ya que el dominio de este idioma permite a los
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estudiantes y docentes colombianos tener acceso a becas en otros paises, mayor
movilidad y mejores oportunidades laborales, inclusive en Colombia. Gracias a este
programa el M.E.N (2016) dio a conocer los derechos basicos de aprendizaje y puso
a disposicién de docentes y estudiantes material digitalizado, textos en fisico para
algunos pocos colegios focalizados en el Programa Nacional de Bilinglismo, ya que
el presupuesto del programa solo alcanzd a cubrir el 8% de las instituciones

educativas en el pais.

En la actualidad, el gobierno del presidente lvan Duque se tomd casi un afio
en dar a conocer las metas de la direccidon de calidad y bilingismo en un evento
con los secretarios de educacién M.E.N (2019), sin embargo, esta informacion no
ha sido socializada con los docentes de las instituciones educativas. En este
documento del M.E.N (2019) se establecen tres metas principales enfocadas a la
formacion de docentes a través del programa Inspiring Teachers, el mejoramiento
de los resultados de las instituciones educativas oficiales en la prueba SABER 11 a
un 20% en nivel A 'y A+, y que 10% de estudiantes obtenga el nivel B1. Con el
objetivo de lograr este mejoramiento se abrié convocatoria en el mes de agosto del
afo en curso para que 30 docentes de todo el pais con un curso de estudiantes de
grados superiores participen en la estrategia “Connecting Cultures” a través de la
cual podran acceder a una experiencia de intercambio cultural de forma virtual con
estudiantes y docentes americanos. Esta estrategia es innovadora e interesante,
pero por un lado tiene las dificultades de que las instituciones educativas del pais

no cuentan con una buena conectividad a internet ni con aulas especializadas para
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implementar esta experiencia. Por el otro, se evidencia que 30 docentes, 2 de 15
secretarias de educacion, no alcanzan a ser ni el 1% de los docentes de inglés del

pais.

En cuanto al gobierno departamental y municipal se encuentra que en sus
planes de desarrollo también existen metas articuladas al Plan Nacional de
Bilingliismo. Sin embargo, contrario al plan nacional que esta iniciando, estos
gobiernos regionales ya estan terminando su periodo y no se encuentra evidencia
sobre avances en las metas propuestas. El gobierno departamental del Meta (2016)
en su plan “Gobierno Seguro 2016-2019” tuvo como meta de bilingtiismo elevar a
nivel B2 segun el MCER en lengua extranjera inglés a 261 docentes e implementar
y ejecutar el proyecto educativo bilingtie en 2 instituciones educativas oficiales, pero
de ninguna de las dos metas existe evidencia. En cuanto al gobierno municipal, el
Concejo de Villavicencio (2016) aprobé el plan de desarrollo 2016-2019 “Unidos
Podemos”, en el cual se establecid que se iba a desarrollar el programa “Por un
Villavicencio bilingte”, en donde se daba prioridad a la formacion de docentes de
inglés, la dotacién de aulas especializadas y a apoyar las instituciones educativas
para que los estudiantes de 11°mejoraran sus resultados en las pruebas de estado
SABER. Sin embargo, sélo se logro el proceso de formacién en inglés para algunos
docentes de primaria como se informé en el primer capitulo de esta investigacion.
De esta manera, las Unicas oportunidades reales de formacién que han tenido un
impacto en los docentes de la regién en los ultimos tres afios han sido las que se

han focalizado por el gobierno nacional a través del Ministerio de Educacion
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Nacional como se evidencia por ejemplo en el informe de seguimiento y evaluacion
de metas del plan municipal por Alonso (2018), en el cual se informa como Unico
avance en bilingliismo la distribucion de textos escolares que fueron enviados por

el M.E.N, lo cual ni siquiera estaba contemplado en el plan de desarrollo.

En definitiva, se cuenta con un marco juridico normativo que aun esta en un
periodo de consolidacién y una politica publica de bilingliismo que aunque ya tiene
unos ejes de trabajo identificados como lo son la formacion de docentes y el apoyo
a la conformacion de equipos institucionales que se planteen metas de
mejoramiento con proyectos institucionales de bilinglismo, alun hace falta la
articulacion con las entidades territoriales para que exista un mayor impacto en las
instituciones educativas. De esta manera, se evidencia que este trabajo de tesis
hace un aporte significativo a esta necesidad imperante de mejoramiento de los
resultados en el nivel de inglés ya que demuestra que a través de una experiencia
de B-learning se da solucion a las limitantes de tiempo, costo y espacio para el

aprendizaje de este idioma; al menos en el area urbana del pais.
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Capitulo Ill. Método

Esta investigacion siguié un enfoque cuantitativo de alcance correlacional con un
disefio cuasiexperimental, donde los grupos ya estaban constituidos previamente
por motivos diferentes (Hernandez et al. 2014), en este caso, porque se contdé con
grupos establecidos por la institucion educativa Colegio Departamental la
Esperanza, con el objetivo de identificar el impacto de una experiencia de B-learning
en la relacidbn motivacién-aprendizaje del inglés, en los estudiantes de grado 11°.
En este capitulo se presentan los objetivos especificos del estudio, la descripcion
de los participantes, y cOmo se obtuvo la muestra para garantizar el intervalo de
confianza del 95% y con un margen de error minimo del 5%. Luego, se explican los
instrumentos de recoleccién de informacion que se utilizaron y sus respectivos
objetivos, constituidos por un pretest y un post test para medir el nivel de aprendizaje
del inglés como lengua extranjera, los formatos de registro del nivel de desempefio
académico presencial y en linea durante el tiempo de la experiencia, y la adaptacion
de un cuestionario MAALE (Motivacion y actitudes en el aprendizaje de una lengua
extranjera), siguiendo a Gardner (2004). Mas adelante, se describe el procedimiento
completo que se desarroll6 durante el trabajo de campo. En el siguiente apartado,
se describe el disefio del método que fue cuasiexperimental, el momento de este

estudio que fue longitudinal y de alcance correlacional. Luego, se presenta el
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analisis de los datos que se realizo sobre la base de las estadisticas a través del
programa SPSS (Statistical Package for the Social Sciences), y finalmente, las

consideraciones éticas que se tuvieron en cuenta.

3.1. Objetivo

3.1.1. General.
Identificar el impacto de una experiencia de B-learning en la relacién
motivacion-aprendizaje del inglés, en los estudiantes de grado 11° del Colegio

Departamental la Esperanza.

3.1.2. Especificos.

e Conocer el nivel de inglés inicial de los estudiantes del grado 11 del Colegio
Departamental La Esperanza.

e Relacionar el nivel de inglés alcanzado entre los estudiantes del grado 11 del
Colegio Departamental La Esperanza que participaron de la experiencia de
B-learning con los que no (grupo de control).

e Comparar el nivel de desempefio en la clase presencial entre los estudiantes
del grado 11 del Colegio Departamental La Esperanza que participaron de la
experiencia de B-learning con los que no (grupo de control).

e Medir el nivel de desempefio en las actividades complementarias en la
plataforma virtual por parte de los estudiantes del grupo experimental del

grado 11 del Colegio Departamental La Esperanza.
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e Conocer el grado de motivacion para el aprendizaje de inglés entre los
estudiantes de grado 11 del Colegio Departamental La Esperanza que

tuvieron la experiencia de B-learning.

3.2. Participantes

La poblacion estuvo constituida por los estudiantes de grado 11° del Colegio
Departamental la Esperanza. Al inicio del afio escolar se contaba con 170

estudiantes que se encontraban organizados en 5 cursos, asi:

11-1 29 estudiantes, entre los que se encontraban 3 estudiantes sordos en
proceso de inclusién y una estudiante oyente con discapacidad cognitiva que
si esta en la clase de inglés, pero a quien se le aplica un curriculo flexible.
11-2 35 estudiantes.

11-3 35 estudiantes.

11-4 36 estudiantes.

11-5 35 estudiantes.

Para una muestra total de 141 estudiantes participantes seleccionados a
conveniencia por ser los cuatro cursos que tenian cantidad similar de estudiantes y
con circunstancias equivalentes. Esta muestra se dividio en:

e Grupo experimental: 11-2y 11-3

e Grupo de control:11-4y 11-5
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El célculo de la muestra inicial se realizé como sigue:

Tamafio de Muestra = Z2* (p) * (1-p)/c2
En donde:

Z = Nivel de confianza (95% 0 99%)

p=.5

¢ = Margen de error (.05 = £5)

De esta manera, el nivel de confianza que se utilizé para el calculo es del

95% y el margen de error es del 0.5%.

Sin embargo, en el transcurso del afio escolar se redujo la poblacién de 170
a 168 estudiantes, se retiraron tres estudiantes por motivos diferentes, uno por
cambio de ciudad, uno por cambio de pais y otro por enfermedad, ademas se
reincorpord un estudiante con discapacidad auditiva al grado 11-1 y se movieron
dos estudiantes del grado 11-2 al grado 11-1 por problemas de convivencia. Por lo
tanto la muestra final fue de 135 estudiantes participantes y los grupos quedaron
asi:

e Grupo experimental: 66 estudiantes

e Grupo de control: 69 estudiantes

El calculo final de la muestra no vario significativamente ya que al aplicar la

férmula no se afecté el margen de error del 5%, manteniendo el nivel de confianza

de los resultados de esta investigacion en 95%.
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En cuanto a los estudiantes de grado 11, cada grupo estuvo conformado por
adolescentes entre los 15 y 18 afios con diferentes experiencias académicas y
personales, algunos han estudiado toda su vida en el colegio y otros llegan al inicio
o durante el afio escolar. Algunos de estos estudiantes cuentan con el apoyo de sus
familias para complementar sus estudios en areas en donde tienen dificultades y
otros no, lo cual nos permite tener unos grupos bastante heterogéneos. Para realizar
un diagndstico sobre el acceso a computadores con conexién a wifi, gustos e
intereses relacionados con el aprendizaje del inglés, se implement6 una encuesta
en linea que permitié obtener la siguiente informacién de 19 estudiantes del grado
10-1 (2018): 89% manifesto tener en su casa un computador con acceso a internet
de forma ilimitada, el 11% restante dice que aunque no cuenta con este servicio, no
tiene dificultad en obtener el acceso cuando lo necesita a través de un café internet.
En estos mismos porcentajes ya han tenido algin contacto con herramientas
virtuales para aprender inglés o en otras asignaturas las han usado y consideran

gue son faciles de usar.

En cuanto a sus gustos, intereses y actividades de tiempo libre en la jornada
contraria, se encontrd que 60% hace tareas y ayuda con las tareas del hogar, 25%
practica un deporte y 15% realiza una de las siguientes actividades: refuerza las
asignaturas en las que tiene dificultad, ve videos en YouTube, aprende un
instrumento o se dedica al ocio y el entretenimiento. Al indagar sobre los tipos de
musica favorita sobresalié el pop con 40%, seguido por la musica latina en espafiol

con 30% vy el resto con distintos gustos por géneros como reggaeton, trap,
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electrénica, llanera, hip hop y rap. En cuanto a las bandas o cantantes favoritos en
inglés sblo un estudiante manifestd no conocer ninguno, el resto escribié los
nombres de artistas reconocidos. Al preguntar sobre si les gustan las series 84%
dijo que siy 16% que no. Ademas, 58% tiene acceso a Netflix de forma permanente,
11% algunas veces y 31% no, y asi como con las canciones solo un estudiante no
escribié el nombre de alguna serie, los otros 18 conocen varios nombres de series

en inglés.

Los resultados de esta encuesta en linea permitieron en primer lugar
confirmar la viabilidad de este estudio ya que los estudiantes contaron con los
recursos para el desarrollo de la experiencia de aprendizaje B-learning, en segundo
lugar, fue posible conocer sobre sus actividades extra-clase y sobre sus gustos para

tener esto en cuenta en el disefio instruccional que se siguio.

3.3. Escenario

Este estudio se llevd a cabo en la Institucion Educativa Colegio
Departamental La Esperanza de caracter Oficial Mixta que presta sus servicios a
estudiantes, Sordos y Oyentes, en los niveles de preescolar, basica y media, de
acuerdo con el Manual de Convivencia C.D.E (2016), su mision es formar a los
estudiantes integralmente en:

Las dimensiones humanas, cientifica, cultural, deportiva y tecnoldgica a

través de una préactica educativa centrada en el respeto a los derechos humanos y
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la pedagogia activa que les permita la construccion del conocimiento y la
consolidacion de valores de participacion, tolerancia, democracia, justicia,
convivencia social y conservacion del medio ambiente, proyectandolos hacia la
educacién superior y mejoramiento del entorno en el que se desempefie. (p.5).
Ademas, este estudio también aporto a la vision que la institucién tiene hacia
el aflo 2020 en cuanto a la formacién de bachilleres académicos con un alto nivel
de acceso a la ciencia y a la tecnologia que les permita continuar con su formacién

educativa y/o integrarse socio laboralmente.

En cuanto a la recoleccién de la informacion para este estudio, el pretest y el
postest se realizaron en el aula de clase de cada uno de los grupos en las
instalaciones del colegio. El cuestionario MAALE, la induccién y revision semanal
grupal del desarrollo de la experiencia se llevo a cabo en la sala de computadores
a la cual solo tuvo acceso el grupo experimental. Finalmente, se aclara que para
este estudio fue importante el entorno virtual que se cred para el desarrollo de la
experiencia de aprendizaje B-learning a traves de la plataforma Moodle, a la cual
los estudiantes tuvieron acceso desde sus viviendas o desde cualquier lugar a
través de diferentes dispositivos electrénicos con su nombre de usuario y

contrasena.

3.4. Instrumentos de informaciéon
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La calidad de los instrumentos de recoleccion de informacion para este
estudio corresponde tanto a la rigurosidad técnica en su disefio como a su validez
y confiabilidad, ya que cada uno cuenta con su objetivo especifico y se disefio
teniendo en cuenta el contexto académico particular de los participantes del curso
de inglés de grado 11° del Colegio Departamental la Esperanza. En este sentido,
se siguié a Covacevich (2014) quien resalta que la validez de los instrumentos no
depende del instrumento en si, sino del objetivo para el cual ha sido disefiado, en
este caso corresponde a instrumentos que permitieron recoger informacién sobre
una experiencia de aprendizaje a través del uso de una plataforma educativa, por lo
tanto fue necesario medir el aprendizaje, el nivel de desempefio académico
presencial y en linea en el desarrollo de las actividades con herramientas virtuales
y el grado de motivacion que se logré. Luego del disefio de los instrumentos, se
realizo el pilotaje de los tests y de la adaptacidon del cuestionario de motivacién, se
realizaron las correcciones pertinentes para continuar con el proceso de validacién
de expertos en la ensefianza del inglés como lengua extranjera, ver una de las
cartas de certificacion en el apéndice B. Estos expertos son dos magisteres en
educacion y uno en didactica del inglés, todos con formacion pedagdgica inicial en
idiomas y con experiencia en la ensefianza del inglés como lengua extranjera en la
educacion media del sector oficial. Este proceso fue valioso para afinar los

instrumentos que se detallan a continuacién.

3.4.1 Pretest y postest.
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Se utilizé una prueba con el objetivo de medir el nivel de aprendizaje del inglés como
lengua extranjera, antes de iniciar la experiencia de B-learning: pretest, y al finalizar
la experiencia, - postest. Esta prueba tiene los tipos de preguntas que se utilizan en
la prueba de inglés SABER 11 del ICFES (2018), la cual a su vez es una adaptacion
de los examenes estandarizados internacionales de certificacion del nivel de inglés,
sin evaluar las habilidades de escucha y escritura. Este test estuvo conformado por
45 preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta, distribuidas de la siguiente

manera.

Tabla 3. Distribucion de preguntas por partes de la prueba

PARTE HABILIDADES POR EVALUAR N° DE ITEMS

1 Conocimiento pragmatico 5
2 Vocabulario 5
3 Expresiones comunicativas 5
4 Gramatica en contexto 8
5 Comprension de lectura literal 7
6 Comprension de lectura inferencial 5
7 Conocimiento gramatical y de vocabulario 5

Total 45

Fuente: Elaboracién propia (ver apéndice C).

Esta prueba se realizd utilizando las tematicas estudiadas durante las 8
semanas de desarrollo de la experiencia de aprendizaje, entre junio y agosto del
afo en curso, ver apéndice C. Ademas, se midio con la escala cuantitativade 1 a 5

segun el Sistema Institucional de Evaluacion. De esta manera, se garantiz6 tanto la
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validez como la confiabilidad del estudio ya que estos instrumentos fueron
susceptibles de medicion y apuntaron especificamente al nivel de aprendizaje del
idioma con las tematicas y competencias que se manejan en el pais para este grado.
Ademas, la validacion y jueceo de estos instrumentos se realiz6 a través de tres
expertos, licenciados en idiomas, con estudios de maestria en la didactica del inglés

y una amplia experiencia en la ensefianza de este idioma (ver apéndice B).

Luego de ser validados y jueceados, se asegurd que todos los tests fueran
tomados bajo las mismas condiciones durante la clase de inglés presencial, lo cual
es otra prueba de su confiabilidad ya que las instrucciones, el contexto de aplicacion
y los procedimientos de puntuacion fueron exactamente los mismos para todos los

participantes de ambos grupos.

3.4.2 Formato de nivel de desempefio académico presencial.

Este formato tuvo como objetivo medir la subvariable de nivel de desempefio
académico de la clase presencial, el cual es uno de los componentes de la variable
independiente método hibrido, ver apéndice D. De esta manera, fue posible obtener
los datos del nivel de desempefio tanto del grupo experimental como del grupo de
control y realizar la comparacion de sus resultados ya que ambos grupos contaron
con la realizacion de las mismas actividades para desarrollar las 4 habilidades
comunicativas, segun las tematicas y competencias del plan de estudios durante la

clase presencial.
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Los datos necesarios para este formato de nivel de desempefio académico
presencial se obtuvieron de los registros del auxiliar de valoraciones institucional
para cada curso, en el cual ademas de evidenciarse el proceso anterior, también se
registraron las actividades de mejoramiento cuando se presentaron dificultades

durante el proceso de aprendizaje.

Por este motivo, este formato cuenta con la validez y confiabilidad que dan
los procesos académicos que se llevan en la institucion educativa Colegio
Departamental la Esperanza y que se registran de manera periddica en la
plataforma institucional colpegasus.com, en donde estudiantes y padres de familia

también hacen seguimiento.

3.4.3 Formatos de nivel de desempefio académico en linea.

Este formato se cred con el objetivo de medir la subvariable de nivel de desempefio
académico de las actividades en linea a través de la plataforma Moodle, el cual es
el otro componente principal de la variable independiente método hibrido. Siguiendo
el proceso del Sistema Institucional de Evaluacion y las herramientas de la
plataforma Moodle, fue posible obtener los datos necesarios para registrar el nivel

de desempefio académico en esta modalidad.
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De esta manera, se siguié el mismo auxiliar de valoraciones institucional,
pero esta vez se registraron los datos de las actividades desarrolladas en la
plataforma tales como: ejercicios de apareamiento, glosarios, foros y quizes. Es
decir que este formato solo se aplicé a los estudiantes del grupo experimental, lo
cual permitié llevar un registro del seguimiento a las actividades en linea, identificar

dificultades y ofrecer acompafnamiento permanente, grupal e individual.

Este formato es exactamente igual al anterior por lo cual goza de la misma
validez y confiabilidad que brinda el ser un registro de un proceso académico
institucional, dirigido por un docente investigador idéneo, ver apéndice E. El registro
del nivel de desempefio en linea permiti6 motivar a los participantes del grupo
experimental al valorar su tiempo y dedicacion extra, y ademas analizar desde otra

perspectiva los resultados del nivel de aprendizaje obtenido en el postest.

3.4.4 Cuestionario MAALE.

Se utilizé un test para medir la motivacién con el objetivo de conocer la influencia
de la motivacion en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera, razon por la
cual se siguié a Gardner (2004) quien fue pionero en la investigacion de esta
variable afectiva en el campo de las lenguas. Este investigador elabor6 una bateria
de cuestionarios llamada Attitude/Motivation Test Battery (AMTB), en espafiol:
cuestionario MAALE (Motivacion y actitudes en el aprendizaje de una lengua

extranjera), el cual ha sido modificado o adaptado a diferentes contextos por
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investigadores como Minera (2010) en el Intituto Cervantes de Munich y Rendén &

Ferreira (2013) en el estudio de una lengua indigena en Bolivia.

En la adaptacion para este estudio se tuvo en cuenta la variable “Motivacion
hacia el aprendizaje” con dos subvariables: tipo de motivacién dominante y grado
de motivacién, y como complemento la actitud del estudiante hacia si mismo como
participante en esta experiencia de B-learning, su actitud hacia este idioma, su
cultura y gente de habla inglesa, ver apéndice F. Asi que se utilizaron y adaptaron
los items que corresponden a estas subvariables de motivacién, la actitud hacia el
idioma y su contexto cultural para conocer su influencia en el aprendizaje de una
lengua extranjera y determinar su relacion con el desarrollo de esta experiencia de
aprendizaje B-learning. Las preguntas son cerradas con instrucciones simples y
claras para facilitar el andlisis de los datos y estan disefiadas como escalas de Likert
ademas de la utilizacién de escalas de diferencial seméntico. Estas escalas son
construidas en torno a adjetivos polares. La adaptacién de este cuestionario también
fue sometida a la revision de los expertos y se realiz6 a través de un cuestionario
virtual con Google Forms para facilitar el registro de la informacion con
acompafamiento del docente investigador en la sala de bilingliismo de la institucién

educativa.

3.5 Procedimiento
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En primer lugar, se identificé el nivel de inglés inicial de todos los estudiantes
del grado 11 del Colegio Departamental La Esperanza y se desarrollaron las clases
presenciales en el horario habitual. Al mismo tiempo, los estudiantes del grupo
experimental empezaron a hacer uso de la plataforma Moodle para complementar
su clase de inglés durante un periodo académico de 8 semanas, el tiempo
complementario para trabajar en la plataforma fue de 2 horas a la semana
aproximadamente, mas las actividades de motivacién individual que buscaban que
los estudiantes estuvieran mas expuestos al idioma a través de la musica, series y
peliculas, con lo cual se aumenté el tiempo de aprendizaje del inglés de 4 horas a
la semana, a 6 horas como minimo, y la exposicién al idioma a al menos 8 horas
semanales, lo cual nos permitié estar cerca de las 10 horas semanales que tienen

los colegios bilingues privados de élite.

Al finalizar esta experiencia, se realizd un postest para todos los estudiantes
participantes y asi poder relacionar los resultados del nivel de inglés alcanzado del
grupo que uso la plataforma y del grupo de control. Ademas, se hizo el registro del
nivel de desempefio académico presencial en cada etapa del periodo de
implementacién de la experiencia y en linea con dos objetivos. Primero, para
comparar los resultados del nivel de desempeiio en clase entre los participantes de
los dos grupos. Segundo, para obtener de las subvariables desempefio en clase y
desempefio en linea, el resultado de la variable método hibrido para luego poder
relacionarlos con los resultados del postest del grupo experimental. Finalmente, se

aplico la adaptacion del cuestionario de Motivacion MAALE para establecer la
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relacion entre el uso del método hibrido y la motivacion hacia el aprendizaje de los

estudiantes participantes.

3.6. Disefo del método

3.6.1. Disefio.

El tipo de disefio es cuasiexperimental, segin Kerlinger y Lee (2002), Bono
(2012) y Hernandez-Sampieri et al (2014) una de las caracteristicas principales de
este tipo de disefio es que los grupos estan conformados desde antes de realizar la
experiencia, lo cual corresponde a los participantes de este estudio puesto que eran
estudiantes del grado 11° que ya estaban conformados en la institucion educativa
Colegio Departamental la Esperanza. Las variables dependientes que se
pretendieron mejorar fueron el nivel de aprendizaje y la motivacioén, a través de una
experiencia de método hibrido que constituye la variable independiente, la cual
estaba compuesta a su vez por dos subniveles: la clase presencial y la plataforma
Moodle. Ademas, en la revisibn de literatura realizada se encontr6 que
investigadores como Loera, Palet, Olivares, (2014), Esparza, Salinas & Glasserm
(2015) y Abaunza, Rodriguez, Sanchez y Martinez (2017) utilizaron disefios cuasi
experimentales con objetivos similares al de este estudio para investigar el uso del

método B-learning.

El disefio cuasiexperimental de este estudio tuvo un grupo de control parcial,

ya que ambos compartieron el subnivel de clase presencial de la variable
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independiente método hibrido, solo el grupo experimental desarroll6 la experiencia
de aprendizaje con la plataforma Moodle la cual fue el complemento de la clase
presencial. Este disefio es del tipo medicion de dos 0 mas grupos con pretest y
postest siguiendo a Garcia (2009) quien plantea que este tipo de disefio
cuasiexperimental incorpora dos grupos, uno recibe el tratamiento experimental y el
otro no, ambos son evaluados con un pretest y un postest. De esta manera, se
utilizaron estos instrumentos para medir la variable dependiente 1 - Aprendizaje.
Luego, el grupo experimental realiz6 un cuestionario MAALE para conocer 4
aspectos fundamentales de la motivacién hacia el aprendizaje y asi medir la variable
dependiente 2 — Motivacion. Ademas, se utilizaron los formatos de registro de nivel
de desempefio académico presencial y en linea para medir los subniveles que

conforman la variable independiente como se ilustra en la siguiente tabla:

Tabla 4. Disefio de investigacion

Grupo 1 @) X O Y
11-2y 11-3  (pretest) Método hibrido  (postest) (Cuestionario
Variable Variable Variable MAALE)
dependiente 1. independiente  dependiente 1. Variable
Aprendizaje X1 Clase presencial Aprendizaje dependiente 2.
X2 Plataforma Moodle Motivacion
Grupo de O @) No presenta
control (pretest) X1 Clase presencial (postest)
11-4y 11-5 Variable Variable
dependiente 1. dependiente 1.
Aprendizaje Aprendizaje

Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente, este disefio de investigacidon permitié medir todas las variables y
sus relaciones para alcanzar los objetivos propuestos y probar la hipétesis de que

el desarrollo de una experiencia de B-learning coadyuva al aprendizaje del inglés
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como lengua extranjera y al mejoramiento de la motivacion de los estudiantes de un

grupo experimental del grado 11 del Colegio Departamental La Esperanza.

3.6.2. Momento de estudio.

El momento de estudio fue longitudinal ya que para este estudio fue
necesario recolectar informacibn en dos momentos, antes y después de la
experiencia de B-learning, del mismo grupo de estudiantes para medir la variable
aprendizaje y realizar la correlacion con las variables método hibrido y motivacion,
tal como plantea Herndndez-Sampieri et al (2014), “los disefios longitudinales son
estudios que recaban datos en diferentes puntos del tiempo, para realizar
inferencias acerca de la evolucion del problema de investigacion o fenémeno, sus
causas y sus efectos” (p.159). Ademas, siguiendo a Bono (2012) este tipo de disefio
brinda mas posibilidades que los transversales en cuanto a la inferencia de
relaciones causales ya que enfatizan en el caracter temporal de la comparacion. La
naturaleza de este estudio implico dos fases principales, la primera fue de
preparacion para el entorno virtual y de induccion al uso de una plataforma Moodle,
por parte de los cursos 11-2 y 11-3 que conforman el grupo experimental, esto se
realizé en la sala de bilingtismo del colegio, durante 6 semanas, en un periodo de
clase (55’) de las 4 horas semanales de la asignatura de inglés. Es necesario aclarar
gue a esta sala tienen acceso normalmente solo los estudiantes de los cursos de 6°
a 9° ya que no es suficiente para cubrir los cursos de los grados 10° y 11°, asi que

se gestiono este espacio para el desarrollo de esta investigacion. En la Ultima
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semana de esta fase los participantes de este estudio presentaron el pretest de nivel

de inglés.

La segunda fase, es la principal ya que durante 8 semanas el grupo
experimental desarroll6 la experiencia de aprendizaje hibrido en la plataforma
Moodle, a su vez este curso complementario se realizé en dos médulos, cada uno
de 4 semanas. En la semana 10 todos los participantes presentaron el postest de
nivel de inglés, este periodo de tiempo corresponde al tercer periodo académico del
afio escolar. El tiempo de un periodo de clase semanal se continué durante el
desarrollo de la experiencia para realizar un acompanamiento permanente, aclarar
dudas y resolver inquietudes de los estudiantes, de manera que pudieran continuar
el trabajo de la plataforma durante dos horas semanales mas, desde sus casas ya
gue todos cuentan con los recursos necesarios de computador y servicio de internet.
La semana siguiente a la presentacion del postest, todos los estudiantes
participantes presentaron el cuestionario MAALE, para un total de 17 semanas de

trabajo de campo.

El tiempo destinado al desarrollo de la experiencia fue suficiente ya que ya
existia evidencia de estudios como el realizado por Esparaza, Salinas y Glasserman
(2015) quienes en solo tres semanas de desarrollo de su propuesta de disefio
instruccional ecléctico con modalidad B-learning lograron evidenciar un
mejoramiento significativo en el grupo experimental, en comparacion con el grupo

de control que solo tuvo clases presenciales, afirmando que la incorporacion de una
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modalidad B-learning en la ensefianza y el aprendizaje de la gramatica inglesa
ofrecen oportunidades para la construccion del conocimiento, para el trabajo

autonomo y flexible.

3.6.3. Alcance del estudio.
Esta investigacion tuvo un alcance correlacional, segun Hernandez-Sampieri,
Fernandez y Baptista (2014) este tipo de estudios tiene como finalidad establecer el
grado de relacion entre variables o categorias ya que busca valorar el grado de
asociacion entre las variables planteadas, en este estudio seran sobre el método de
aprendizaje hibrido, el aprendizaje del inglés como lengua extranjera y la motivaciéon
al aprendizaje siguiendo el objetivo general de este estudio que fue identificar el
impacto del uso de la plataforma Moodle como complemento de la clase de inglés
en la relacién motivacidén-aprendizaje en los estudiantes del grado 11 del Colegio
Departamental La Esperanza. Finalmente, reitero la importancia de este estudio
como parte de la solucién a la problematica del bajo nivel de inglés a causa de la
intensidad horaria y la falta de apropiacién de los estudiantes de su proceso de
aprendizaje. Con base en los resultados de esta investigacion se podran continuar
gestionando los espacios para utilizar las salas de informatica que existen en la
institucion educativa ya que existe la disposicion de las autoridades educativas a

nivel nacional y municipal para apoyar este tipo de estudios.

3.7. Andlisis de datos
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El analisis de los datos se realiz6 sobre la base de las estadisticas a través
del programa SPSS, que presenta una interfaz sencilla que permite crear las tablas
de frecuencia, gréaficas estadisticas e histogramas que se necesitan con facilidad.
Se inici6 con la sistematizacion de los datos en documentos de Excel, uno por cada
instrumento, de manera que se pudieran subir al programa para luego iniciar con el
analisis descriptivo de cada una de las variables y subvariables. A continuacion, se

presenta cdmo se realiz6 el analisis de datos de cada instrumento.

En primer lugar, se tomaron los resultados del pretest de cada grupo de
participantes y se organizaron de forma individual para conocer su nivel de
desempefio segun la escala de valoracion institucional y su equivalente segun el
nivel de desempefio MCER (ver apéndice G). Luego, se realiz6 el consolidado de
resultados de cada grupo y se hizo la comparacion inicial. Este mismo proceso se
realiz6 con los resultados del postest, luego se subio6 esta informacion al programa

SPSS y se realiz6 el comparativo.

En segundo lugar, se tomaron los resultados del proceso académico
presencial y se organizaron en un documento de Excel similar al del apéndice G,
esta vez con los resultados del proceso siguiendo el Sistema Institucional de
Evaluacion, se consolidaron y se prepararon para ser subidos al programa. Luego,
con base en el reporte de calificaciones de la plataforma para cada mddulo, ver
apéndice H, se consolidaron los resultados de la experiencia de este grupo y se

prepararon para ser subidas al programa.
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En tercer lugar, al analisis de los datos del cuestionario MAALE se realizo
segun los resultados de cada apartado. El primero tuvo como objetivo identificar los
tipos de motivacion, intrinseca y extrinseca, presentes y averiguar cuéles son los
dominantes. Para ello, se analizaron doce preguntas, divididas en dos partes
generales, ocho afirmaciones que hacen referencia a la motivacion extrinseca (4
afirmaciones de motivacion instrumental y 4 de motivacion integradora) y cuatro a
la motivacion intrinseca. Dichas preguntas se valoraron en una escala de Likert de

cinco puntos (1 = nada; 5 = mucho).

Para codificar estas respuestas del primer apartado y poder identificar el tipo

o tipos de motivacion dominante se utilizo el siguiente baremo, ver tabla 5:

Tabla 5. Baremo 1-Tipo de motivacién dominante

Intervalos Interpretacidn
[17- 20] Muy alto
[13 -16] Alto
[9-12] Medio

[5-8] Bajo
[1-4] Muy bajo

Fuente: adaptacion de Minera (2010)

En cada una de las afirmaciones se dieron 5 opciones graduales en torno al

parametro valorativo descrito a continuacion en la tabla 6:
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Tabla 6. Parametro valorativo 1-Motivacidn dominante

Opciones Valor numérico
Mucho 5
Si influye 4
Regular 3
Poco 2
Nada 1

Fuente: Minera (2010)

Esto significa que el méximo de puntos que era posible obtener en cada tipo
de motivacion era 20, ya que hay 4 afirmaciones correspondientes a cada tipo

(4x5=20).

El segundo apartado tuvo como propdésito averiguar el grado de motivacion
para el aprendizaje de esta lengua extranjera. Para esto se tuvieron en cuenta tres
factores, como postula Gardner (1985), que son la suma del deseo, interés y
esfuerzo. A través de cinco preguntas se averiguo el grado de motivacion de los

estudiantes y también, para esto, se empleo el siguiente baremo, tabla 7:

Tabla 7. Grado de motivacién

Intervalos Grado de motivacion
49 - 60 Muy alto
37-48 Alto
25 - 36 Medio
13-24 Bajo
1-12 Muy bajo

Fuente: Minera (2010)
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Asi que se sumo el resultado de las 12 preguntas que tenian un minimo de 1
punto y un maximo de 5 puntos (5x12 = 60), para valorar los 3 factores juntos (deseo
+ interés + esfuerzo). De esta manera, si algun estudiante alcanzé una puntuacion
gue se encuentra en el intervalo de 49 - 60 tiene un grado de motivacion muy alto;

es decir, estd muy motivado para aprender inglés en este caso.

El tercer apartado tuvo la finalidad de conocer la actitud de los encuestados
hacia si mismos como estudiantes participantes de una experiencia de B-learning

para esto, se empled el siguiente baremo, ver tabla 8:

Tabla 8. Actitud hacia si mismo experiencia B-learning

Intervalos Actitud
[21- 25] Excelente
[16 — 20] Muy buena
[11 - 15] Buena
[6 —10] Regular

[1-5] Mala

Fuente: Elaboracion propia, adaptado de Minera (2010)

El cuarto y udltimo apartado tuvo como fin identificar la actitud de los
estudiantes hacia la lengua, cultura, gente y el mundo angléfono. Este apartado
estuvo compuesto por 4 partes que midieron por separado cada uno de los aspectos
anteriores. Para averiguar la actitud hacia el mundo, la lengua y la gente de habla
inglesa se utilizaron 3 escalas de diferencial semantico. Para cada una de las

escalas hubo 4 pares de adjetivos polares que describian en forma general los
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aspectos a medir. Las 3 escalas utilizadas dieron 7 posibilidades de eleccién para
expresar la opinion sobre cada aspecto. Dado que los valores numéricos son de un
minimo de 1 para los adjetivos negativos y de un maximo de 7 para los positivos
respectivamente, el valor maximo que se podia alcanzar en cada uno de dichos
aspectos fue 28 (7x4=28). Para interpretar los resultados de la suma de valores

numéricos para cada escala se aplico el siguiente baremo, ver tabla 9:

Tabla 9. Actitud hacia la lengua, la gente y el mundo angléfono

Intervalos Actitud
23-28 Excelente
18-22 Muy buena
12 - 17 Buena

6-11 Regular
1-5 Mala

Fuente: Minera (2010)

Para detectar la actitud hacia la cultura angléfona se utiliz6 una tabla
compuesta por 5 elementos culturales generales. Los estudiantes podran
seleccionar de las 5 alternativas (mucho a nada) la que mas se acerque a su opinion.

Las 5 alternativas graduales tienen el siguiente valor numérico, ver tabla 10:

Tabla 10. Pardmetro valorativo 2 - Actitud hacia la cultura angl6fona

Alternativas Valor numérico
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Mucho
Moderadamente
Regular
Poco
Nada

R N W A~ O

Fuente: Elaboracién propia, adaptado de Minera (2010)

Para interpretar el resultado de la suma total de los 5 elementos culturales

se aplica el siguiente baremo, ver tabla 11:

Tabla 11. Actitud hacia la cultura

Intervalos Actitud
41 - 50 Excelente
31-40 Muy buena
21-30 Buena
11-20 Regular

1-10 Mala

Fuente: Elaboracién propia, adaptado de Minera (2010)

Dado que la cultura es un concepto que abarca multiples elementos, ademas
de los 5 elementos culturales que contiene la tabla, este apartado del cuestionario
es semiabierto. Es decir, hay un espacio para que los estudiantes escriban otros
elementos culturales que les parezcan interesantes y quieran mencionar. Al terminar
la revision de los cuatro apartados se inicid0 el analisis descriptivo de estos

resultados con la ayuda del software estadistico SPSS. Finalmente, siguiendo el
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orden del procedimiento se realizé el analisis e interpretacién de los resultados tal

como se presenta en el siguiente capitulo.

3.8. Consideraciones éticas

Esta investigacion se desarrolld6 en la institucion educativa Colegio
Departamental la Esperanza con el conocimiento y aprobacion de la rectora quién
es la representante legal, luego de conocer el objetivo de la investigacion y su
interés de mejora del proceso de aprendizaje del inglés como lengua extranjera (ver
carta de aprobacion para el desarrollo de la investigacion en el apéndice ). De igual
manera, se dio a conocer a los padres de familia y estudiantes de grado 11 para
contar con su consentimiento siguiendo a Wiersma & Jurs (2008) quienes resaltan
la necesidad de contar con su aprobacion, al igual que se garantiza la confiabilidad

y el anonimato de los resultados, ver consentimientos informados en el apéndice J.
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Capitulo IV. Resultados de la Investigacion

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos mediante el procedimiento
descrito anteriormente siguiendo los objetivos planteados. En primer lugar, se
presenta como estuvo conformada la muestra y sus datos demograficos teniendo
en cuenta la edad y el género. En segundo lugar, se describen los resultados del
pretest que se realizo con el fin de conocer el nivel de inglés inicial de los estudiantes
del grado 11 del Colegio Departamental La Esperanza. En tercer lugar, se
relacionan los resultados del nivel de inglés alcanzado entre los estudiantes que
participaron de la experiencia de B-learning con los que no (grupo de control) con
base en el postest que presentaron luego de terminar los dos modulos
complementarios en linea y de esta manera se completa la medicién de la variable
aprendizaje. A continuacion, se compara el nivel de desempefio en la clase
presencial entre los estudiantes del grupo experimental y del grupo de control, esta

comparacion se realiza siguiendo los resultados obtenidos en cada una de las fases
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de la experiencia. De igual forma, se analiza la medicion del nivel de desempefio en
las actividades complementarias en la plataforma virtual por parte del grupo
experimental. Con base en el andlisis de estos resultados, se procede a
correlacionar la variable independiente método hibrido con la variable dependiente
aprendizaje, realizando una correlacion de Pearson lo cual permite probar la primera
parte de la hipotesis. Por ultimo, se presenta el andlisis de resultados de la
adaptacion del cuestionario MAALE para conocer 4 aspectos fundamentales de la
motivacién para el aprendizaje de inglés entre los estudiantes que tuvieron la
experiencia de B-learning, el tipo de motivacion dominante, el grado de motivacion,
la actitud hacia si mismos en la experiencia de aprendizaje, y la actitud hacia el
inglés y la cultura angléfona. Finalmente, en los dos primeros subapartados se
realizé la correlacion con la variable método hibrido a través de una correlacion

bivariada y asi se culmina la prueba de la hipotesis.

4.1 Datos demograficos de los participantes

Los participantes que conformaron la muestra corresponden a estudiantes
del grado 11, la tabla 12 presenta que el grupo experimental estuvo compuesto por

66 estudiantes y el grupo de control por 69.

Tabla 12. Conformacién de la muestra

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

11-2 31 11-4 35
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11-3 35 11-5 34

Total 66 Total 69

Fuente: Elaboracioén propia

Ademas, la tabla 13 muestra que el grupo experimental estuvo conformado

en un 53% (n=35) por mujeres y en un 47% (n=31) por hombres.

Tabla 13. Clasificacion del grupo experimental segun el género

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido F 35 53,0 53,0 53,0
[ 31 47,0 47,0 100,0
Total i 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

La figura 5 muestra la clasificacion de los estudiantes del grupo experimental
segun sus edades, se encontré que 11%(n=7) tienen 15 afos, la mayoria de los
estudiantes tiene 16 afios con un 52% (n=34), 35% (n=23) tienen 17 afios y hay una
minoria con un 2%(n=2) que tiene 18 afos, lo cual corresponde a la mayoria de

edad en Colombia.
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Figura 5. Clasificacién del grupo experimental segun la edad

2%

m] =2 m3 =4

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto al grupo de control, la tabla 14 muestra que estuvo conformado en
un 51% (n=35) por mujeres y en un 49% (n=34) por hombres.

Tabla 14. Clasificacion del grupo de control segun el género

Faorcentaje Faorcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido F 35 50,7 50,7 50,7
[ 34 4493 4493 100,0
Total 64 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia con SPSS

La figura 6 muestra la clasificacion de los estudiantes del grupo de control
segun sus edades, se encontré que 3%(n=2) tienen 15 afios, 32% (n=22) tiene 16
afos, en este grupo la mayoria de los estudiantes 43% (n=30) tiene 17 afios y

22%(n=15) tiene 18 afos.
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Figura 6. Clasificacién del grupo de control segun la edad

3%

m] =2 m3 =4

Fuente: Elaboracién propia con SPSS

Estos datos demogréficos no tuvieron ningun tipo de influencia en el
desarrollo de la experiencia ya que se trata de grupos que estaban conformados y
se agruparon por organizacion institucional. Sin embargo, fue interesante encontrar
gue mas del 50% de la muestra tiene més de 16 afios, lo cual indica que es posible
gue estos estudiantes hayan tenido dificultades académicas en afios anteriores y
hayan repetido algun grado ya que 16 afios es la edad esperada para el grado 11

segun el sistema educativo colombiano.

4.2 Nivel de inglés inicial de los participantes
Para empezar, el trabajo de campo de esta investigacion inici6 con la
aplicacion del instrumento llamado Pretest con el fin de conocer el nivel inicial de

desempefio en inglés tanto de los estudiantes del grupo experimental, como del
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grupo de control, lo cual permiti6 medir la variable aprendizaje de acuerdo con lo
gue evalla este instrumento en una escala de 1 a 5, segun la escala cuantitativa
institucional. Los resultados que se presentan son los consolidados de cada uno de
los grupos segun la escala de valoracion cualitativa a nivel nacional y su

equivalencia con la escala cuantitativa institucional que es sobre 5, tabla 15.

Tabla 15. Comparativo escalas de valoracion

Escala cualitativa Escala cuantitativa
nacional C.D.E
Superior 46-5.0
Alto 40-4.5
Basico 3.0-3.9
bajo 1.0-29

Fuente: Elaboracion propia

Ademas, ya que esta prueba fue disefiada siguiendo la estructura y
lineamientos de una prueba estandarizada de nivel de inglés, fue posible conocer

su equivalente al nivel de desempefio segun el MCER como lo muestra la tabla 16.

Tabla 16. Adaptacién nivel de desempefio segin el MCER

Rango porcentual Nivel de desempefio Escala cualitativa

MCER
0% -59% A- bajo
60% - 79% Al Basico
80% - 90% A2 Alto
91% - 100% B1 Superior

Fuente: Elaboracion propia

La informacion de estas tablas es importante para comprender el analisis que

se presenta a continuacion ya que segun las posibilidades de interpretacion se
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utilizé el nivel de medicion ordinal con la escala cualitativa o el de razén siguiendo
la escala cuantitativa, ademas la equivalencia con el MCER permitio realizar una

prediccion al probar la hipétesis de investigacion.

4.2.1 Consolidado de resultados pretest grupo experimental.

La tabla 17 muestra que 52% (n=34) del total de los estudiantes del grupo
experimental (n=66), no alcanza el nivel minimo de desempefio institucional ya que
no superan las preguntas de menor complejidad de la prueba o su nivel sélo les
permite identificar expresiones cotidianas, informacion personal, en general un
conocimiento muy elemental de acuerdo con la Guia orientadora SABER 11 del
ICFES (2017). Ademas, 36% (n=24) de los estudiantes, en su mayoria se encuentra
en el nivel basico, lo cual comprende el nivel Al, es decir que tan solo alcanzaron a
comprender las preguntas de menor complejidad. Por otro lado, s6lo 11% (n=7) de
los estudiantes alcanzé el nivel de desemperfio alto, lo cual corresponde al nivel A2,
esto significa que los estudiantes fueron capaces de comprender las frases y
expresiones evaluadas. De igual forma, tan solo el 1% (n=1) de los estudiantes
obtuvo el nivel superior, es decir que alcanzo el nivel B1, el cual es el nivel esperado
por el Ministerio de Educacion Nacional. Este nivel sugiere que es capaz de
comprender textos claros en inglés estandar, es decir que tienen la capacidad

descrita anteriormente y supero las preguntas de mayor complejidad de la prueba.
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Tabla 17. Consolidado grupo experimental

RESULTADO PRETEST

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Forcentaje valiclo acumulado
Valido kb 34 51,5 51,5 51,5
E 24 36,4 36,4 87,9
A 7 10,6 10,6 885
8 1 1,6 1,6 100,0
Tatal i 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia con SPSS

4.2.2 Consolidado de resultados pretest grupo de control.

En la tabla 18 del consolidado de los resultados del grupo de control se
evidencia que 41% (n=28) de estos estudiantes se encuentra en el nivel de
desempefio bajo siguiendo la escala de valoracion institucional, en donde se ubican
los estudiantes que no alcanzan a responder las preguntas mas sencillas de la
prueba, es decir el nivel A-. Ademas, este consolidado muestra que 51% (n=35) de
los estudiantes alcanzan el nivel basico para la institucién, es decir con el cual
pueden ser aprobados, y en este nivel se clasifican segun el MCER los estudiantes
en nivel Al. Por dltimo, se encuentra que tan solo 9% (n=6) de los estudiantes
alcanzo el nivel de desempefio alto a nivel institucional, ubicandose en el nivel A2
segun el MCER, y ningun estudiante alcanzo el nivel superior, es decir, el nivel

esperado B1.
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Tabla 18. Consolidado grupo de control

RESULTADOS PRETEST

FPorcentaje FPorcentaje
Frecuencia  FPorcentaje valido acumulado
Walido  h 28 40,6 40,6 40,6
B 35 50,7 50,7 91,3
A B 8,7 8,7 100,0
Total g4 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia con SPSS

4.2.3 Consolidado de resultados pretest.

En la figura 7 se puede apreciar la curva de distribucion de los resultados de

ambos grupos en donde se evidencia la problemética del nivel de desempefio en

este idioma, ya que la mayor parte de los estudiantes se ubicaron en el nivel de

desempeiio bajo y basico (1y 2), con una media de 1,65. De esta manera, la minoria

de estudiantes alcanzé un nivel alto (3) y tan solo un estudiante logré demostrar un

nivel superior (4).
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Figura 7. Consolidado Pretest grupo experimental y grupo de control

80 Media = 1 55
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Fuente: Elaboracion propia con SPSS

Ademas, la tabla 19 brinda los datos estadisticos de la figura 5, en la cual se
evidencia que la curva de distribucion no es normal ya que presenta una asimetria

de 0,714, lo cual corresponde a una asimetria positiva y una curtosis de -0,018.

Tabla 19. Asimetria y curtosis consolidado pretest

I Valido 135

Ferdidos ]
Desv. Desviacidn JB33T0
Asimetria 714
Error estandar de asimetria ,209
Curtosis -8
Error estandar de curtosis A14

Fuente: Elaboracion propia con SPSS
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Estos resultados indican que se inicié la experiencia de B-learning con un
grupo de estudiantes cuyo nivel de inglés era tan bajo y basico como el del grupo

de control, lo cual evidencia la homogeneidad de los grupos.

4.3 Nivel de inglés después de la experiencia de B-learning

En primer lugar, se presentan los resultados del nivel de inglés alcanzado por
los estudiantes que participaron de la experiencia de B-learning, es decir, con base
en el postest que presentaron luego de terminar los dos médulos complementarios
en linea, y su respectiva comparacion a través de las medias del pretest con la del
postest. En segundo lugar, se presentan los resultados del grupo de control, quienes
realizaron las mismas actividades comunicativas para desarrollar la competencia
propuesta en el plan de estudios, pero sélo en la clase presencial, y también se
realiza la comparacion de las medias. Finalmente, se relacionan los resultados del
postest del grupo experimental con los de control para compararlos, mas adelante
estos resultados del postest del grupo experimental se utilizaran como la medicion

de la variable aprendizaje para la prueba de la hip6tesis de investigacion.

4.3.1 Consolidado de resultados postest grupo experimental.

La tabla 20 evidencia que 24% (n=16) de los estudiantes continuaron en un
desempeiio bajo, es decir que no superaron las preguntas de menor complejidad

de la prueba, lo cual corresponde al nivel A-, segun el MCER. Ademas, 43% (n=28)
123



de los estudiantes logré alcanzar un nivel basico siguiendo la escala de evaluacion
institucional y segun el MCER corresponde a un nivel Al, es decir que
comprendieron las preguntas mas sencillas de la prueba. Por otro lado, 24% (n=16)
de los estudiantes alcanzo el nivel alto de la escala institucional, es decir un nivel
A2 para el MCER y, 9% (n=6) alcanzé el nivel superior. Estos resultados evidencian
un incremento significativo en el nivel de aprendizaje de los estudiantes del grupo
experimental después del desarrollo de la experiencia de B-Learning, estos
resultados se comparardn mas adelante junto con el analisis de los resultados del

grupo de control.

Tabla 20. Consolidado Postest grupo experimental

Faorcentaje Faorcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Walido  hajo 16 242 242 242
Basico 28 42,4 42,4 66,7
Alto 16 242 242 80,49
Superior & 9.1 9.1 100,0
Total 66 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia con SPSS

En cuanto al comparativo de los resultados del pretest con los del postest la
figura 6 permite visualizar la disminucion del nivel A- en un 28%, lo cual es muy
positivo ya que al disminuir este bajo nivel nos indica que mejoré el nivel de
aprendizaje en los otro niveles asi: el nivel A1 que indica que los estudiantes tienen
un nivel basico con el cual son aprobados a nivel institucional aumenté en un 7%,

el nivel A2 que corresponde al nivel alto, aumentd en un 13% y el nivel B1 que indica
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un nivel superior incrementd en un 8%. De esta manera, esta figura permite
observar el progreso ideal que se puede continuar dando con la continuidad de la
experiencia de B-learning, ya que aungue son avances pequefios, son significativos
estadisticamente cuando se trata del nivel de aprendizaje del inglés como lengua

extranjera en el contexto educativo del sector oficial.

Figura 8. Comparativo grupo experimental pretest - postest

60%
52%

50%
43%

40% 36%
30%
24% 24%
20%
0,
11% 9%
10%
1%
O% —
A- Al A2 B1
B Grupo Experimental Pretest Grupo Experimental Postest

Fuente: Elaboracion propia

Finalmente, la tabla 21 presenta la estadistica comparativa de los resultados,
la cual se realiz6 con la calificacion segun la escala cuantitativa institucional, es
decir de 1 a 5, por lo tanto, las medias indican que el promedio del grupo mejoré ya
gue los estudiantes pasaron de estar al limite de un nivel bajo con 2.9, a estar la
mayoria sobre el nivel basico con una diferencia de 0,414. La mediana indica que
no hay valores tan extremos ya que es similar a la media de cada pruebay la moda

si evidencia un mejoramiento significativo al pasar de 2.1 a 4.0 con la observacién
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de que en el pretest hubo diferentes modos, es decir los resultados no fueron

homogéneos, razén por la cual se muestra el valor mas pequefio.

Tabla 21. Comparativo estadistico pretest y postest grupo experimental

Experimental Experimental

Pretest FPostest
I Walido i i
Ferdidos 1] 1]
Media 2,947 3,411
Mediana 2,800 3,300
Moda 217 4,0

a. Existen mdltiples modos. Se muestra el valor
mas pequefo.

Fuente: Elaboracién propia con SPSS

4.3.2 Consolidado de resultados postest grupo de control.

En la tabla 22 del consolidado de los resultados del grupo de control se
evidencia que 39% (n=27) de estos estudiantes se mantuvo en el nivel de
desempeiio bajo siguiendo la escala de valoracion institucional, en donde se ubican
los estudiantes que no alcanzaron a responder las preguntas mas sencillas de la
prueba, es decir el nivel A- segun el MCER. Ademas, este consolidado muestra
que 42% (n=29) de los estudiantes alcanzaron el nivel basico para la institucion, es
decir con el cual pueden ser aprobados, y en este nivel se clasifican segun el MCER
los estudiantes en nivel Al. Por dltimo, se encuentra que se duplico el nimero de
estudiantes en el nivel de desempefio alto con un 19% (n=13), ubicandose en el
nivel A2 segun el MCER, pero de nuevo ningun estudiante alcanzé el nivel superior,

es decir, el nivel esperado B1l. Estos resultados evidencian que se necesitan
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experiencias de aprendizaje complementarias para empezar a mejorar mas
significativamente el nivel de inglés de esta poblacién.

Tabla 22. Consolidado grupo de control

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  hajo 27 39,1 39,1 39,1
Basico 29 420 420 81,2
Alto 13 188 188 100,0
Total 69 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia con SPSS

En cuanto al comparativo de los resultados del pretest con los del postest la
figura 9 permite visualizar la disminucion del nivel A- en un 2%, lo cual indica que si
hubo un mejoramiento aunque fuese minimo. El nivel A1 que indica que los
estudiantes tienen un nivel basico disminuyé en un 9%, pero el nivel A2 que
corresponde al nivel alto, aumento en un 10%, lo cual indica que si hay un nivel de
efectividad en la clase presencial. Sin embargo, ningun estudiante logro el nivel B1
gue indica un nivel superior.

Figura 9. Comparativo grupo control pretest - postest
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’ 1% 390, 42%
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M Grupo Control Pretest Grupo Control Postest

Fuente: Elaboracion propia
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Finalmente, la tabla 23 presenta la estadistica comparativa de los resultados
del pretest y el postest, cuyas medias indican que el promedio del grupo mejoré un
poco, ya que los estudiantes pasaron de estar al limite de un nivel bajo con 2.9, a
estar al inicio del nivel basico con 3. Es decir que hubo tan solo un mejoramiento de
0,133. La mediana indica que no hubo valores tan extremos ya que también es
similar a la media de cada prueba y la moda evidencia un pequefio mejoramiento al
pasar de 2.8 a 3.0.

Tabla 23. Comparativo estadistico pretest y postest grupo control

Ctrl Pretest  Ctrl Postest

I Walido G4 69

Ferdidos 0 0
Media 2,838 3,072
Mediana 2,800 3,000
Maoda 2,8 3,0

Fuente: Elaboracién propia con SPSS

4.3.3 Relacién nivel de inglés en el postest.

Los resultados anteriores permiten realizar la relacion entre los resultados del
grupo experimental y el de control en el postest. De esta manera, la tabla 24 indica
que el grupo experimental tuvo una media superior al del grupo de control en 0,36
décimas, lo cual numéricamente no parece ser tan significativo, pero al revisar la
figura 8, se evidencia que si hubo un mejoramiento por cada nivel, lo cual permite
asegurar que la continuacion de la experiencia de B-learning podra continuar

subiendo el nivel de inglés de la poblacion estudiantil.
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Tabla 24. Resultados postest

[+l Media
Experimental Postest 66 3411
Control Postest G9 3,051

Fuente: Elaboracién propia con SPSS

En la figura 10 se evidencia la disminucién en el nivel A- por parte del grupo
experimental con una diferencia de 15%. En cuanto al nivel A1 ambos grupos
contaron con un porcentaje similar con una diferencia superior del grupo
experimental de tan solo 1%. Ademas, en el nivel A2 el grupo experimental logré
también un 5% mas de estudiantes y contd con 9% de estudiantes en el nivel

superior o B1, segun el MCER.

Figura 10. Comparativo postest grupo experimental y de control
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Fuente: Elaboracion propia

Finalmente, estos resultados del postest del grupo experimental permiten

evidenciar que si es posible empezar a aumentar el nivel de aprendizaje en el nivel
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alto y superior, mas adelante estos resultados permitirAn hacer la prueba de la
primera parte de la hipétesis al correlacionarlo con el nivel de desempefio en la

implementacion del método hibrido.

4.4 Nivel de desemperio presencial

El nivel de desempefio presencial hace referencia a los resultados obtenidos
durante las clases presenciales, en donde todos los estudiantes participantes
trabajaron las mismas actividades para desarrollar sus competencias comunicativas
durante el tiempo del desarrollo de la experiencia de B-learning. Ademas, siguiendo
el sistema institucional de evaluacion, se tuvo en cuenta la dimension cognitiva,
axiolégica y praxeoldgica de los estudiantes, es decir que ademas del conocimiento
también se tiene en cuenta su comportamiento y actuacion integral como persona
en el aula de clase. De esta manera, aqui se compara el nivel de desempefio en la
clase presencial entre los estudiantes del grupo experimental y del grupo de control,
esta comparacion se realiza con el fin de determinar mas adelante si el desarrollo
de la experiencia de B-learning tuvo alguna influencia en los resultados en este nivel
de desempefio. Ademas, se debe tener presente que esta variable es una
subvariable del método hibrido, ya que se complementa con el desempefio en linea.
En primer lugar, se presentan los resultados del grupo experimental. Luego, los
resultados del grupo de control y por ultimo, se realiza el comparativo entre los

resultados de los dos grupos.
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4.4.1 Nivel de desempefio presencial del grupo experimental.

La figura 11 presenta el comparativo de las dos fases evidenciando que hubo
un mejoramiento general en la segunda fase, durante la fase | un 39% (n=26) de
estudiantes obtuvo un desempefio bajo, mientras que en la fase Il se disminuy¢ al
12% (n=8). En cuanto al nivel de desempefio basico, se mejord ya que subié de un
44% (n=29) a un 50% (n=33). Ademas, en el nivel de desempefio alto también
aumento, ya que paso de un 15% (n=10) a un 32% (n=21). Por ultimo, el desempefio
superior paso6 de 2% (n=1), a 6% (n=3). Estos resultados se complementaran con
los del desempefio en linea para realizar la correlacion con la variable de
aprendizaje.

Figura 11. Nivel de desempefio presencial grupo experimental
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4.4.2 Nivel de desempefio presencial del grupo de control.

La figura 12 presenta el comparativo de las dos fases evidenciando que
también hubo un mejoramiento general en la segunda fase, durante la fase | un 33%
(n=23) de estudiantes obtuvo un desempefio bajo, mientras que en la fase Il se
disminuyo6 al 10% (n=7). En cuanto al nivel de desempefio basico, se mejoré ya que
subi6 de un 55% (n=38) a un 70% (n=48). Ademas, en el nivel de desempefio alto
también aumentd, ya que pasé de un 12%(n=8) a un17%(n=12). Por ultimo, en la
fase | ningun estudiante alcanz6 el desemperfio superior, pero en la fase Il 3%(n=2)
de los estudiantes logrd. Estos resultados evidencian que hubo un buen proceso

durante las clases presenciales.

Figura 12. Nivel de desempefio presencial grupo control
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4.4.3 Comparativo niveles de desempefio presencial.

Este comparativo se realizdé con el promedio de los resultados de las dos
fases presentadas en los apartados anteriores, ya que esto corresponde a la
valoracion definitiva del desempefio presencial para cada uno de los grupos. En
primer lugar, la figura 13 indica que el grupo experimental obtuvo un desempefo
bajo 3% mas alto que el grupo de control. En cuanto al desempefio basico, hubo
una diferencia del 15% entre el grupo experimental y el grupo de control. Sin
embargo, el grupo experimental obtuvo un 10% sobre los resultados del grupo de
control en el nivel de desempefio alto y lo duplico con un 2% en el nivel superior.
Estos resultados son importantes ya que el objetivo principal es ir mejorando los

resultados hacia los niveles alto y superior.

Figura 13. Comparativo nivel de desempefio presencial
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Finalmente, es necesario resaltar que en la figura 12 se muestra evidencia
de que hubo un mejoramiento significativo en el desempefio bajo del grupo
experimental al disminuir su porcentaje en un 27% durante la fase Il, por lo tanto el
promedio que presenta la figura 13 no es preocupante ya que sélo indica que se
inicié con un desempefio bastante bajo, pero lo importante fue el mejoramiento que

se dio durante la fase Il.

4.5 Nivel de desempefio en linea

A continuacion, se presenta el resultado de la medicién del nivel de
desemperio en las actividades complementarias en la plataforma virtual “My English
Class CDE” por parte de los estudiantes del grupo experimental, teniendo en cuenta
gue el trabajo en la plataforma se desarroll6 en dos modulos, se presentan los

resultados de cada uno.

En primer lugar, la tabla 25 presenta el consolidado de los resultados del
primer modulo de trabajo en la plataforma, hubo un 41% (n=27) de los estudiantes
con un desempefio bajo, algunos expresaron que se les olvidaba realizar las
actividades lo cual es normal en el proceso de adaptacion a la metodologia. 29%
(n=19) de los estudiantes alcanz6 un desempefio basico inicial, 20% (n=13) logré
un desempefio alto y 10% (n=7) un desempefio superior. El nivel de exigencia del
sistema institucional de evaluacion se mantuvo, asi como la oportunidad de

mejoramiento se dio ampliando el espacio a una semana mas para ponerse al dia
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con las actividades colaborativas, sobre la valoracion del nivel de desempefio
basico.

Tabla 25. Consolidado Desempefio en linea Médulo |

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  hajo 27 4049 4049 4049
Basico 149 2818 2818 69,7
Alto 13 19,7 19,7 89,4
Superiar 7 10,6 10,6 1000
Total 6 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia con SPSS

En segundo lugar, la tabla 26 presenta el consolidado de los resultados del
segundo médulo de la plataforma. Aqui se evidencia que hubo un progreso bastante
significativo ya que so6lo el 11% (n=7) de los estudiantes obtuvo un nivel de
desempeiio bajo. Ademas, el nivel de desempefio basico mejoré con un 36%
(n=24), al igual que los niveles alto y superior con 33% (n=22) y 20% (n=13)
respectivamente.

Tabla 26. Consolidado Desempefio en linea Médulo |l

Faorcentaje Faorcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  hajo 7 106 106 106
Basico 24 364 364 47.0
Alto 22 333 333 803
Superior 13 19,7 19,7 100,0
Total 6 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia con SPSS

El analisis de estos resultados y el desarrollo de la experiencia indican que a

pesar de que existieron unas clases de induccion al uso de herramientas virtuales
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para el aprendizaje y un espacio para conocer el uso de la plataforma, fue en el
desarrollo del primer médulo que los estudiantes lograron conocer bien su
funcionamiento y empezaron a aprovechar mas esta oportunidad de aprendizaje.
Por este motivo, se tomaron los resultados del segundo modulo para ser
promediados con el desempefio presencial durante la experiencia y asi obtener la

valoracion para medir la variable método hibrido.

4.6 Variable método hibrido

Los resultados del grupo experimental en cuanto a su desempefio en la clase
presencial y su desempefio en linea permitieron obtener la variable del método
hibrido, ya que esta es la forma de medir la experiencia de B-learning. De esta
manera, la tabla 27 presenta que tan solo 4% (n=3) del grupo experimental obtuvo
un desempeio bajo con un promedio menor a 3.0/5.0, mientras que 46% (n=30)
logré el nivel de desempefio basico con un promedio entre 3.0y 3.9/5.0, 47% (n=31)
el nivel alto con promedios entre 4.0y 4.5y 3% (n=2) el nivel superior con promedios
superiores a 4.6/5.0.

Tabla 27. Nivel de desempefio método hibrido

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Forcentaje valiclo acumulado
Valido  hajo 3 45 45 45
Basico 30 46 5 46 5 50,0
Alto 31 47,0 47,0 87,0
Superiar 2 30 30 1000
Total i 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia con SPSS
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Antes de realizar la primera parte de la comprobacién de la hipétesis es
interesante comparar el desempefio presencial que obtuvo el grupo experimental
con el resultado de la experiencia de B-learning, identificando los casos de los
estudiantes que lograron o no pasar de un nivel de desempefio a otro, es decir
quienes evidenciaron 0 no mejoramiento. En este sentido la tabla 28 presenta el
comparativo de las diferencias de la subvariable nivel de desempefio de la clase
presencial y la variable método hibrido, en donde se evidencia que 41% (n=27) de
los estudiantes logré un mejoramiento con mas de 0,50 décimas de diferencia en
sus resultados cuantitativos sobre 5. Ademas, 36% (n=24) de los estudiantes
alcanzé un mejoramiento significativo con una diferencia entre el 0,51 hasta el 1,25
de mejora. Tan so6lo 1% (n=1) de los estudiantes obtuvo el mismo nivel de
desempefio y 21% (n=14) mostr6 un desmejoramiento, lo cual corresponde al
porcentaje de estudiantes que tuvieron dificultades con la adaptacién a la
metodologia.

Tabla 28. Comparativo de diferencias entre Clase presencial y método hibrido

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Forcentaje valido acumulado
Valido Desmejord 14 21,2 21,2 21,2
Mejord 27 40,49 40,49 62,1
Mejord significativamente 24 364 364 93,5
Iqual 1 1,5 1,5 100,0
Tatal ] 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia con SPSS

Estos resultados evidencian que la experiencia de aprendizaje con la

implementacion del método hibrido brindé una oportunidad significativa de
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mejoramiento en el nivel de desemperio para la mayoria de los estudiantes de grado
11 del Colegio Departamental la Esperanza por lo cual con la continuidad en el uso
de esta metodologia es posible disminuir significativamente el desempefio bajo e ir
aumentando paulatinamente hacia los niveles de desempefio basico, alto y superior.
De igual forma, estos resultados demostraron que hubo una buena implementacion
del disefio instruccional, se aumentd el tiempo de exposicion al idioma, se
desarrollaron actividades individuales y colaborativas ya que se fomentd la
participacién en foros (ver muestra Apéndice K), creacion de bases de datos (ver

muestra Apéndice L) y glosarios (ver muestra Apéndice M).

4.7 Comprobacion de la 1ra parte de la hip6tesis de investigacion

En este apartado se presenta la comprobacion de la primera parte de la
hipotesis a través de la correlacion de la variable método hibrido (B-learning) con la
variable aprendizaje. La tabla 29 indica que el valor del método hibrido con el valor
del nivel de aprendizaje tiene un indice de correlacion de 0,566, de aqui se interpreta
gue tiene una correlacion significativa alta ya que esta por debajo del 1% en un nivel
de significancia de 0,01. De esta manera, se puede comprobar que la hipétesis del
investigador es afirmativa en cuanto a que si existe correlacion entre estas variables

y el grado de correlacién es moderada.
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Tabla 29. Correlacién de Pearson entre método hibrido y aprendizaje

Aprendizaje  M.Hikbrido

mm

Aprendizaje  Correlacion de Pearson 1 S66
Sig. (hilateral) 000
I il Ga
M.Hikrido Correlacidn de Pearson ERE 1
Sig. (hilateral) 000
I il il

** Lacorrelacion es significativa en el nivel 0,01 (hilateral).
Fuente: Elaboracién propia con SPSS

Ademas, la comprobacién es positiva ya que indica que al continuar con este
tipo de metodologia se podra continuar mejorando los resultados de aprendizaje y
por ende los niveles de desempefio segun el MCER, lo cual es el objetivo principal
del proyecto de bilingliismo a nivel institucional, municipal y nacional. Por otro lado,
el desarrollo de la experiencia en las dos fases también indicé un mejoramiento, lo
cual demuestra que al familiarizarse con esta metodologia los resultados contindian
mejorando. Con el resultado de esta prueba se acepta la primera parte de la

hipotesis de investigacion.

4.8 Motivacion hacia el aprendizaje del inglés como lengua extranjera

En este apartado se presenta el analisis de resultados de la adaptacion del
cuestionario MAALE para conocer aspectos relevantes de la motivacion para el
aprendizaje de inglés, entre los estudiantes que tuvieron la experiencia de B-

learning, segun las 4 subvariables descritas en el procedimiento, es decir, tipo de
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motivaciéon, grado de motivacion, actitud hacia si mismo en la experiencia de B-
learning, actitud hacia el inglés y la cultura anglofona. Los resultados que se
presentan son como grupo experimental ya que para la aplicacion de este tipo de
cuestionario se solicitd que fuese completamente anénimo, siguiendo a Minera
(2010). Ademas, se compararon los resultados de cada una de las subvariables con
las medias de la variable método hibrido y se realizé la correlacion con las

subvariables tipo y grado de motivacion para probar la segunda parte de la hipotesis.

4.8.1 Tipo de motivacién hacia el aprendizaje.

En primer lugar, los resultados del tipo de motivacion extrinseca se
obtuvieron del promedio de las respuestas de las 4 preguntas sobre motivacion
instrumental y las 4 sobre motivacion integradora, la tabla 30 presenta que 21%
(n=14) de los estudiantes tienen un nivel de motivacion alto, mientras que 79%

(n=52) muy alto.

Tabla 30. Motivacion Extrinseca

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Alto 14 21,2 21,2 21,2
Muy alto 52 78,8 78,8 100,0
Tatal ] 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia con SPSS

140



En cuanto a la motivacion intrinseca, la tabla 31 muestra que 3% (n=2) tiene

un nivel medio de este tipo de motivacion, 38% (n=25) un nivel alto, y 59% (n=39)

un nivel muy alto.

Tabla 31. Motivacion intrinseca

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Forcentaje valido acumulado
Yalido  Medio 2 3,0 3,0 3,0
Alto 25 3r.a 3r.a 40,49
Muy alto 34 591 591 100,0
Tatal ] 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia con SPSS

Al realizar la comparacién en la figura 14 se evidencia que el tipo de

motivacion dominante es la extrinseca, aunque cabe resaltar que en ambos tipos

los niveles estan mayoritariamente en el alto y muy alto, y ningun estudiante mostré

niveles bajo y muy bajo.

Figura 14. Comparativo tipos de motivacion
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4.8.1.1 Correlacion método hibrido y tipo de motivaciéon dominante.

En este subapartado se presentan los datos de la correlacion realizada entre
las variables método hibrido y tipo de motivacion dominante extrinseca. La tabla 32
presenta que de los estudiantes del grupo experimental hubo 14 con un nivel de
motivacion alto y 52 con un nivel de motivacion muy alto. Ademas, el nivel de
desemperio en la experiencia de implementacién del método hibrido en promedio
para quienes tienen un nivel de motivacion extrinseca alto es de 3,91, es decir un
nivel basico (3,0 a 3,9). En cuanto a los que tienen un nivel de motivacion muy alto,

tienen un promedio de 3,8, lo cual los ubica en el nivel basico también.

Tabla 32. Datos para correlacion método hibrido y motivacion extrinseca

Método Motivacion Extrinseca
Hibrido Alto Muy alto Total
N 14 52 66
Media 3,91 3,77 3,80
Desviacién estandar 0,43 0,54 0,52
Error tipico 0,12 0,08 0,06

Fuente: Elaboracion propia

Para probar la segunda parte de la hip6tesis en cuanto al tipo de motivacion
se utilizo la correlacion de Spearman con un nivel de significancia del 5%. De esta
manera, la tabla 33 presenta en primer lugar que el valor p= 0,428, es decir que no

hay una relacion de significancia, lo cual se constata con el resultado del grado de
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correlacion “Rho” de Spearman que es de 0,023, es decir que existe una correlacion

baja.

Tabla 33. Correlacién método hibrido y motivacion extrinseca

MHibrido  MoEsxtrinseca

Rho de Spearman  MHibrido CDEﬂcien}e de 1,000 023
correlacion

Sig. (unilateral) A28

I G GG

MoEsxtrinseca CDEﬂcien}e de 023 1,000
correlacion

Sig. (unilateral) 428
I 66 66

Fuente: Elaboracion propia con SPSS

4.8.2 Grado de motivacion.

En cuanto al grado de motivacién del grupo experimental (n=66) se encontro

gue 9% (n=6) de los estudiantes tiene un grado medio, 64% (n=42) un grado alto, y

27% (n=18) un grado muy alto, tabla 34. Se considera como un resultado positivo

gue la mayoria de los estudiantes tengan un grado alto de motivacion.

Tabla 34. Grado de motivacion

FPorcentaje FPorcentaje
Frecuencia  Forcentaje valido acumulado
Valido  Medio fi 81 81 81
Alto 42 63,6 63,6 72,7
Muy alto 18 27,3 27,3 100,0
Tatal ] 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia con SPSS
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4.7.2.1 Correlacion método hibrido y grado de motivacion.

En este subapartado se presentan los datos de la correlacion realizada entre las
variables método hibrido y grado de motivacion. La tabla 35 presenta que de los
estudiantes del grupo experimental hubo seis con un grado de motivacién medio y
gue su nivel de desempefio en la implementacion del método hibrido fue en
promedio de 3.9, lo cual corresponde a la nota mas alta del nivel basico. Por otro
lado, 42 estudiantes presentaron un grado de motivacion alto con un promedio en
su nivel de desempefio de 3.8, lo cual es una décima menos en el mismo nivel
basico. Finalmente, 18 estudiantes tienen un grado de motivacion muy alto con el
mismo nivel de desempefio que los estudiantes del grado motivacion anterior, 3.8.

Esto ya nos indica que no existe una correlacion entre estas variables.

Tabla 35. Datos para correlacion método hibrido y grado de motivacién

Grado de Motivacion

Método Hibrido Medio Alto Muy alto Total
N 6 42 18 66
Media 3,9 3.8 3.8 3,8
Desviacion estandar 0,44 0,55 0,49 0,52
Error tipico 0,18 0,09 0,12 0,06

Fuente: Elaboracion propia

Sin embargo, para terminar la comprobacion de la segunda parte de la
hipotesis se utiliza la correlacion de Spearman con un nivel de significancia del 5%.

De esta manera, la tabla 36 presenta en primer lugar que el valor de p= 0,335, es

144



decir que efectivamente no hay una relacién de significancia, lo cual se constata con
el resultado del grado de correlaciéon “Rho” de Spearman que es de -0,053, es decir
gue si existiera una correlacién, seria negativa, lo cual es factible ya que esta
demostrando que aunque los estudiantes no tienen un alto nivel de desempefio en
el idioma, tienen conciencia de la importancia de aprender este idioma y les gustaria

mucho aprender a dominarlo algun dia.

Tabla 36. Correlacién método hibrido y grado de motivacion

GradoMotivaci
an MHikrida
Rho de Spearman  GradoMotivacion — Coeficiente de 1,000 -0a3
correlacian
Sig. (unilateral) . 335
I Ga Ga
MHikrida Coeficiente de -083 1,000
correlacian
Sig. (unilateral) 3358
I i 66

Fuente: Elaboracién propia con SPSS

4.8.3 Actitud hacia si mismo en la experiencia de B-learning.

En esta subvariable del cuestionario MAALE se encontré que solo el 1%
(n=1) de los estudiantes tuvo una actitud regular, 17% (n=11) de los estudiantes
tuvo una actitud buena, 58% (n=38) de los estudiantes tuvo una actitud muy buena,
y 24% (n=16) de los estudiantes tuvo una actitud excelente hacia si mismos en la

experiencia de B-learning, como lo evidencia la tabla 37.
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Tabla 37. Actitud hacia si mismo en la experiencia de B-learning.

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Forcentaje valido acumulado
Valido  Regular 1 1,8 1,8 1,8
Buena 11 16,7 16,7 18,2
Muy buena 33 a7 .6 a7 .6 Th 8
Excelente 16 242 242 100,0
Tatal i 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia con SPSS
Estos resultados son positivos ya que evidencian que hay una disposicion
muy buena de los estudiantes hacia su aprendizaje y que estan abiertos a utilizar

esta nueva metodologia.

4.8.3.1 Relacién método hibrido y actitud hacia si mismo en la experiencia

de B-learning.
Al relacionar los resultados del método hibrido con los de la actitud hacia si mismo
en la experiencia de B-learning, se encontré a simple vista que no tiene logica, ya
gue un estudiante regular tiene el promedio mas alto del nivel de desempefio,
mientras que los demas que mostraron una mejor actitud, obtuvieron un nivel de
desempefio basico, como lo muestra la tabla 38. Por lo tanto, con la evidencia de
las correlaciones anteriores ya queda en evidencia que no existe correlacion entre
la variable método hibrido y la variable motivacién. Con base en estos resultados
se puede afirmar que existe una buena actitud hacia la experiencia de B-learning y
vale la pena continuar implementandola, mas no se puede afirmar que estén

correlacionados directamente con sus resultados.
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Tabla 38. Relacién método hibrido y actitud hacia si mismo en la experiencia de B-
learning.

Actitud como estudiante en la experiencia B-

Método Learning Total
Hibrido Regular Buena Muy buena Excelente

N 1 11 38 16 66
Media 4,35 3,73 3,83 3,73 3,80
Desviacién 0,38 0,57 0,50 0,52
estandar

Error tipico 0,11 0,09 0,13 0,06

Fuente: Elaboracion propia

A continuacién, se analizan los resultados de la Udltima subvariable como

informacion complementaria al perfil motivacional de los estudiantes participantes.

4.8.4 Actitud hacia el inglés y la cultura angléfona.

Esta subvariable estd compuesta por dos partes generales, la actitud hacia el inglés
y hacia la cultura anglofona. La primera parte, se subdividié a su vez en la actitud
hacia el idioma inglés, hacia el mundo angl6fono y hacia las personas que son
hablantes nativos del inglés, es decir los anglohablantes. Uno de los estudiantes
no contesto las dos primeras partes, por lo tanto, el sistema lo registra como perdido

en la tabla 39 y en la 40.

De acuerdo con la tabla 39, los estudiantes del grupo experimental tienen en
un 64% (n=42) una actitud excelente hacia esta lengua extranjera. Seguido por 27%

(n=18) de los estudiantes quienes presentaron una actitud muy buena. Luego, una
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minoria, 6% (n=4) con una actitud buena, y tan solo 1% (n=1) con una actitud mala.
Lo cual hace que este grupo de estudiantes puedan tener una excelente disposicion

hacia las iniciativas de aprendizaje que se promuevan.

Tabla 39. Actitud hacia el inglés

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Yalidao Mala 1 1,5 1,5 1,5
Buena 4 61 6,2 )
Muy buena 18 27,3 277 35,4
Excelente 42 G3,6 64,6 100,0
Total 65 88,5 100,0
Ferdidos  Sistema 1 145
Total i 100,0

Fuente: Elaboracién propia con SPSS

En cuanto a la actitud de este grupo hacia el mundo angléfono, se encontrd
que 53% (n=35) tiene una actitud excelente, 32% (n=21) una actitud muy buena, y
14% (n=9) una actitud buena, tabla 40. De esta manera se puede afirmar que este
grupo no cuenta con estereotipos negativos hacia el mundo angléfono, lo cual es
también un aspecto positivo para tener un buen ambiente de aprendizaje.

Tabla 40. Actitud hacia el Mundo angl6fono

Farcentaje Farcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Walido Buena g 13,6 13,8 13,8
Muy buena 21 38 32,3 46,2
Excelents K1 53,0 53,8 100,0
Tatal 65 88,5 100,0
FPerdidos  Sistema 1 1,6
Total ] 100,0

Fuente: Elaboracion propia con SPSS
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Por otro lado, en cuanto a la actitud hacia los anglohablantes el porcentaje

mas alto lo evidencié una muy buena actitud con un 46% (n=30), seguido por una

buena actitud con 35% (n=23), luego 18% (n=12) una actitud excelente y tan solo

1% (n=1) con una actitud regular, tabla 41.

Tabla 41. Actitud hacia los anglohablantes

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Forcentaje valido acumulado
Valido  Regular 1 1,5 1,5 1,5
Buena 23 348 348 36,4
Muy buena 30 455 455 a1.8
Excelente 12 18,2 18,2 1000
Total 6 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia con SPSS

Por dltimo, en los aspectos consultados sobre la cultura angléfona se

encontré que la mayoria de los estudiantes del grupo experimental tiene una actitud

excelente con un 55% (n=36), 41% (n=27) una actitud muy buena, y 4% (n=3) una

actitud buena, tabla 42.

Tabla 42. Actitud hacia la cultura anglofona

Faorcentaje Faorcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Buena 3 45 45 45
Muy buena 27 40,9 40,9 45 5
Excelente 36 545 545 100,0
Total 66 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia con SPSS
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Finalmente, se puede afirmar con base en estos resultados que, aunque no
hubo correlacién entre el método hibrido y la motivacién de los estudiantes, los
resultados del cuestionario MAALE evidenciaron que se cuenta con un grupo con
un grado de motivacién alta que tiene conciencia de lo que pueden lograr con su
aprendizaje y que tienen una excelente actitud, lo cual facilitara la continuacion de

la implementacion de esta experiencia de aprendizaje.
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Capitulo V. Discusién

En este capitulo se analizan los resultados obtenidos y presentados en el capitulo
anterior a la luz del problema de investigacion que es el bajo nivel de inglés en la
|.E Colegio Departamental La Esperanza, el cual es un problema también a nivel
municipal y nacional. De esta manera se retoman los resultados siguiendo el orden
de las variables y subvariables estudiadas para probar la hipotesis de investigacion
“El desarrollo de una experiencia de B-learning coadyuva al aprendizaje del inglés
como lengua extranjera y al mejoramiento de la motivacion de los estudiantes de un
grupo experimental del grado 11", para ser contrastados con los resultados
obtenidos en otros estudios e investigaciones que fueron la base para esta tesis y
gue fueron referenciados para sustentar el problema de investigacion y el marco
tedrico. En este sentido, se iniciara con todo lo referente a la discusion de resultados
de la variable aprendizaje, como fue el nivel inicial de los participantes de la
investigaciéon y como estuvo el nivel después de la implementacion del método

hibrido.

Luego, se focaliza la discusion de los resultados de la experiencia con el uso de
este método y sus dos subvariables, nivel de desempefio en la clase presencial y el
nivel de desempefio en linea. Ademas, se analizan de forma critica los resultados
de la variable motivacion desde sus cuatro aspectos relevantes para esta
investigacion, tipo y grado de motivacién, actitud hacia si mismo como estudiante

de lengua extranjera y hacia la experiencia de B-learning, y actitud hacia el inglés y
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la cultura angléfona, con lo cual se consiguid construir un perfil motivacional del
grupo experimental. Finalmente, se analizan de manera critica las implicaciones
tedricas y la aplicacion practica de los resultados de esta investigacion en el

contexto en donde se desarroll6 esta experiencia.

5. 1 Aprendizaje

Los resultados del nivel inicial de los estudiantes de ambos grupos
(experimental y control) fueron homogéneos ya que obtuvieron la mayoria niveles
bajo y basico con una media de 1.65 tal como lo mostré la figura 7 del consolidado
del pretest del grupo experimental y del grupo de control. Este resultado confirma el
planteamiento del problema que se presenta a nivel institucional y se visualiza en la
figura 15, en donde se comparan los resultados de tres pruebas diferentes
presentadas por los estudiantes participantes, la primera fue escrita presencial a
finales de 2018 aplicada por un agente externo como se explicé en el capitulo 1, la
segunda fue una prueba de clasificacion virtual a principio del afio en curso y la
tercera el pretest de esta investigacion. A pesar de ser pruebas distintas, los
resultados evidencian un nivel bastante bajo (A- segun el MCER) por parte de la
mayoria de los estudiantes, seguido por el nivel minimo Al y los porcentajes caen
en los niveles A2 y B1 que corresponde al nivel intermedio y es el nivel al que se

quiere llegar.
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Figura 15. Comparativo de pruebas de nivel de inglés 2018- 2019
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Fuente: Elaboracién propia

Luego del desarrollo de la experiencia de B-learning con la implementacion
del disefio instruccional (Apéndice A) por parte del grupo experimental y el
desarrollo de las mismas actividades durante las clases presenciales por parte del
grupo de control, se obtuvo un mejoramiento significativo en esta variable sobre
todo en el grupo experimental, si tenemos en cuenta todas las dificultades que
enfrenta la ensefianza de un idioma en el contexto educativo del sector oficial. De
esta manera, se evidencido la disminucion en el nivel A- por parte del grupo
experimental con una diferencia de 15%. En cuanto al nivel A1 ambos grupos
contaron con un porcentaje similar con una diferencia superior del grupo
experimental de tan solo 1%. Ademas, en el nivel A2 el grupo experimental logré
también un 5% mas de estudiantes y contd con 9% de estudiantes en el nivel
superior o0 B1, segun el MCER, mientras que ningun estudiante del grupo de control

alcanzé este nivel. La figura 16 muestra el resultado del postest del grupo
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experimental (n=66) luego de haber culminado la implementacién del método
hibrido. Este grupo logré reducir el nivel A- a un 24% (n=16), aumento los siguientes

niveles asi: Al 43% (n=28), A2 24% (n=16) y el esperado nivel B1 9% (n=6).

Figura 16. Resultado postest grupo experimental
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Fuente: Elaboracion propia

Estos resultados del grupo experimental son significativos al contrastarlos
con el progreso que ha evidenciado el pais en los dltimos afios segun el ICFES
(2019) cuyo progreso en cuanto al nivel esperado B1 ha sido asi: 2014 - 1%, 2016
— 5,6%, 2018 — 7%. Este progreso ha sido bastante dificil de seguir ya que las
expectativas del M.E.N siempre han sido mas altas, por ejemplo Lizarazo (2015)
informd que el M.E.N estimaba que para el 2018 el 8 por ciento de los bachilleres
tendria un nivel intermedio B1 y aunque fue una meta méas alcanzable segun la
proyeccion, no se logré. Es decir que conseguir un avance hacia los niveles A2 y
B1, en una experiencia de implementacién de 8 semanas, es una evidencia de

mejoramiento que si se logra continuar desde los grados inferiores podra redundar
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en un mejoramiento aun mas significativo del nivel de inglés de los estudiantes de
la I.E Colegio Departamental La Esperanza y asi aportar al mejoramiento municipal

y nacional.

5.2 Método hibrido

El método hibrido implementado se disefié con base en el plan de estudios
de la asignatura de inglés de manera que se garantizd que las actividades
desarrolladas en linea eran complemento de lo realizado en clase. Ademas, esto
también garantizé que las actividades de la clase presencial y los criterios de
evaluacion fueran los mismos para no poner en desventaja al grupo de control. De
esta manera a continuacion se presenta la discusion de resultados de la subvariable
clase presencial y luego la del desempefio en linea para luego analizar la variable

método hibrido en relacion con la variable aprendizaje.

5.2.1 Nivel de desempefio en la clase presencial.

En este subapartado se analizan los resultados del nivel de desempefio en
la clase presencial de ambos grupos participantes de esta investigacion, en el
comparativo realizado en el capitulo anterior se tomaron los resultados de cada fase
y se promediaron para obtener un resultado de nivel de desempefio final de cada
grupo. En esos resultados se encontré que el grupo experimental obtuvo un

desempeiio bajo 3% mas alto que el grupo de control. En cuanto al desempefio
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basico, hubo una diferencia del 15% entre el grupo experimental y el grupo de
control. Sin embargo, el grupo experimental obtuvo un 10% mas sobre los
resultados del grupo de control en el nivel de desempefio alto y lo duplico con un
2% mas en el nivel superior. Estos resultados son importantes ya que el objetivo

principal es ir mejorando los resultados hacia los niveles alto y superior.

En este sentido, vale la pena focalizar en este momento los resultados del
desempenio presencial durante la fase Il ya que es en donde se puede percibir el
iImpacto que tuvo el desarrollo de la experiencia de B-learning. La figura 17 muestra
como el grupo experimental logr6 mejorar los resultados en los niveles alto y
superior, lo cual marca la diferencia de los resultados presentados como globales
de esta subvariable. Adema4s, es interesante ver que el grupo de control (n=69) se
estanco en su mayoria 70% (n=48) en el nivel basico, lo cual ha sido la constante a
nivel institucional. Los estudiantes que presentan dificultades se conforman con
alcanzar el nivel minimo 3.0/5.0 para pasar la asignatura, es decir que esta es la
evidencia de que la mayoria de los estudiantes regulares centran su interés en pasar

la asignatura con lo minimo, mas alla que en lograr un verdadero aprendizaje.
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Figura 17. Comparativo grupo experimental y de control Fase Il presencial
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Fuente: Elaboracion propia

Es necesario resaltar aqui que el tiempo de la clase presencial fue de 4 horas
semanales con actividades dentro del aula para desarrollar las habilidades
comunicativas yendo de la comprension de lectura y escucha hacia la produccion
oral y escrita tal como lo establecen los estandares del M.E.N (2006). Ademas, se
utilizaron los mismos criterios de evaluacion para los dos grupos (experimental y de
control), en la realizacién de actividades de comprension de lectura, escucha y de
produccion escrita y verbal, teniendo en cuenta aspectos comportamentales de
cumplimiento del manual de convivencia (disciplina) y que dieran cuenta de su
formacion integral mostrando los valores como el respeto en sus interacciones. Sin
embargo, los resultados presentados en la figura 17 evidencian que este tiempo
estipulado no es suficiente para lograr unos mejores resultados de aprendizaje y
demuestran que el Consejo Britanico (2015) tiene razo6n al poner en evidencia las
dificultades que afrontan los docentes al tener limitantes de falta de recursos,

métodos de ensefianza, tiempo y la cantidad de estudiantes.
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Por otro lado, es posible afirmar con base en los resultados de esta
subvariable que esta investigacion logro responder a la necesidad de aumentar la
innovacién metodoldgica con el B-learning, ya que como lo plantean autores como
Huang (2016), Esparza, Salinas & Glasserm (2015) y Abaunza, Rodriguez, Sanchez
y Martinez (2017) hacia falta estudiar mas cémo se da la integracion de lo presencial
con lo virtual en la implementacién de este modelo. De esta manera, para esta
implementacion fue fundamental partir del plan de estudios institucional y que cada
actividad y/o temética trabajada en clase tuviera su complemento virtual de refuerzo
y/o profundizacion, lo cual logré tener un impacto positivo en el desempefio en clase
del grupo experimental (n=66), sobre todo en el 32% (n=21) que logré el nivel alto y

el 6% (n=3) que alcanzo el nivel superior.

Finalmente, estos resultados lograron evidenciar que existe un buen
desarrollo metodoldgico en las clases presenciales que se puede optimizar a traves
del uso planificado de la tecnologia con todos los recursos que brinda la virtualidad,
confirmando asi lo planteado por Ochoa & Roberto (2011) en cuanto a la
importancia de la planeacion de un ambiente virtual de aprendizaje con este método
ya que el componente pedagdgico es determinante para la organizacién de las

clases presenciales y su complemento en linea que discutiremos a continuacion.
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5.2.2 Nivel de desempefio en linea.

La discusién de los resultados de esta subvariable se obtuvo del trabajo realizado
por los estudiantes del grupo experimental (n=66) en la plataforma virtual “My
English Class CDE”, en dos mddulos, cada uno de 4 semanas. Por este motivo, se
presentaron los resultados de cada una de las fases y se encontr6 que la fase | fue
un espacio durante el cual surgieron inquietudes y 41% (n=27) tuvieron dificultades
en adaptarse a la metodologia ya que esto implicé un tiempo mayor de trabajo en
linea y el uso de nuevos recursos tecnoldgicos. Pese a que tuvieron unas horas de
induccién al uso de la plataforma, fue durante el desarrollo de las actividades que
surgieron las inquietudes. Sin embargo, 29% (n=19) de los estudiantes logré
superar estas dificultades durante el proceso de la primera fase y alcanzé un nivel
de desempefio basico, ya que se siguio el sistema institucional de evaluacion y se
brind6 la oportunidad de mejoramiento siendo flexibles con los espacios para
ponerse al dia con las actividades. Ademas, 20% (n=13) de los estudiantes no tuvo
ninguna dificultad desde el inicio y 10% (n=7) alcanzé un nivel de desempefio
superior, lo cual supera el promedio inicial en el pretest y en el nivel de desempefio

en clase presencial.

Afortunadamente, la mayoria de los estudiantes logré adaptarse a la nueva

metodologia y mejoraron sus resultados durante el desarrollo del segundo médulo,

el nivel de desempefio bajo disminuyé al 11% (n=7), el desempefio basico aumentd
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al 36% (n=24), al igual que el nivel alto con un 33% (n=22) y el nivel superior a un

20% (n=13), figura 18 con base en la tabla 26 del capitulo anterior.

Figura 18. Consolidado desempefio en linea Modulo |l
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Fuente: Elaboracion propia

En primer lugar, estos resultados ponen en evidencia que es posible llevar a
cabo una experiencia de aprendizaje innovadora pensada para complementar las
clases de inglés de los estudiantes de la I.E Colegio Departamental La Esperanza.
El hecho de que 53% (n=35) de los estudiantes del grupo experimental (n=66)
alcanzaran los niveles alto y superior en el médulo Il evidencia que la organizacion
de actividades complementarias en linea a través de una plataforma Moodle fue una
experiencia de aprendizaje exitosa, ya que se cumplié con el objetivo de aumentar
el tiempo de exposicidén de los estudiantes a esta lengua extranjera (Apéndice N),
se logré aumentar los espacios de interaccién entre estudiantes (Apéndice K, L y

M) y estudiantes - docente (Apéndice O). De esta manera, se logré hacer un
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excelente uso de los recursos tecnolégicos a los que tienen acceso estos
estudiantes tal como lo plantearon Ramirez y Gutiérrez (2014) al concluir en su
investigacién que la introduccion de recursos tecnoldgicos para la ensefianza de
una segunda lengua es fundamental ya que con estos recursos se puede establecer
una base para el desarrollo metacognitivo del aspecto gramatical, ayudar a
aumentar el vocabulario y estar mas tiempo expuesto al idioma de manera que se
fomente la conexion de las cuatro habilidades basicas de escucha, habla, lectura y
escritura. Ademas, también se pudieron comprobar los aportes de la investigacion
de Mosquera (2014) quien resalto la posibilidad de mantener la comunicacién fuera
de clase ya que en la plataforma virtual educativa se dan diferentes mecanismos de
interaccion entre el docente y el estudiante, y entre estudiantes, lo cual, al igual que
en esta experiencia, posibilitd un mejoramiento en las relaciones y un ambiente de
aprendizaje de mayor confianza para los estudiantes que son mas introvertidos en

las clases presenciales.

En segundo lugar, el desarrollo de las actividades en linea en la plataforma
“My English Class CDE” posibilité el desarrollo de habilidades digitales ya que los
estudiantes tuvieron que aprender a utilizar los diferentes recursos de la plataforma
Moodle, desde el acceso mismo a través del correo electrénico, usar una clave,
participar en un foro, compartir informacion, adjuntar imagenes, realizar lecciones,
realizar actividades interactivas, etc. Asi que esta tesis es una muestra de que si
es posible tener liderazgo en la formacion digital desde una asignatura diferente a

la de informética y tecnologia, respondiendo al llamado de investigadores como
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Acosta (2017) quienes afirman que es transcendental incrementar las
investigaciones que busquen desarrollar estas competencias digitales y no

guedarse solo en las percepciones sobre el método hibrido.

En este mismo sentido, los resultados del nivel de desempefio en linea como
complemento de la clase presencial también lograron evidenciar que los
adolescentes si tienen facilidad para el uso de la tecnologia ya que la mayoria logré
superar las dificultades que presentaron durante el desarrollo del primer modulo.
Este hecho concuerda con el llamado de Hernandez (2014) quien invita a
aprovechar esa facilidad para orientar a los jévenes hacia el uso de habilidades
digitales para mejorar su proceso de formacién. Al igual que Bustos (2017) quien
también logré un avance significativo en el desarrollo de habilidades digitales y de

interaccion a través de una plataforma virtual.

Finalmente, se puede afirmar que los estudiantes del grupo experimental
ademds de lograr un mejor nivel en el aprendizaje del idioma también lograron
desarrollar habilidades digitales lo cual contribuyé a su formacion integral y los
prepard para sus estudios de educacion superior en donde seguramente tendran

gue hacer uso de plataformas educativas.
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5.3 Variable método hibrido y relacion con la variable aprendizaje

Al analizar la variable método hibrido con base en los resultados de la clase
presencial y el desempefio en linea se obtuvo que tan solo 4% (n=3) del grupo
experimental obtuvo un desempefio bajo con un promedio menor a 3.0/5.0, mientras
gue 46% (n=30) logroé el nivel de desempefio basico con un promedio entre 3.0 y
3.9/5.0, 47% (n=31) el nivel alto con promedios entre 4.0 y 4.5y 3% (n=2) el nivel
superior con promedios superiores a 4.6/5.0, como se puede ver en la figura 19 con
base en los resultados presentados en la tabla 27 en el capitulo anterior. Visualizar
este consolidado permite evidenciar de una forma mas clara el éxito de la
implementacion del método hibrido ya que hubo mejoramiento en los niveles de

desempeiio, sobre todo en el nivel alto con un 47%.

Figura 19. Nivel de desempefio método hibrido

mbajo wBdsico wAlto wSuperior
Fuente: Elaboracion propia
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Ademas, al realizar la correlacién con la variable aprendizaje a través de la
correlacion de Pearson se acepto la primera parte de la hipétesis de investigacion
ya que el valor del método hibrido con el valor del nivel de aprendizaje tiene un
indice de correlacién de 0,566, lo cual muestra una correlacion significativa alta ya
gue esta por debajo del 1% en un nivel de significancia de 0,01 y el grado de
correlacion es moderada, segun los datos de la tabla 29 presentados en el capitulo
anterior. Estos resultados concuerdan con las investigaciones realizadas por
Robles, Quintero y Marquez (2016), Cruz (2018) y Gonzalez (2015) quienes a través
de experiencias de implementacion de este método lograron mejorar los procesos

de aprendizaje de sus estudiantes como se describié en el marco referencial.

Finalmente, el andlisis de estos resultados del método hibrido permite afirmar
gue la planeacién de la experiencia en el disefio instruccional (Apéndice A), si logré
complementar de manera efectiva las clases presenciales y mejorar los resultados
de aprendizaje. De aqui se infiere la importancia de la interaccion social en el
aprendizaje tal como lo propuso (Vygotski 1962, 1978) ya que esta experiencia de
aprendizaje favorecio la interaccion y el trabajo colaborativo, especialmente en el
aprendizaje de un idioma, en el que planteé que su éxito reside en la lengua y la
comunicacion. Gracias a la experiencia de B-learning se mantiene la interaccion
social en la clase presencial y se crean otros espacios de interaccion virtual, en los
gue algunos demostraron mayor confianza, brindando asi nuevas oportunidades de

aprendizaje.
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5.4 Motivacion hacia el aprendizaje

La discusion de los resultados de la variable motivacion se realiza siguiendo
el mismo orden del analisis de resultados de la adaptacién del cuestionario MAALE
(apéndice F) que realizaron los estudiantes del grupo experimental (n=66), el cual
estd compuesto por 4 subvariables, las dos primeras nos permitieron conocer el tipo
y grado de motivacion de los estudiantes del grupo experimental, la tercera conocer
la actitud hacia ellos mismos en la experiencia de B-learning, y la Gltima conocer su
actitud hacia el idiomay la cultura angléfona, lo cual nos permitié construir un perfil
motivacional de estos estudiantes y contrastar con otros estudios que influenciaron
esta investigacion ya que en las pruebas estadisticas se encontr6 que no existe

correlacion entre esta variable y la del método hibrido.

5.4.1 Tipo de motivacion dominante

Los resultados de esta subvariable mostraron que el tipo de motivacién
dominante fue la motivacion extrinseca tal como lo evidencio la figura 24 en el
capitulo anterior en donde se puede ver el comparativo de ambos tipos de
motivacién asi: en cuanto a la motivacion extrinseca 21% (n=14) de los estudiantes
tienen un nivel de motivacién alto, mientras que 79% (n=52) muy alto, en cuanto a
la motivacion intrinseca 3% (n=2) tiene un nivel medio de este tipo de motivacion,
38% (n=25) un nivel alto, y 59% (n=39) un nivel muy alto. Ningun estudiante mostrd

niveles bajo y muy bajo en ambos tipos de motivacion. De esta manera, tener una
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motivacién extrinseca dominante significa siguiendo a Brown (2007) que es una
motivacidn que surge por factores externos, es decir cuando se espera tener una
recompensa, algo material o algun beneficio que no tiene que ver con la satisfaccion
misma del aprendizaje y este resultado es a penas ldgico con un sistema educativo
gue ha estado presionando a través de las pruebas estandarizadas el mejoramiento
de los resultados, en donde son tenidos en cuenta para el acceso a la educaciéon
superior, la oportunidad de becas a nivel nacional y en el exterior como lo manifestd
el ICETEX (2018) y se describi6 en el problema de investigacion. Ademas, el mismo
trabajo que hace la institucion educativa para motivar a los estudiantes para
apropiarse de su proceso de aprendizaje de este idioma de manera que sea una
herramienta para alcanzar los objetivos de su proyecto de vida son elementos que

efectivamente promueven este aprendizaje por factores externos.

Sin embargo, pese a que la motivacion intrinseca no fue la dominante, sus
porcentajes en los niveles alto y muy alto también son positivos y es posible que
esos factores externos hayan influenciado su deseo personal e interno por el
aprendizaje de este idioma, ya que como plantea Brown (2007) la motivacion
intrinseca es la que nace en la persona por la satisfaccion de alcanzar sus objetivos

o la experiencia misma de aprendizaje.

En cuanto a la relacién entre estos resultados y la variable método hibrido se
encontré6 que no existe correlacién al utilizar una prueba de correlacién de

Spearman que dio como resultado un valor p= 0,428, es decir que no hay una
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relacion de significancia, lo cual se constata con el resultado de grado de correlacion
“‘Rho” de 0,023, es decir que si existiera seria una correlacion baja. Estos resultados
concuerdan con lo expuesto por el Consejo Britanico (2015) en donde se informé
gue a pesar de la percepcion general de la importancia de este idioma, la mayoria
de los colombianos carece de contacto con el inglés en su vida diaria debido a
diferentes factores contextuales, es decir que aunque existe la motivacion
extrinseca fomentada en el entorno escolar, la falta de espacios para estar en
contacto con la lengua incide en que no exista esa necesidad intrinseca de aprender

este idioma al punto de hacerlo una prioridad.

Ademas, estos resultados comprueban que aunque no hubo una relacién
sustentada estadisticamente, la implementacion de la experiencia B-learning fue
exitosa por un lado y el grupo experimental mostré unos niveles altos y muy altos
de motivacion tanto intrinseca como intrinseca por el otro, es decir que también hay
concordancia con el estudio de Guerrero (2015) quien pudo demostrar que existen
diferentes aspectos (caracteristicas personales, emocionales y afectivas) que
influyen en la motivacién hacia el aprendizaje de una lengua, por lo tanto se debe

tener en cuenta la motivacion, el conocimiento y el afecto de forma unida y dindmica.

Por ultimo, estos resultados logran demostrar la importancia de la motivacién
gue aunque desde los factores externos fomentados en el entorno escolar, logran
demostrar un nivel alto de motivacion intrinseca, lo cual brinddé un ambiente de

aprendizaje favorable ya que pese a las dificultades presentadas durante el primer
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modulo de la plataforma, el interés por aprender y mejorar hizo que los estudiantes

mejoraran su nivel de desempefio.

5.4.2 Grado de motivacion hacia el aprendizaje del inglés

En concordancia con los resultados de la subvariable anterior el grado de
motivacion del grupo experimental (n=66) mostré que 9% (n=6) de los estudiantes
tiene un grado medio, 64% (n=42) un grado alto, y 27% (n=18) un grado muy alto,
como se visibiliza en la figura 20 realizada con base en los datos de la tabla 34. Asi
gue se considera como un resultado positivo que la mayoria de los estudiantes

tengan un grado alto de motivacion.

Figura 20. Grado de motivacion
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Fuente: Elaboracién propia
En cuanto a la correlacion entre estos resultados y la variable método hibrido

sucedio6 lo mismo que con la subvariable anterior, no se demostré que existiera. Se
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utilizé una correlacion de Spearman, la cual dio como valor de p= 0,335, es decir
gue efectivamente no hay una relacion de significancia, lo cual se constata con el
resultado del grado de correlacion “Rho” de Spearman que es de -0,053, es decir
gue si existiera una correlacién, seria negativa, y no tendria sentido que los
estudiantes con menor grado de motivacion tuvieran los mayores resultados, pero
si seria posible que aunque los estudiantes no tuvieran un alto nivel de desempefio
en el idioma, tuvieran conciencia de la importancia de aprender este idioma ya que

en sus respuestas evidenciaron el deseo de aprender a dominarlo algun dia.

Sin embargo, con base en estos resultados se rechaza la segunda parte de
la hipbtesis de investigacion ya que no existe evidencia estadistica para comprobar
gue el desarrollo de una experiencia de B-learning coadyuva el mejoramiento de la
motivacion. En este sentido, los resultados de esta investigacion difieren del estudio
de Sahin-Kizil (2014) ya que sus resultados principales fueron atribuidos
directamente a la forma positiva en que la mayoria de los estudiantes respondieron,
indicando que los cursos disefiados siguiendo el método hibrido, pueden crear un
ambiente instruccional en el cual los estudiantes estan mas comprometidos con su
aprendizaje. De igual forma se diverge del estudio de Abaunza et al (2017) en el
gue los resultados obtenidos permitieron evidenciar que la metodologia B-learning
pueden incrementar la motivacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje en clase

de lengua extranjera.

169



Ademas, de forma contradictoria también a los resultados de este estudio,
Cristofol (2015) quien utilizé una adaptacion de este mismo cuestionario y una
prueba del nivel de inglés encontré que si existio una correlacion positiva entre la
motivacién y el nivel de espafiol de la muestra, razén por la cual en ese estudio si
se evidenciaron las investigaciones realizadas por Gardner (1985) quien hace
bastante énfasis en la estrecha relacion que existe entre la motivacion hacia el
aprendizaje de una lengua y su nivel de aprendizaje en si. Con base en esto, se
puede afirmar que la no existencia de correlacion entre los resultados de la variable
método hibrido y la variable motivacion hacia el aprendizaje con la prueba
estadistica correlacion de Spearman, es paradodjica ya que si se pudo comprobar
gue la motivacion hacia el aprendizaje es bastante alta y el desarrollo de la

experiencia de aprendizaje con el método hibrido también fue exitosa.

5.4.3 Actitud hacia si mismo en la experiencia de B-learning

Los resultados de esta subvariable permitieron complementar el perfil motivacional
de los estudiantes del grupo experimental (n=66) ya que permitid conocer su
percepcion hacia la experiencia de aprendizaje en la cual participaron. En primer
lugar, se encontré que ningun estudiante demostré una mala actitud, solo el 1%
(n=1) de los estudiantes tuvo una actitud regular, 17% (n=11) de los estudiantes
tuvo una actitud buena, 58% (n=38) de los estudiantes tuvo una actitud muy buena,

y 24% (n=16) de los estudiantes tuvo una actitud excelente hacia si mismos en la
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experiencia de B-learning, como se visibiliza en la figura 21 creada con base en la

tabla 37 del capitulo anterior.

Figura 21. Actitud hacia si mismo en la experiencia B-learning

oo 1%

n Mala Regular wBuena » Muybuena » Excelente

Fuente: Elaboracién propia

Estos resultados son positivos ya que evidencian que hay una disposicion
muy buena de los estudiantes hacia su aprendizaje a través de la implementacion
de esta nueva metodologia. Estos resultados surgieron de 5 preguntas cuyas
opciones de respuesta estaban en una escala de Likert que iba de estoy totalmente
en desacuerdo hasta estoy totalmente de acuerdo, en la primera se indago sobre la
facilidad para los estudiantes de hacer uso de la plataforma para complementar sus
clases de inglés. En la segunda pregunta se cuestiond sobre su percepcién de
mejoramiento de su nivel de inglés a medida que iban realizando las actividades en
linea. La tercera pregunta fue acerca de la claridad de las instrucciones de las

actividades en la plataforma. La cuarta y la quinta pregunta sirvieron para conocer
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el grado de confianza que sentian para la clase presencial y como se sintieron en la
interaccion en linea. De esta manera, esta subvariable ofrecidé la informacion
necesaria para conocer la percepcion favorable que tuvieron los estudiantes hacia

esta experiencia de aprendizaje.

Por dltimo, se puede afirmar que estos resultados concuerdan con los
estudios realizados por Sahin-Kizil (2014), Huang (2016) y Robles, Quintero y
Mérquez (2016) quienes ademas de obtener experiencias de aprendizaje con esta
modalidad, revelaron un alto nivel de satisfaccion por parte de los estudiantes
participantes ya que mostraron gusto por la introduccién de herramientas

tecnoldgicas en el aprendizaje de una lengua extranjera.

5.4.4 Actitud hacia el inglés y la cultura angl6fona

La discusiéon de los resultados de esta subvariable se realizé siguiendo sus dos
partes generales, la actitud hacia el inglés y la actitud hacia la cultura angl6fona con
los cuales se logra completar el perfil motivacional de los estudiantes del grupo
experimental. La primera parte, se subdividié a su vez en 3: actitud hacia el idioma
inglés, hacia el mundo angl6fono y hacia las personas que son hablantes nativos
del inglés, es decir los anglohablantes. Uno de los estudiantes no contesto las dos
primeras partes, por lo tanto el sistema lo registré como perdido en la tabla 39 y en

la 40 del capitulo anterior.
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En primer lugar, en cuanto a la actitud hacia el inglés, se encontré de forma
general que existe una buena actitud ya que en ninguno de los componentes hubo
porcentajes considerables para la actitud mala y regular, por el contrario los
porcentajes mas altos se encontraron entre la actitud buena, muy buena y la
excelente, como lo evidencia la figura 22 que se realizé con base en las tablas 39,

40 y 41 del capitulo anterior.

Figura 22. Comparativo aspectos de la actitud hacia el inglés
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Fuente: Elaboracién propia

Con base en estos resultados se puede afirmar que los estudiantes del grupo
experimental tienen una buena actitud hacia el aprendizaje de este idioma, ya que
la consideran util e importante y su aprendizaje lo consideran agradable y no lo ven
como algo dificil, lo cual se pudo constatar con la experiencia desarrollada ya que
lograron mejorar sus resultados, las dificultades que presentaron fueron mas de

organizacion del tiempo y en el aprender a manejar los recursos de la plataforma,
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pero quienes superaron esas situaciones lograron desarrollar actividades

individuales y colaborativas sin mayores inconvenientes.

En cuanto al mundo angléfono, los resultados permiten afirmar que existe
una actitud excelente para la mayoria, buena y muy buena para el resto. Esto
significa que en la percepcion de estos jovenes ya se han superado los estereotipos
negativos que existian hacia el mundo angléfono como mundo imperialista,
poderoso, superior. De acuerdo con la opinion de estos estudiantes lo consideran
un mundo progresista, acogedor, interesante y avanzado ya que estos fueron los

aspectos que se preguntaron (Apéndice F).

Ademas, para completar esta parte se indago sobre su percepcion hacia las
personas anglofonas y nuevamente se encontré que la mayoria de los estudiantes
tiene una muy buena actitud ya que sus respuestas se acercaron mas a los adjetivos
positivos que los consideran tolerantes, simpaticos, apasionados y educados. Estos
estudiantes tuvieron la oportunidad de estar en contacto el afio anterior con dos
voluntarios americanos durante las clases de inglés por un periodo de dos meses.
Es posible que ese haya sido el Unico contacto que hayan tenido con personas
hablantes nativas de inglés, asi que existe la posibilidad de que esa experiencia

haya tenido una influencia positiva en estos resultados, ver apendice P.

Por dltimo, en la actitud hacia la cultura angléfona se encontré que la mayoria

de los estudiantes del grupo experimental tiene una actitud excelente con un 55%
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(n=36), 41% (n=27) una actitud muy buena, y 4% (n=3) una actitud buena, como se

visualiza en la figura 22 realizada con base en la tabla 42 del capitulo anterior.

Figura 23. Actitud hacia la cultura angléfona
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Fuente: Elaboracioén propia

Estos resultados permiten afirmar que la mayoria de los estudiantes tienen
una actitud bastante positiva hacia los 5 aspectos culturales indagados que fueron
las costumbres en cuanto a su forma de vida: comida, vestimenta, horarios, etc. Las
tradiciones en sus fiestas y celebraciones. En cuanto al arte dividido en dos partes,
por un lado la pintura, la escultura y la arquitectura, por el otro la literatura, la masica

y el cine. Por ultimo, se indag6 sobre el desarrollo econdémico/industrial y la ciencia,

ver apéndice F.

Finalmente, se puede afirmar con base en estos resultados que aunque no

hubo correlacién entre el método hibrido y la motivacién de los estudiantes, los
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resultados del cuestionario MAALE evidenciaron que se conté con un grupo
experimental con un grado de motivacion alta que tiene conciencia de lo que pueden
lograr con su aprendizaje y que tienen una excelente actitud hacia él, lo cual
facilitara la continuacion de la implementacién de esta experiencia de aprendizaje.
Estos resultados concuerdan con los del estudio de Larrenua (2015) quién al aplicar
una adaptacion de este cuestionario concluyé que los resultados obtenidos en el
estudio, como punto de partida, proporcionan informacién interesante sobre el grado
y el tipo de motivacién de los estudiantes, que pueden tenerse en cuenta, para

introducir mejoras en las metodologias de ensefianza de segundas lenguas.

5.5 Implicaciones tedricas e implicaciones practicas en el contexto educativo

Este estudio se justifico desde 5 aspectos principales como lo fueron su
conveniencia, su relevancia social, sus implicaciones préacticas, su utilidad
metodoldgica y su utilidad teorica. En primer lugar, su conveniencia se enmarcé en
la importancia de responder a la necesidad de mejorar el nivel de inglés con un
método que implicaba desarrollar al mismo tiempo habilidades digitales y se logro.
En segundo lugar, su relevancia social se enfoco en el aportar a la formacion de
estudiantes mas competentes lo cual es una meta a nivel local y nacional, con la
implementacion exitosa de esta experiencia de aprendizaje también se pudo hacer
una proyeccion a que con su continuidad se va a poder seguir mejorando. En cuanto
a su utilidad metodoldgica se logro llevar a cabo la planeacion realizada y se

utilizaron las adaptaciones de los instrumentos existentes y a la vez se
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aprovecharon al maximo los formatos institucionales de seguimiento a la evaluacion
e incluso se adaptd a los recursos de seguimiento de la plataforma Moodle. A
continuacion se analiza de forma critica la proyeccion de las implicaciones tedricas
y las implicaciones practicas que fueron descritas en el primer capitulo con base en

los resultados de esta investigacion para finalizar su discusion.

En cuanto a las implicaciones tedricas, esta investigacion se enfoco en tener
una experiencia de aprendizaje del inglés como lengua extranjera innovadora ya
que es evidente que las limitantes de tiempo y espacio son dos aspectos que
mantienen bloqueada la oportunidad de mejoramiento del nivel de inglés. Con base
en los resultados de la variable de aprendizaje y de la variable método hibrido se
pudo afirmar que el método hibrido se puede llevar a cabo en una institucion
educativa oficial y que tuvo un impacto positivo en el aprendizaje de los estudiantes
participantes de manera que se contribuye asi a la solucion de la problematica
planteada. Ademas, como se proyecto en la justificacién de la conveniencia de este
estudio, se presentd evidencia suficiente de que a través de esta experiencia de B-
learning también se desarrollaron habilidades para el aprendizaje auténomo,
colaborativo y se desarrollaron competencias digitales, lo cual es parte fundamental

de la formacion de los estudiantes para la continuacién de sus estudios.

Ademaés, los resultados de este estudio dan muestra de la buena planeacion
realizada en el disefio instruccional, ya que esta experiencia se llevd a cabo

siguiendo el plan de estudios institucional, el cual a su vez fue disefiado a la luz de
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los estandares de competencias para esta asignatura, los derechos basicos de
aprendizaje y los ejes de los proyectos transversales que se tuvieron en cuenta en
los contextos en los que se enmarcaron las tematicas, logrando asi en el primer
modulo tratar temas tales como probleméaticas del mundo en la actualidad, las
noticias falsas y el voluntariado; y en el segundo modulo, las relaciones personales,
el conocimiento de si mismo y la igualdad de género. De esta manera, se respondio
el llamado de investigadores como Ramirez y Gutiérrez (2014), Feria y Zufiga
(2016) a realizar experiencias innovadoras que reconsideren la manera como el
inglés ha sido ensefiado de forma tradicional (centrado en la gramatica) durante

muchos afios.

De igual forma, esta investigacion dio respuesta a la necesidad de innovacion
puesto que el uso del B-learning con una plataforma Moodle en el sector de la
educacion media del sector oficial, es una estrategia metodologica sobre la cual aun
no existe literatura suficiente a nivel local y nacional. Por este motivo, también se
respondi6 al llamado de investigadores como Esparza, et al (2015) y Abaunza, et al
(2017) ya que se llevo a cabo un estudio cuasi experimental en donde se analizo la
variable aprendizaje en relacion con la variable método hibrido, yendo asi mas alla
de la simple percepcién que los estudiantes tuvieran de la experiencia, logrando

también un perfil motivacional positivo del grupo de estudiantes participantes.

Por otro lado, las implicaciones préacticas de esta investigacion se enfocaron

en que desde esta experiencia se gestionaran cambios desde la misma metodologia
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del docente investigador, lo cual implicé un cambio para los estudiantes
participantes de la experiencia y a nivel institucional ya que los directivos también
apoyaron el desarrollo de la experiencia y lograron abrir el espacio en el aula de
bilingtismo con acceso a computadores con internet, para que los cursos del grupo
experimental del grado 11 pudieran realizar la induccion y tener un periodo de clase
en la semana para explicar las actividades y resolver las inquietudes que surgieron.
Aqui vale la pena recordar que ese espacio no es suficiente para toda la poblacion

estudiantil, razén por la cual estd enfocada sélo para los grados de sexto a noveno.

En cuanto al cambio metodoldgico, el docente investigador logré incrementar
el tiempo de trabajo de los estudiantes al desarrollo de sus habilidades
comunicativas y digitales en inglés en un 50% aproximadamente, ya que el
promedio de tiempo dedicado por cada estudiante al desarrollo de las actividades
en la plataforma fue de 2 horas mas de forma flexible durante la semana. Ademas,
pese a las dificultades evidenciadas durante el primer modulo de la plataforma,
estos se lograron superar y la mayoria de los estudiantes mostraron un nivel de
desempefio alto y superior como se evidencié en la figura 19. Este resultado es
bastante importante ya que significa que estos estudiantes aprendieron a hacer un
mejor uso de sus dispositivos electronicos al dedicarlo a su aprendizaje fuera del

contexto escolar.

Ademas, el cambio en la metodologia también exigi6 para el docente

investigador mantener las mismas actividades en la clase presencial entre el grupo
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experimental y el del grupo de control, ya que como se planteé la implementacién
de este método consistid en que los recursos tecnoldgicos que se organizaron en la
plataforma fueron complementarios a lo desarrollado en clase, es decir que sirvieron
para reforzar en la practica de las habilidades de escucha, lectura y escritura, tener
recursos de repaso de la teméatica y para incrementar la interaccion entre
estudiantes y estudiantes-docentes a través de los foros y las actividades
colaborativas. En este sentido, también se respondié a la necesidad manifestada
por Huang (2016) de realizar mas investigaciones sobre el método hibrido
relacionadas con el rol del docente, recursos y estilos de aprendizaje, analizando
su impacto tanto en la clase presencial como en el uso de la herramienta virtual para

satisfacer las necesidades cognitivas y afectivas de los estudiantes.

En cuanto a las necesidades afectivas, para esta investigacion fue muy
importante estudiar la variable motivacion hacia el aprendizaje teniendo en cuenta
ese componente. Razén por la cual a través de la plataforma se hizo uso del
lenguaje de refuerzo positivo desde el disefio de la introduccion a cada semana
(Apéndice Q), en la instruccion de cada actividad, en la retroalimentacion que se
brindé durante el proceso. Los adolescentes pueden ser sensibles y emocionales
razén por la cual se buscé a través de esos mensajes reforzar la importancia de
mantener una buena actitud y ser persistentes en el aprendizaje para que lograran
empoderarse de su proceso contribuyendo al manejo del tiempo con autonomia.

Ademas, también se practicaron expresiones positivas para que fueran usadas en
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los foros y se reforzé que sus comentarios siempre fueran constructivos (ver

Apéndice R) cuidando el lenguaje respetuoso al igual que en la clase presencial.

Por otro lado, la implementacion de esta experiencia permitié que durante el
desarrollo del primer médulo de la plataforma los estudiantes del grupo experimental
crearan una base de datos de recursos de aprendizaje en linea gratuitos, cada uno
compartié un recurso con su descripcién y enlace respectivo. Ese documento (ver
enlace al final del Apéndice L) fue compartido con las docentes del departamento
de inglés de la institucién educativa para ser socializado con los demas grados con
autorizacion de los estudiantes. Ademds, se escribié un articulo corto para el
periddico estudiantil “El Faro™ sobre el desarrollo de esta experiencia dando
prioridad a la produccion textual que tuvieron los estudiantes, ver apéndice S e
invitando a la comunidad educativa a hacer uso de la tecnologia para mejorar sus

habilidades en este idioma.

Finalmente, se espera socializar los resultados de este estudio a nivel
institucional para involucrar a otras docentes de la I.E Colegio Departamental la
Esperanza, a nivel municipal para motivar otros docentes de inglés a sistematizar
sus experiencias significativas de uso de las herramientas virtuales para el
mejoramiento del nivel de inglés y con la publicacién de este estudio en una revista

indexada a nivel nacional invitar a otros docentes del sector oficial a crear la primera

> Periodico estudiantil anual que se distribuye solo entre los miembros de la comunidad
educativa, sera publicado a finales del mes de octubre.
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red nacional de innovacion en ensefianza de lenguas extranjeras para compartir
experiencias, recursos virtuales y resultados de investigaciones que permitan
gestionar cambios en las politicas publicas que empiecen a tener en cuenta la base
del sistema educativo, docentes y estudiantes, gracias precisamente al uso de la

tecnologia.
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Conclusiones

Las conclusiones de esta tesis se presentan dando respuesta a los objetivos y
problemas planteados con base en la discusion de resultados. De esta manera, se
inicia con el andlisis de los hallazgos sobre el nivel inicial de inglés de los estudiantes
participantes de esta investigacion. Luego, se da respuesta al cuestionamiento
inicial sobre cudl seria el nivel de inglés del grupo experimental en comparacién con
el grupo de control. Mas adelante se sintetiza la respuesta al impacto que tuvo el
desarrollo de esta experiencia de aprendizaje en el nivel de desempefio en la clase
presencial. Siguiendo este orden, se hace énfasis en la implementacion del método
en siy se termina la revision de los objetivos con lo encontrado al analizar la variable
motivacion hacia el aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Para finalizar,
se presentan las fortalezas de esta investigacion, las areas de oportunidad y las
debilidades junto con un breve resumen sobre la importancia y trascendencia de

esta tesis, y los futuros trabajos de investigacion que pueden surgir de esta.

Para iniciar, el primer objetivo planteado fue conocer el nivel de inglés inicial
de los estudiantes del grado 11 del Colegio Departamental La Esperanza que
participaron en esta investigacion y conformaron la muestra, para ser contrastados
luego con el nivel de inglés después de la experiencia y asi poder medir la variable
aprendizaje. Se encontré que el nivel inicial de los estudiantes de ambos grupos
(experimental y control) fueron homogéneos ya que obtuvieron la mayoria niveles

bajo y basico. Este resultado confirmé el problema del bajo nivel de inglés que se
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presenta a nivel institucional ya que a mayoria de los estudiantes obtuvo un nivel
bastante bajo (A- segun el MCER) seguido del nivel basico Al y los porcentajes
descendieron notablemente en los niveles A2, nivel alto y B1 que corresponde al
nivel intermedio segun el MCER, nivel superior segun el sistema institucional de

evaluacion institucional y es el nivel al que se quiere llegar.

El segundo objetivo planteado fue relacionar el nivel de inglés alcanzado
después de la implementacién del método hibrido entre los estudiantes del grupo
experimental con los del grupo de control, esto se pudo realizar gracias a la
presentacion del postest, teniendo en cuenta que ambos grupos desarrollaron las
mismas actividades durante las clases presenciales. Con base en los resultados se
puede concluir que hubo un mejoramiento en el nivel de inglés en ambos grupos,
sin embargo, fue significativo el mejoramiento en el grupo experimental ya que se
evidencio la disminucién en el nivel A- por parte del grupo experimental con una
diferencia del 15%. En cuanto al nivel A1 ambos grupos contaron con un porcentaje
similar con una diferencia superior del grupo experimental de tan solo 1%. Ademas,
en el nivel A2 el grupo experimental logré también un 5% mas de estudiantes y
contd con 9% de estudiantes en el nivel superior o B1, segun el MCER, mientras

gue ningun estudiante del grupo de control alcanzo este nivel.

Estos resultados del grupo experimental son bastante significativos al
contrastarlos con el progreso que ha evidenciado el pais en los ultimos afios segun

el ICFES (2019) cuyo progreso hacia el nivel esperado Bl ha sido de
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aproximadamente 2% anual, lo que indica que es bastante complejo conseguir un
mejoramiento en el nivel de inglés. De esta manera, se pudo afirmar que haber
alcanzado un avance hacia los niveles A2 y B1, en una experiencia de
implementacion de 8 semanas, es una evidencia de mejoramiento que si se logra
continuar desde los grados inferiores podra redundar en un progreso aun mas
significativo del nivel de inglés de los estudiantes de la |.E Colegio Departamental

La Esperanza y asi aportar al mejoramiento municipal y nacional.

El tercer objetivo planteado fue comparar el nivel de desempefio en la clase
presencial entre los estudiantes del grupo experimental con los del grupo de control
ya que en la implementacién del método hibrido la clase presencial es tan
importante como las actividades complementarias en linea, por lo tanto al analizar
este desempefio en el promedio general de las dos fases, se encontré que el grupo
experimental obtuvo unos niveles mas altos que el grupo de control, pero sobre todo
se evidenciéo un mejoramiento significativo en la segunda fase. Estos resultados
fueron bastante relevantes ya que se busca que los estudiantes logren ir superando

los niveles bajo y basico, para que puedan lograr los niveles alto y superior.

Ademas, es necesario resaltar que estos resultados indican que
efectivamente el tiempo de los 4 periodos de clase semanales no son suficientes
para desarrollar las habilidades comunicativas y asi mejorar los resultados de
aprendizaje. Los dos grupos participantes contaron con las mismas actividades a

desarrollar en las clases presenciales con los mismos criterios de evaluacion desde
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una perspectiva comunicativa de la ensefianza del mismo docente investigador, lo
cual indica que fue la implementacion del método hibrido la que brind6 la
oportunidad de complementar el proceso de ensefianza-aprendizaje presencial con
el acceso a los recursos virtuales en la plataforma Moodle, la que logré un impacto

positivo en los resultados del grupo experimental.

En este sentido, el cuarto objetivo planteado fue medir el nivel de desempefio
en las actividades complementarias en la plataforma virtual por parte de los
estudiantes del grupo experimental y asi obtener los datos suficientes para medir la
variable método hibrido. Esto se logré siguiendo el componente de evaluacién del
disefio instruccional el cual se planed teniendo en cuenta el sistema institucional de
evaluacion y utilizé las herramientas de Moodle para realizar el seguimiento a las
actividades de los estudiantes. Con base en los resultados se pudo afirmar que el
desarrollo de las actividades complementarias en linea fue exitoso ya que luego de
superar las dificultades durante el primer médulo 53% (n=35) de los estudiantes del
grupo experimental (n=66) alcanzaran los niveles alto y superior en el segundo
médulo Il. De esta manera, se cumplié con el objetivo de aumentar el tiempo de
exposicion de los estudiantes a esta lengua extranjera, se logré aumentar los
espacios de interaccion entre estudiantes y estudiantes - docente investigador
haciendo un excelente uso de los recursos tecnoldgicos a los que tienen acceso

estos estudiantes.
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Ademas, gracias al desarrollo de esta experiencia también se consiguié que
los participantes del grupo experimental lograran desarrollar habilidades digitales
para aprender a utilizar los diferentes recursos de la plataforma Moodle, asi que
esta tesis es una muestra de que si es posible tener liderazgo en la formacién digital
desde una asignatura diferente a la de informatica y tecnologia, orientando a los
estudiantes a hacer un buen uso de los recursos tecnolégicos a los que tienen
acceso para mejorar su aprendizaje del inglés como lengua extranjera por fuera del
entorno escolar, lo cual contribuy6 a su formacién y preparacion para la continuaciéon

de sus estudios en la educacion superior.

Asimismo, los resultados obtenidos para dar respuesta a los objetivos
analizados hasta aqui permitieron a su vez aceptar la primera parte de la hipotesis
de investigacion en cuanto a que se pudo demostrar a través de una correlacion de
Pearson que el método hibrido coadyuva el mejoramiento del aprendizaje del inglés
como lengua extranjera con un nivel de significancia alto y un grado de correlacién
moderada. Por este motivo, se pudo concluir que esta tesis hace un aporte
significativo a la necesidad imperante de mejoramiento de los resultados en el nivel
de inglés ya que demuestra que a través de una experiencia de B-learning fue
posible mejorarlos, dando solucion a las limitantes de tiempo, costo y espacio para
el aprendizaje de este idioma; las cuales han sido las principales problematicas que

enfrentan las instituciones educativas del sector oficial urbano en el pais.
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El ultimo objetivo planteado, pero no menos importante fue conocer el grado
de motivacion para el aprendizaje de inglés entre los estudiantes que tuvieron la
experiencia de B-learning. Conocer el grado de motivacion implicé a su vez conocer
su tipo de motivacion dominante, conocer la actitud de los estudiantes del grupo
experimental hacia la implementacion del método hibrido y complementar el estudio
de esta variable afectiva con la actitud hacia el inglés y la cultura angl6fona, para lo
cual se realiz6 una adaptacion del cuestionario MAALE disefiado originalmente por

Gardner (1985).

De esta manera, se encontré que el grupo participante tiene un tipo de
motivacién dominante extrinseco, con lo cual se puede concluir que el entorno
escolar promueve este aprendizaje por factores externos ya que se promueve este
aprendizaje por la necesidad de adquirirlo que ha creado el Sistema Educativo
Colombiano ya que lo han convertido en uno de los factores determinantes para el
acceso a la educacion superior y requisito para aplicar a becas a nivel nacional e
internacional. Sin embargo, la diferencia del porcentaje con la motivacion intrinseca
no es tan elevada razon por la cual se pudo afirmar que aunque por razones
externas, los estudiantes ya han ido incorporando esta necesidad a sus metas
personales como herramienta para alcanzar los objetivos de su proyecto de vida,
infortunadamente es hasta el Ultimo afio escolar que la mayoria empieza a

reconocer su importancia.
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Ademas, al realizar la prueba para establecer la correlacion entre la variable
método hibrido y este aspecto de la variable motivacion se encontré que no existe
un nivel de significancia para poder afirmar que exista. Esto es contradictorio a todos
los estudios referenciados sobre la relacion entre la motivacion hacia el aprendizaje
y el aprendizaje en si. Por lo cual, estos resultados sélo concuerdan con el estudio
realizado por el Consejo Britanico (2015) en donde se informd que a pesar de la
percepcion general de la importancia de este idioma, la mayoria de los colombianos
carece de contacto con el inglés en su vida diaria, es decir que aunque existe la
motivacidon extrinseca fomentada en el entorno escolar, la falta de espacios para
estar en contacto con la lengua incide en que no exista esa necesidad intrinseca de

aprender este idioma al punto de hacerlo una prioridad durante toda la vida escolar.

Otro componente de esta variable fue el grado de motivacion, sobre el cual
se encontré que también es en su mayoria alto y al realizar la prueba de correlacion
con la variable método hibrido nuevamente se evidencié que no existe, por lo cual
se pudo concluir que aunque algunos estudiantes no tienen un alto nivel de
desempeiio en el idioma, tienen conciencia de la importancia de aprender este
idioma y les gustaria mucho aprender a dominarlo algin dia. Con base en estos
resultados se rechazé la segunda parte de la hipotesis de investigacion ya que no
existe evidencia estadistica para comprobar que el desarrollo de una experiencia de
B-learning coadyuvara el mejoramiento de la motivacion de los estudiantes

participantes.
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Sin embargo, fue bastante positivo conocer que pese a la no existencia de
correlacion con base en las pruebas estadisticas, si se logré una implementacion
exitosa del método hibrido con relacion al aprendizaje y se conté con un grupo
experimental con una grado de motivacién alto, alcanzando asi el objetivo general
de esta investigacion que fue identificar el impacto de una experiencia de B-learning
en la relacion motivacién-aprendizaje del inglés en los estudiantes de grado 11.
Ademas, con base en estos resultados se orientd el andlisis de las Ultimas
subvariables hacia el complemento del perfil motivacional de estos estudiantes,
resultados que también fueron bastante positivos ya que se evidencié una muy
buena actitud por parte de la mayoria de los estudiantes hacia la experiencia de B-
learning lo cual es una muestra mas del éxito de la implementacion y de la buena
disposicion del grupo experimental ya que también mostraron una actitud muy
positiva hacia el idioma, los hablantes nativos, y los aspectos culturales a los que

tienen conocimiento por los medios de comunicacién masiva.

De esta manera, son muchas las fortalezas de esta investigacion ya que se
alcanzaron todos los objetivos planteados y se logro realizar la implementacion de
una experiencia de aprendizaje innovadora con el método hibrido pese a todas las
dificultades del sector educativo oficial. En primer lugar, se supero la limitante del
tiempo y el espacio para mejorar asi los resultados del nivel de aprendizaje del
inglés como lengua extranjera. Se desarrollaron habilidades digitales que les seran
utiles en sus futuros estudios de educacién superior, estos dos aspectos permiten

afirmar que la implementacion de este método da a la sociedad unos estudiantes
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mas competentes en cuanto a su nivel de inglés y a su capacidad de hacer buen

uso de la tecnologia para su aprendizaje autbnomo.

De igual forma, se considera que el disefio instruccional de esta investigacion
fue también una fortaleza ya que tuvo en cuenta el Proyecto Educativo Institucional,
el cual esta a su vez enmarcado en los objetivos planteados por el M.E.N para esta
asignatura. Se gestionaron cambios a nivel institucional para su implementacion y
con base en los resultados del nivel de desempefio del método hibrido y de
aprendizaje con el perfil motivacional, se podra sustentar la importancia de darle
continuidad a la implementacion de este método desde los grados inferiores, al
menos iniciar el proceso con la inclusion de algunos recursos tecnolégicos a los que

los estudiantes tienen acceso para complementar sus clases de inglés.

Una dltima contribucion que se considera una fortaleza de esta investigacion
esta relacionada con la utilidad metodol6gica que se proyecto y se pudo cumplir, ya
gue se cred una prueba de inglés con las teméaticas que se iban a desarrollar en el
disefio instruccional y cumpliendo a su vez con los requisitos que plantea el ICFES
() para la prueba estandarizada SABER 11, la cual es también una adaptacion de
las pruebas estandarizadas del nivel de inglés. Ademas, se lograron aprovechar al
méaximo los auxiliares de valoracion institucional respetando asi el sistema de
evaluacion institucional y se adapt6 a la valoracion de las actividades en linea con

criterios de evaluacion para cada una de las actividades, de manera que se trato de
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una experiencia de aprendizaje bien cimentada en el contexto escolar del Colegio

Departamental la Esperanza.

Por otro lado, la oportunidad de mejoramiento esta ligada a la debilidad que
se presentd con los resultados de las pruebas estadisticas para correlacionar los
resultados de la variable método hibrido con el tipo y grado de motivacion. Se
considera que seria posible confirmar la relacion de estas variables si en el
cuestionario MAALE se hace otra adaptacion y se les pregunta a los estudiantes
participantes cual fue su nivel de desempefio en el método hibrido, para respetar su
anonimato, y al menos poder clasificar los resultados sin dejarle todo a la

probabilidad estadistica.

En cuanto a la importancia y trascendencia de esta investigacion radica en la
publicacion y socializacién de sus resultados ya que de nada sirve el conocimiento
Si no se comparte, para que a partir de él se puedan influenciar otras investigaciones
y continuar creciendo. Por este motivo, una primera contribucion institucional fue el
haber compartido la base de datos sobre recursos gratuitos para aprender inglés en
linea, la cual fue producto del trabajo colaborativo de los estudiantes en la
plataforma y su divulgacion en un articulo corto en el periédico estudiantil

institucional.

Una segunda contribucion es que con base en estos resultados ya existe

evidencia suficiente para demostrar que desde la asignatura de inglés es posible
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desarrollar habilidades digitales, asi que se gestionara el espacio para iniciar el
proceso de uso de recursos tecnoldgicos con los estudiantes de 10° y 11° para el
aprendizaje del inglés como lengua extranjera en otra sala de computo que fue
asignada para la institucion y que los directivos piensan asignar exclusivamente al

departamento de informética.

La tercera contribucion evidencia la trascendencia de esta investigacion a
nivel local, nacional e internacional, ya que se logré hacer una implementacién del
método hibrido la cual se centr6 en el aprendizaje, en el aspecto metodoldgico de
cdmo garantizar la complementariedad desde el disefio instruccional y en la
incidencia de la motivacién de los estudiantes participantes. Al poder demostrar que
fue posible realizar una implementacion exitosa se buscara motivar a otros docentes
a realizar sus propias experiencias y a crear la primera red nacional de innovacién
en ensefanza de lenguas extranjeras para compartir experiencias, ideas, recursos,
resultados de investigaciones etc., todo esto mediado por el uso de la tecnologia.
Otro objetivo de esta red serd que con los resultados de investigaciones en el sector
oficial se empiecen a gestionar cambios en la politica publica de la ensefianza del

inglés para que se cuente con mayores recursos, mas horas de ensefianza, etc.

Finalmente, las teméticas que se sugieren y sobre las que surge el interés
para futuros trabajos de investigacion son las estrategias de aprendizaje que utilizan
los estudiantes en la implementacion de este método, la realizacion de estudios

sobre la motivacion intrinseca hacia el aprendizaje del inglés como lengua
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extranjera, y el analisis de la variable tiempo de aprendizaje del inglés. EI primer
tema es importante ya que los estudiantes necesitan bastante acompafiamiento en
sus procesos de aprendizaje y muchas veces no saben organizar su tiempo o
incluso no han podido identificar la forma en que aprenden mejor, y esa es una de
las ventajas de este método ya que se brindan oportunidades de aprendizaje
presenciales y en linea ampliando las posibilidades de mejorar el proceso de
aprendizaje. La segunda tematica, esta orientada mas hacia incentivar el deseo por
el aprender idiomas desde los primeros afios de escolaridad de manera que no sea
s6lo una presion mas para los estudiantes al finalizar su etapa escolar. La tercera
tematica, surge de la importancia del factor tiempo al reflexionar sobre las
conclusiones de este estudio, es decir que se podria realizar un estudio similar en
el que se analice el tiempo para el aprendizaje del inglés como una variable y asi

poder establecer si a mayor tiempo, el nivel de desempefio en este idioma mejora.
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Actividad

Marzo 6

Marzo 22

Abril 5

Abril 26

X

Mayo 10

Mayo 31
Junio 4

X X X X

Junio 21
Julio 22
Agosto 14

12 al 16 de

agosto
Agosto 23

Septiembre

6

Septiembre

30

Octubre 18

Las fechas en negrita corresponden a las fechas de asesorias para trabajar sobre los avances en cada actividad marcada con una X.

96



ANEXO |

Resultados inglés prueba saber 2018 Villavicencio

Autoguardado Resultados Saber 11° ET de VILLAVICENCIO_20
Archivo Inicio Insertar Disposicion de pagina Formulas Datos Revisar Vista A
Ss11 S I
c (0] E F
i Establecimientos educativos Promedio Inglés
2
3 COLEGIO ESPIRITU SANTO 79 -
4 COLEGIO DON BOSCO LTDA. iF
5 COLEGIO NEIL ARMSTRONG 76
(] COL NUEVO GIMMA SIO 75
7 MPESTRE LA FONTANA(ANTES EL PRINCIPITO) 75 Colegios privados
8 GIMNASIO LOS OCOBOS ik | Colegios semiprivados
9 COL BILINGUE OXFORD To Colegios oficiales
10 LICEQ GEMERAL SERVIEZ 69
11 GIMNASIO BRITANICO DE LOS LLANOS 69
12 COL. LA SALLE DE VILLAVICENCIO &7
13 GIMNASIO DOMINGD SAVIO 67
14 ) MILITAR FUERZA AEREA LUIS F. GOMEZ NINO 66
15 EGIO COOPERATIVO ANTONIO VILLAVICENCIO 66
16 LICEQ CAMPESTRES DE LAS AMERICAS 64
1F COL NRA SRA DE FATIMA 64
18 COLEGIO PENIEL DE VILLAVICENCIO 63
19 JCION EDUCATIVA UNIDAD EDUCATIVA AP:AY 62
20 COLEGIO DEPARTAMENTAL LA ESPERANFA 61
21 ESC NORMAL SUPERIOR DE WILLAVICENCIO &0
(3 Informacién general Ficha técnica Resultados generales Lectura critica |

“Regresar al texto
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ANEXO Il

Distribucién de notas por nivel de desempefio periodo | - 2019

!! COLEGIO DEPARTAMENTAL LA ESPERANZA A

- N VILLAVICENCIO - META :

CoE

HISTORICO DISTRIBUCION DE NOTAS POR DESEMPENO SELECCIONANDO AREA 2019

SEDE: SEDE CENTRAL JORNADA: UNICA PERIODO: 1
AREA: HUMANIDADES
PERIODO 1 PERIODO 2 PERIODO 3 PERIODO 4 FINAL

ORADO / MATERIA b | B | A |sSs | b | B |A ]S | b |B|A]|S |b |BJ]A][S |b]|eB]|a
ONCE-1/ LENGUA CASTELLANA % | 3 3
ONCE-1/ LENGUA DE SENAS CO 2 | 1 2 | 1
ONCE-1/INGLES 11 1 |21 | 7 1|21 | 7
ONCE-1/ LENGUA ESCRITA COM 3 3
ONCE-2 / LENGUA CASTELLANA s |2 [ 2 s | 28 | 2
ONCE-2/ INGLES 11 1 |23 | o | 1 1 |23 | o
ONCE-3 / LENGUA CASTELLANA 3 | 2 | 3 3 | 2 | 3
ONCE-3/INGLES 11 7 | 23 | & | 1 7 | 22 | 2
ONCE-4 / LENGUA CASTELLANA 5 | 20 | 1 5 | 20 | 11
ONCE4/INGLES 11 6§ | | 5 5 | » | 5
ONCE-5 / LENGUA CASTELLANA 7 | 28 | 2 7 | 28 | 2
ONCE-5/INGLES 11 8 | 21 | 6 8 | 21 | 6

TOTAL: | 42 | 247 | 53 | 2 42 | 247 | 53
% PORCENTAJE: | 122 | 718 | 154 | 08 122 | 718 | 154

Regresar al texto
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ANEXO llI

Certificado de capacitacion para ser tutor en el proyecto de formacién en cascada

Y Minducocién PROSPERIDAD ®® BRITISH
IPARA TODOS ®® COUNCIL ﬁBE

El Ministerio de Educacién Nacional, el British Council Colombia y la
Fundacién Empresarios por la Educacion certifican que:

DIANA CAMILA POLINDAR PEREZ

Identificada con cédula de ciudadania No. 40,326,124 de Villavicencio asistié y aprobé
el curso de Formacion de tutores para impartir el curso presencial “English for
Teaching 1" del British Council del 17 al 21 de diciembre de 2012,

Igualmente asistié y aprobé el Curso de Tutoria Virtual del Proyecto de formacion
en cascada con 7.5 horas de formacién presencial y 10 horas de formacién auténoma
posterior al curso presencial.

Ambas capacitaciones fueron realizadas en el marco del Proyecto de Formacion en
inglés para docentes en nivel A2 en esquema de cascada en virtud del Convenio
especial de Cooperacién No. 127 suscrito entre el Ministerio de Educacién Nacional, el
British Council y la Fundacién Empresarios por la Educacién.

Dada en Bogotd, a los 19 dias del mes de marzo de 2013.

’ /.’// / 2 % /
A Fetes ([ o :
“/ /
Natalia Jaramillo Manjarrés Luis Calzadilla
Jefe Oficina Cooperacién Projects & Partnership Director
Ministerio de Educacion Naclonal British Council

Regresar al texto
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Apéndice A
DISENO INSTRUCCIONAL EXPERIENCIA B-LEARNING

El disefo instruccional de la experiencia de aprendizaje B-learning se realizd siguiendo el modelo genérico ADDIE
(Peterson, 2003), el cual es uno de los mas completos, ya que permite dar la atenciéon adecuada a todo el proceso
instruccional asi como una evaluacion para identificar las areas de oportunidad y poder realizar los ajustes necesarios. Este
modelo esta compuesto por 5 etapas fundamentales cuyas iniciales forman su nombre: Andlisis, Disefio, Desarrollo,
Implementacion y Evaluacion. A continuacion se presenta la estructura del disefio en cada etapa teniendo en cuenta todos
los aspectos para su desarrollo, implementacion y evaluacion siguiendo el registro de nivel de desempefio presencial y en

linea planteado, de manera que se garantice la complementariedad de esta modalidad.

1. Analisis
La fase de analisis se desarroll6 al presentar el planteamiento del problema en el contexto particular de la institucién
educativa Colegio Departamental la Esperanza. A continuacién, se presenta una tabla de resumen de la informacion

preliminar.
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Tabla 1. Informacién preliminar de la experiencia de B-learning, obtenida durante la etapa de analisis.

Informacion preliminar

Docente investigadora
Institucion educativa

Pais, departamento y ciudad
Asignaturay grado
Modalidad

Edades de los participantes
Duracion

Estudios previos

Conocimientos previos,
habilidades y actitudes

Recursos humanos

Recursos tecnoldgicos
Fuente: Elaboracion propia

Diana Camila Polindar Pérez
Colegio Departamental la Esperanza
Colombia, Meta, Villavicencio

Inglés — Grado 11

B-learning

15 - 17 afos

8 semanas

e Plan de estudios de la asignatura

e Encuesta en linea (2018) para realizar un diagnéstico sobre el acceso a
computadores con conexion a wifi, gustos e intereses relacionados con el
aprendizaje del inglés

Estos estudiantes ya han tenido experiencia en el uso de algunas herramientas
virtuales en asignaturas como quimica, informatica y filosofia. Manifiestan tener
una buena actitud hacia el uso de estas herramientas para aprender inglés y
también muestran gusto por la musica, las peliculas y series en este idioma.

e Docente investigadora de la asignatura con certificacion como tutor virtual del
British Council y experiencia como tutora en un proyecto de B-learning para
docentes con el M.E.N (Ver Anexo llI).

e Ingeniero de sistemas — Docente de informética quién brindara soporte técnico.

e Sala de bilingliismo en la institucién educativa

e Computador con acceso a internet desde el hogar de cada estudiante
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2. Diseiio
En esta fase de Disefio se hace un bosquejo de como alcanzar las metas instruccionales, desde la redaccion de objetivos,
las estrategias pedagdgicas hasta determinar qué estrategias se utilizaran y disefiar la secuencia de la instrucciéon
(Peterson, 2003). A continuacion en la tabla 6 se describen los principales puntos del disefio de la experiencia B-learning y

en la tabla 7 la secuencia de la instruccion.

Tabla 2. Informacién del disefio de la experiencia B-learning

Objetivo general de Implementar un modelo de B-learning para coadyuvar el mejoramiento de la
aprendizaje motivacion y el aprendizaje del inglés con el desarrollo de habilidades digitales y de
interaccion en un entorno virtual.
Objetivos especificos 1. Crear actividades complementarias agradables y significativas en la plataforma
Moodle.

2. Seleccionar actividades y recursos en linea que aborden los temas trabajados en
la clase presencial y que sean del interés de los estudiantes.

3. Desarrollar competencias comunicativas a través de la interaccion en los foros.

Habilidades por desarrollar Escucha, lectura, escritura y habla

Competencias por desarrollar e« Interactia con sus comparfieros para hablar sobre como ser un buen ciudadano,
la influencia de los medios de comunicacion y redactar un ensayo de opinidon
corto.

e Expresa ideas coherentes de forma oral y escrita sobre relaciones personales
saludables, utilizando correctamente el vocabulario, las formas verbales
estudiadas

Actividades de ensefianza 1. Induccion al uso de las herramientas virtuales de Moodle.
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2. Presentacion de las tematicas e instrucciones para la realizacion de actividades
en la clase y en la plataforma.
. Creacion de situaciones comunicativas para hacer uso real del inglés.
. Desarrollo de ejercicios individuales.
. Participacién en foros.
. Observacion y escucha de material audiovisual.
. Produccion oral y escrita en contextos significativos.
Estrategias de aprendizaje Foro de discusion cada semana sobre las actividades que realizan para aprender
inglés.
Foro semanal para compartir los ejercicios de produccion textual.
Glosario colaborativo.
Paginas web para refuerzo de vocabulario y gramatica.
Ejercicios de apareamiento y quiz semanal en Moodle.
Correo electrénico.
Mecanismos de evaluacién Trabajo individual 60%
Trabajo colaborativo 20%
Foro de discusion 20%

Actividades de aprendizaje

AWNPFE®

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 3. Secuencia semanal del disefio

MODULO COMPETENCIA EJES TEMATICOS SEMANA FECHA
DD/MM
I Interacta con sus compafieros para World problems / Would 1 04 — 09/ 06
hablar sobre cémo ser un buen Ourideal world/ 2nd conditional 2 10 - 16/ 06
ciudadano, la influencia de los medios News and social media / Writing an 3 17 - 23/
de comunicacion y redactar un ensayo essay 06
de opinién corto. Survey time / present simple and 4 24 — 28/
present continuous 06
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VACACIONES DE MITAD DE ANO 29/ 06 — 14/ 07

Expresa ideas coherentes de forma Stages of life / relative clauses 5 15 - 21/
oral y escrita sobre relaciones 07
personales saludables, utilizando 12 facts about me / describing people 6 22 — 28/
correctamente el vocabulario, las 07
formas verbales estudiadas Gender equality / Must 7 29/07 —
04/08
Responsabilities / have to 8 05— 10/ 08

Fuente: Elaboracion propia

3. Desarrollo

El desarrollo de este disefio se realizo en la plataforma educativa Moodle en un espacio virtual llamado My English
Class CDE, con diferentes secciones que apoyan el proceso de aprendizaje en linea. Dentro de los apartados se
encuentran: anuncios, recursos permanentes, actividades semanales y panel de calificaciones como se observa en
la siguiente figura:

Figura 1. Pantalla del curso B-learning en la plataforma Moodle
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<« > C & https//www.myenglishclasscde.com/moodle/course/view.php?id=56

322 Aplicaciones = Educacién a Distan.. 2 YouTube e Como instalar Moo... wiz English to French, It...

Messages

B-learning 112 Module li

Home Dashboard Events My Courses This course

Courses 1 1-2 Module 1l

ol News forum

@ Grammar Checker
Fuente: Elaboracién propia
4. Implementacion

En la fase de implementacion se llevé a cabo la instruccion, se desarrollaron las actividades planeadas poniendo en marcha

lo planeado en las fases anteriores. En esta experiencia los estudiantes tuvieron acceso a la plataforma educativa Moodle,

211



donde se dispusieron las secciones necesarias y con la guia y acompafiamiento de la docente investigadora, fue posible
complementar el aprendizaje que construido en el aula.

5. Evaluacion
En esta etapa se midio la eficiencia y efectividad de las etapas anteriores para poder determinar los ajustes necesarios
para el mejoramiento del uso de esta modalidad. La evaluacion se lleva a cabo durante todo el curso siguiendo lo
establecido en el Sistema Institucional de Evaluacion y mecanismos de evaluacion descritos anteriormente. La siguiente

tabla resume el proceso de evaluacién de esta modalidad:

Tabla 4. Proceso de evaluacion del nivel de desemperio en linea, modalidad B-learning

Modulo Descripcion de los mecanismos de evaluacion

I Trabajo individual 1. Ejercicio de vocabulario creado en Moodle o siguiendo el enlace de un

Porcentaje  para 60% recurso en linea. 10%

calificacion  final 2. Ejercicio de gramética creado en Moodle. 15%

50% 3. Ejercicio de gramatica siguiendo el enlace de un recurso en linea. 10%
4. Quiz semanal creado en Moodle 25%

[l 1. Aporte al glosario del médulo. 5%

Porcentaje = para Trabajo colaborativo 2. Foro de produccion textual semanal. 15%

calificacion  final 20% Foro semanal “Learning English” en donde los estudiantes comparten sus
50% Foro de discusiéon experiencias con el uso de la plataforma o con otras paginas web o
20% aplicaciones. 20%
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Apéndice B

CERTIFICACION DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Bogota D.C., 22 de mayo de 2019

Doctora

PATRICIA LANGFORD |

UMIVERSIDAD CUAUHTEMOC

Programa Doctorado en Ciencias de la Educacion
Aguascalientes, México

Respetada asesora:

Por medio de la presente, doy a conocer la revision de los instrumentos de
recoleccion de informacion disefiados por la doctoranda Diana Camila Polindar
Pérez para desarrollar la investigacion de su tesis doctoral sobre el impacto de una
experiencia de B-learning en la relacion motivacion-aprendizaje del inglés en los
estudiantes de grado 11° del Colegio Departamental la Esperanza en donde se
desempena como docente.

En cuanto al cuestionario Motivacion y actitudes en el aprendizaje de lenguas
extranjeras (MAALE), observé que el instrumento formula preguntas pertinentes a
la experiencia de aprendizaje del idioma inglés del educando, no obstante se
sugiere ajustar la escala Likert en la primera y Ultima parte de la encuesta, asi como
revisar la pertinencia del tercer apartado segun los comentarios presentados en el
documento adjunto.

La prueba diagnostica o pretest corresponde a la estructura de la prueba SABER
11, Ia cual se implementa a nivel nacional como requisito para finalizar su educacion
media y la cual mide desarrollo de las competencias basicas que debe desarrollar
un estudiante durante el paso por la vida escolar. Esta prueba contiene siete partes
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Regresar al texto

gue evalian conocimientos a nivel lexical, gramatical, de lectura literal e inferencial.
Esta opcion de prueba es de utilidad para los participantes del estudio ya que tiene
relacion con sus exigencias académicas del cierre de su escolaridad en el nivel de
secundaria,

El tercer instrumento que apoya la recoleccion de informacion v su analisis, es el
formato de nivel de desempeno académico presencial v en linea, el cual propone
una escala valorativa para la evaluacion del aprendizaje establecida por el Ministerio
de Educacion a nivel nacional mediante el decreto 1290 de abril 16 de 2009, Las
dos modalidades de aprendizaje (presencial v en linea) se pueden comparar por
medio del formato mencionado.

Finalmente, considero que el proyecto es muy consistente en cuanto a la claridad
del tema vy los objetivos que busca alcanzar para impactar en la educacion publica
de Colombia en el aprendizaje del idioma inglés. Auguro gran éxito a la docente

investigadora v a su grupo. Los mejores deseos para el desarrollo de esta
propuesia.

Cordialmente,

Jeruy Angela Bernal Leswmes

Jenny Angela Bernal Lesmes

Magister en Didaciica del inglés para el aprendizaje autodirigido
Universidad de |a Sabana, Chia, Colombia

Docente de Cedid Guillermo Cano Isaza, Bogota, Colombia.
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Apéndice C

PRETEST B-LEARNING EXPERIENCE

RESPONDA LA PREGUNTA 1 - 5§ DE ACUERDC CON EL EJEMPLO

¢Donde puede ver estos avisos?

En la pregunta 1 — 5, marque A, B o C en su hoja de respuestas.

Ejemplo:

Lunch for teachers )
from 12:00 to 1:00 p.m.

4

0. A

Q)
1. PLEASE DO NOT FEED
THE ANIMALS
2 o - 9]
Be quiet!
Study area
3 Q)
' HOT FRESH BREAD
SERVED DAILY
)
4., G
CAUTION
Wet Paint
)
5.

How do | drive?
Phone:015240

A.
B.
C.

at a school
on a street
in a flat

Respuesta: [o. @@]

w O w> w

(o8]

o8]

. In a church
. In a café
.Inazoo

. In a shop
. Inalibrary
. In a hotel

. In a bakery
. In a theater
. In a pharmacy

. On a pencil
.On awall
. On a book

. On a plane
.On abus
. On a boat
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PARTE 2
RESPONDA LAS PREGUNTAS 6 A 10 DE ACUERDO CON EL EJEMPLO.

Marque la letra correcta A - H en su hoja de respuestas segun la descripcion de
cada frase de la izquierda (6-10).

Ejemplo:

0. asmall portable timepiece, usually worn strapped to the wrist.

respesta: | 0 [(WE@O@EOOEE

6. A woman carries her things in one of this. .
A. Pajama

7. Many girls wear this when they don’t want to wear trousers. B. Glasses

C. Handba
8. With this, your neck won’t be cold. gs

D. Hat

9. When people can’t see well, they need them.
E. Scarf

10. These are for your feet.
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PARTE 3

RESPONDA LAS PREGUNTAS 11 A 15 DE ACUERDO CON EL EJEMPLO

Complete las cinco conversaciones.

En las preguntas 11 - 15, marque A, B, o C en su hoja de respuestas.

Ejemplo: ﬁ}zﬁ. I'm a pilot. |
c ?{B. I'm single. ]

What do you do? P
\ic. I'm George. ]
Respuesta: | 0 |®©

11. How is everything? A.I'm 16.

B. Bye.
C. Just fine.

12. What’s wrong? A. Ok, maybe later.
B. | have a headache.
C. No, thanks

13. How much is that dress? A. Anything else?

B. 50 dollars.
C. No, thanks.

14. Can | use your printer? A. Just a minute.

B. Do it this way.
C. Think about it.

15. I’'m going on vacation to San Andres. A. You're first!

B. | agree.
C. That's great.
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PARTE 4

RESPONDA LAS PREGUNTAS 16 A 23 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO
Lea el articulo y seleccione la palabra adecuada para cada espacio.

En las preguntas 16 - 23, margue la letra correcta A, B, o C en su hoja de respuestas.

INVASION OF STUDENTS PRIVACY

Alocal school (0) 80 letters of complaint (16) _ parents and
students, after cameras were installed in their school toilets last week. Parents
and students were not consulted about the cameras (17) __ they were
installed. The parents say that (18) __ children have a right to privacy and
want the cameras to be taken out. They argue that there has been no evidence
(19) __ prove that the cameras will reduce bullying or vandalism. They
believe it will just take place (20) _ else. However, the local council, (21)
_______runthe school, don’t want to remove the cameras. They insist that they
(22) __ necessary to stop crime in schools. The parents have now taken

the matter (23) up, and asked the Education Secretary to get involved.
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Ejemplo

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

A. received

Respuesta:

A. of

A. before

A. they

A. of

A. anywhere

A. which

A. are

A. high

B. receives

OO

B. from

B. after

B. them

B. at

B. somewhere

B. who

B. be

B. higher

C. receive

C.at

C. at the time

C. their

C. nowhere

C. where

C. highest
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PARTE 5

RESPONDA LAS PREGUNTAS 24 A 30 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO
Lea el articulo y luego responda las preguntas.

En las preguntas 24 — 30, margque A, B o C en su hoja de respuestas.

SHAKIRA, A CHARITABLE CELEBRITY

——EESEEEEE

Colombian singer Shakira is famous for her beauty, hip shaking and her voice,
but she also works tirelessly for good causes, When she was just eighteen and
starting to make money as a singer, she decided to use that money to create the
Barefoot Foundation, named after the children who lived on the streets in her
local community. The organisation aims to provide an education for poor and
disadvantaged children, with the hope of lifting them out of poverty,

She knows what it is like to have no money as, when she was seven, her

father's jewellery business went bankrupt. Her family had to sell a lot of

their belongings, including the air conditioner and their television, When she
complained to her father about the heat with no air conditioner, her father took
her to see the ‘barefoot’ children, who lived in the dirt, with tattered clothes
and bare feet, and she realised that many families had less than they did, This
made a lasting impression on her. In April 2004, she was appointed the youngest ever
UNICEF Goodwill Ambassador.

e —

220




Ejemplo

0. Shakira is from A. Colombia
B. Spain
C. Argentina

Respuesta: 0 @@

24. Shakira created the Barefoot Foundation when

A. She became rich and famous.
She just started to make money.
C. She won a prize.

©

25. What is the aim of the Barefoot Foundation?

A. to provide food and televisions.
B. to provide air conditioners.
C. to provide education.

26. What is the origin of the name ot ner foundation?

A. Children who were dirt poor.

B. Children who used to sing.

C. Families who had less than hers.
27. Has Shakira always been rich?

A. Yes, she has.

B. No, she hasn'’t yet.

C. No, she hasn't.
28. Who made Shakira realized how lucky she was?

A. Her father did.

B. Her children.

C. Her family.
29. How often was Shakira taken to see poor families?

A. Once in a month.
B. Justone.
C. Twice.
30. When was she appointed the youngest ever UNICEF Goodwill Ambassador?

A. When she was seven.
B. When she was eighteen.
C. Fifteen years ago.
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PARTE 6

RESPONDA LAS PREGUNTAS 31 A 35 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO
Lea el texto y las preguntas de la siguiente parte.

En las preguntas 31 — 35, marque A, B, C o D en su hoja de respuestas.

Documenting the issues of our time

The Sundance Institute is a non-profit organisation founded
by the actor Robert Redford in 1981. Its documentary film
programme helps new documentary makers, by running
workshops on editing and story-telling, and also giving
funds to films about human rights, freedom of expression,
social justice, civil liberties and other important issues

of our time. They have given almost $5.2 million to over
175 projects in 52 different countries. Their aims are to
discover, support and inspire independent filmmakers
around the world and introduce audiences to their new
work. By supporting films like these, they are also helping
to raise public awareness of important issues. One of the
projects the programme has helped is a film called How to
Change the World by the director Jerry Rothwell, which

is about the founders of Greenpeace. Through Sundance
and its members, the director managed to raise more than
£25,000 to help distribute it and give it a bigger audience.
The Sundance Institute also holds an annual film festival in Utah, where around
sixteen documentary makers get the opportunity to show their films.
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31. What is the writer trying to do in this text?

A. convince people to donate money.
B. invite readers to participate in the film festival.
C. encourage filmmakers to focus on important issues.

D. give information about Sundance Institute.

32. What can the reader find out from this article?

A. Robert Redford’s biography.
B. Worldwide important issues.
C. Greenpeace origin.

D. The Sundance Institute aims.

33. Some of the Sundance Institute’s actions are:

A. A documentary film program and an annual film festival.
B. A documentary project for Greenpeace.
C. Special Awards for filmmakers on important issues.

D. A comedy film program and a humor film festival.

34. What is one of the main purposes of the Sundance film program?

A. To entertain people from the world problems.
B. To raise public awareness of important issues.
C. To make the audience feel worried and sad.

D. To collect lot of money for their holydays.

35. How did Sundance program help Jerry Rothwell’s film?

A. They bought his project with £25,000.

B. They distributed it and gave it a bigger audience.

C. They supported him to raise more than £25,000.

D. They invited him to participate in the film festival in Utah.
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PARTE 7

RESPONDA LAS PREGUNTAS 36 A 45 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO
Lea el articulo y seleccione la palabra adecuada para cada espacio.

En las preguntas 36 - 45, marque la letra correcta A, B, C o D en su hoja de respuestas.

SOCIAL MEDIA AND THE MENTAL HEALTH OF TEENAGERS

onenni

The digital landscape has (0) increased pressure (36) teenagers today,

and we feel it. There are so many social media channels: Facebook, Twitter, Instagram,
Snapchat, Tumbilr, etc. | made a conscious decision to avoid Snapchat and Instagram (37)
of the social pressure | saw them putting on my 14-year-old little sister. If my mum

turned off the Wi-Fi (38) 11 p.m., my sister would beg me to turn my phone into a
hotspot. She always needed to (39) her Snapchat stories one more time, or to reply
to a message that had come in two minutes (40) because she didn’t want her friend

to feel ignored.

A new study has found that teenagers who engage with social media during the
night could be damaging their sleep and increasing their risk of anxiety and depression.
Teenagers spoke about the pressure they felt to make themselves available 24/7, and the
resulting anxiety if they did not respond immediately to texts or posts. (41) _ the worst
thing about this is that teenagers need more sleep than adults do, so night-time social
media use (42) __ be detrimental to their health. Research has shown that teenagers
need 9.5 hours of sleep each night but on average only get 7.5 hours. A (43) __ of sleep

can make teenagers tired, irritable, and depressed.

During the summer holidays, | lost my phone. And for the week that | was
phoneless, it felt (44) a disaster. | love my phone. It gives me quick access to

information and allows me to be constantly looped in with my friends, to know exactly what
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Ejemplo:

0. A.put
Respuesta:

36. A.in
37. A. for
38. A. of
39. A. check
40. A. ago
41. A. Allinall
42. A. hasto
43. A. fact
44, A. as
45,  A. quite

Regresar al texto

B. putted

C. puts

D.

0

OO

B. load

B. after

B. However

B. could

B. charge

B. like

B. never

C. of

C. while

C.at

C. download

C. behind

C. Moreover

C. should

C. need

C. for

C. yet

D. at

D. because

D. send

D. about

D. Perhaps

D. would

D. lack

D. how

D. well
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Apéndice D

FORMATO DE NIVEL DE DESEMPENO ACADEMICO PRESENCIAL

Objetivo: obtener los datos necesarios para medir el nivel de desempefio

academico de la clase presencial.

Grupo Experimental I:l

MIVEL DE ESCALA CUANTITATIVA NIVEL PORCENTUAL
DESEMPENO COLEGIO0 DEFARTAMENTAL LA DEL GRUPO
Escals de waloracidn ESPERANZA
nacional Decreto 1280

SUPERIOR 4.6 - 5.0
ALTO 4.0 -45
BASICO 30 -39
BAJD 1.0 -29

Grupo de control

[]

NIVEL DE ESCALA CUANTITATIVA NIVEL PORCENTUAL
DESEMPENO COLEGID CEPARTAMEMTAL LA DEL GRUPO
Ezcala de waloracidn ESFERANZA
nacional Decreto 1280
SUPERIOR 4.6 - 5.0
ALTO 4.0 -45
BASICO 3.0 -39
BAJO 1.0 -2.9

Regresar al texto
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Apéndice E

FORMATO DE NIVEL DE DESEMPENO ACADEMICO EN LINEA

Objetivo: obtener los datos necesarios para medir el nivel de desempefio

académico en las actividades en linea a través de la plataforma MOOQDLE.

Grupo Experimental

MNIVEL DE ESCALA CUANTITATIVA NIVEL PORCENTUAL
DESEMPENO COLEGIO DEPARTAMEMTAL LA DEL GRUPOD
Escala de valoracidn ESPERANZA
nacional Decreto 1280

SUPERIOR 4.6 - 5.0
ALTO 4.0 -4.5
BASICO 3.0 -39
BAJD 1.0-2.9

Regresar al texto

227



Apéndice F

Cuestionario: Motivacion y actitudes en el aprendizaje de lenguas

extranjeras (MAALE)

Estimados estudiantes:

Muchisimas gracias por su valiosa colaboracion.

Mediante este cuestionario se pretende conocer algunos aspectos relacionados con su
experiencia en el aprendizaje de lenguas extranjeras —especialmente el inglés— que me seran
muy dtiles para conocerlos y comprenderlos mejor con el fin de ajustar la experiencia de
aprendizaje B-learning. Las respuestas son anénimas y no los comprometen a nada. Ademas,
seran tratadas con discrecion y seran usadas para fines especificamente académicos. Por ello,
lo invito a que responda a todas las preguntas con absoluta sinceridad. Les recuerdo que no
hay respuestas correctas o incorrectas, lo que me interesa es su opinién.

No se tome mucho tiempo para contestar cada pregunta, sefiale la primera opcién que se le

ocurra. Por favor, no deje ninguna preguntar sin contestar.

l. ¢POR QUE ESTUDIA INGLES?

Sefiale con una X en qué grado influyen en su deseo de aprender inglés los

siguientes motivos.

Estudio inglés porque...

Mucho

Si influye

Me da
igual

poco

nada

me facilita/ré relacionarme con personas de habla
inglesa.

me gusta la lengua inglesa

me gustaria vivir en un pais donde hablen inglés

lo necesitaré en mi carrera profesional.

me gusta aprender COsas nuevas.

lo necesito para mis estudios.

me permitird conocer y estar en contacto con otras
culturas.

para mi es interesante aprender inglés

me permitira ser una persona mejor
instruida/preparada.

me permite comprender y apreciar mejor la literatura, el
cine, la musica y el arte en inglés.

en general es gratificante aprender.

me sirve para viajar al extranjero.
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Opcional: si tiene otras razones para aprender inglés,
escribalas aqui e indique en qué grado influyen en su
decisidn de aprender la lengua:

II. A continuacion, indique si esta de acuerdo o en desacuerdo con los
siguientes enunciados. Sefiale con una X el nUmero que corresponde

a su opinion.

monOw

A. Estoy totalmente de
acuerdo

. Estoy de acuerdo

. Estoy indeciso/a

. Estoy en desacuerdo

. Estoy totalmente en
desacuerdo

A

En la clase me gusta que hablemos tanto en inglés como sea
posible.

Si considero cémo aprendo inglés, puedo decir honestamente
que confio en mi facilidad para aprenderlo, no necesito
esforzarme.

Si ya no tuviera la posibilidad de estudiar inglés en el colegio,
trataria de seguir en contacto con el inglés en situaciones
cotidianas (p.ej. leer libros y periédicos, internet, usarlo en todas
las situaciones posibles, etc.)

Si estuviera de vacaciones en un pais donde hablen inglés,
preferiria hablar en espafiol, si fuera posible.

Cuando oigo una cancion en inglés, la escucho cuidadosamente
y trato de entender las palabras.

Si tuviera la oportunidad me interesaria mas aprender un idioma
diferente al inglés.

En realidad, prefiero que el profesor/ la profesora nos hable en
espafiol.

Reflexiono sobre lo que he aprendido en la clase de inglés.

Cuando acabe el colegio, no continuaré aprendiendo inglés.

Si tengo la oportunidad, trato de usar el inglés fuera de clase,
por ejemplo con hablantes nativos de inglés a través de redes
sociales.

Participo muy poco en la clase de inglés.

Me interesa llegar a hablar inglés muy bien.
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III. Indique con una (X) en qué grado estd de acuerdo con las siguientes
afirmaciones:

A. Estoy totalmente
en desacuerdo

B. Estoy en
desacuerdo

C. Estoy indeciso/a
D. Estoy de acuerdo
E. Estoy totalmente
de acuerdo

A| B|C|D]|E

En general, tuve facilidad para hacer uso de la
plataforma para complementar mis clases de inglés.

Noto que mi nivel de inglés va mejorando con las
actividades complementarias en la plataforma.

Algunas veces no entendi las instrucciones de las
actividades en la plataforma.

Me pongo nervioso/a cuando me toca decir/ hacer
algo en clase o hablo en inglés.

Fue mas relajante interactuar con mis comparneros y
profesora a través de las actividades en la
plataforma.

V. EL INGLES Y LA CULTURA ANGLOFONA

A continuacién, encontrard una serie de PALABRAS OPUESTAS de las que
tiene que elegir la que se acerque mas a su opinién. Puede elegir un punto
intermedio cuando no esté seguro/a. Marque su decision con una (X).
Ejemplo:

La pelicula X me parece:

Buena X Mala

Alegre X Triste

El mundo angl6fono me parece en general:

| Conservador | | | | | | | | Progresista
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Interesante Aburrido
Avanzado Atrasado
Hostil Acogedor
El inglés me parece unalengua en general:
Util Inatil
Dificil Facil
Importante Irrelevante
Agradable Desagradable

Los anglohablantes me parecen en general:

Intolerantes Tolerantes
Simpaticos Antipaticos
Apasionados Frios
Incultos Educados
La cultura angléfona
Indique con una (X) cuanto le gustan o interesan los siguientes aspectos de la
cultura angléfona en general:
ME GUSTA(N)/INTERESAN MUCHO MODERA- REGU- UN
DAMENTE LAR POCO

LAS COSTUMBRES (formas
de vida: comida, vestimenta,
horarios, etc.)

LA TRADICION (fiestas, ritos,
celebraciones, etc.)

El ARTE | (pintura, escultura,
arquitectura, etc.)

EL ARTE Il (la literatura, la
musica, el cine)

EL DESARROLLO
ECONOMICO/INDUSTRIAL Y
LA CIENCIA

¢HAY OTROS ASPECTOS
DE LA CULTURA
ANGLOFONA QUE LE
GUSTARIA MENCIONAR?

NADA
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iMuchas gracias por su valiosa colaboracién!

Apéndice G

Muestra de Resultados Pretest
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Autoguardado (@ ) "’-'} < RESULTADOS PRETEST - Excel

Archivo  Inicio Insertar Disposicion de pagina Farmulas Datos  Revisar  Vista  Ayuda P Buscar
134 W Fe ]
A B C D E F G H ] K L M
1 |RESULTADOS PRETEST TIPO PRUEBA SABER 11 5
2
3 SEDE: SEDE CENTRAL JORNADA: UNICA
4 DOCENTE INVESTIGADORA: DIANA CAMILA POLINDAR PEREZ  GRUPO EXPERIMENTAL
‘ NOMBRE . Elscalla Nivelnde % Nivel de desempefio
5 institucional | desempefio CDE SABER 11
6 | 1 |ACURIA GONZALEZ ANGIE NATALIA 3.6 B > 72 Bl
7 | 2 |AGUDELO GOMEZ JORGE ALEIANDRO 41 A 82 B+
3 |3 |ALVAREZ PARDO HENDRIK STEVEN 27 b 54 Al
9 | 4 |ARGOTY ROA LAURA NATALIA 23 b 46 A-
10 | 5 |BARRERA MONTENEGRO STEVEN ALEJANDRO 21 b 42 A
11 | 6 |BARRIOS AREVALO JULIANA 24 b 48 Al
12 | 7 |BASTIDAS TORRES NICOLE VANESSA 3.9 B 78 Bl
13 | 8 |CAMACHO PINZON ALEXANDER 3.3 B 66 Bl
14 | 9 |CASTELLANOS MARTINEZ PADLA ANDREA 21 b 42 A
15 | 10|ESPING POLINDAR THOMAS SANTIAGO 43 A 86 B+
16 | 11| GARCIA ORJUELA LUISA FERNANDA 3.4 B 68 Bl
17 |12|GIL RODRIGUEZ MARIA DEL MAR 3.4 B 68 Bl
18 | 13| GUTIERREZ GIL ASTRID CAROLINA 3 B 60 A2
19 |14|IBARRA MONTENEGRQ NICOLL DANIELA 27 b 54 Al
20 |15|LEON TIBAQUIRA OSCAR IVAN 3.8 B 76 Bl
21 |16/ MARTIN AGUDELQ MARIA JOSE 27 b 54 Al
22 |17|MARTINEZ LOPEZ JHOAN ESTEBAN 27 b 54 Al
23 |18|MENDOZA CLAVIIO PAULA VALENTINA 3.7 B 74 Bl
24 |19|ORTEGA HERRERA KELLY DAYANA 21 b 42 A
25 |20|RAMIREZ BARBOSA MARIA PAULA 22 b 44 A-
26 21| RAMIREZ SANDOVAL SARA XIMENA 21 b 42 A-
27 |22|RAMOS CASTARIEDA DANIELA ALEIANDRA 26 b 52 Al
28 | 23| RINCON CARRASCO MARIA CAMILA 27 b 54 Al
29 24| RODRIGUEZ HERNANDEZ JUAN J0OSE 29 b 58 A2
30 |25|RODRIGUEZ MENJURA JUAN DIEGO 42 A 84 B+
31 |26|RODRIGUEZ PERILLA ANA MARIA 29 b 58 A2

Regresar al texto
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Autoguardado (E)

Module | - 11-2 DEF Final - Excel

Archivo  Inicic  Insertar  Disposicion de pagina ~ Férmulas  Datos Vista  Ayuda P Buscar
19 M fe
A B C D E F G
1 Nombre Apellido(s) Total del curso | Herramientas externas Total Def /5 con décimas=(E1*5)/720  Def/5
2 | Angie Natalia | Acufia Gonzalez 583 43 631 4381944444 44
3 Algjandro Agudelo Gomez 332,67 39 371,67 2,581041667 2,6
4 | Hendrik Steven | Alvarez Pardo 631 50 681 4,729166667 47
5 | Laura Natalia Argoty Roa 490 35 525 3,645833333 3,6
6 |Steven Alejandro| Barrera Montenegro 190,67 40 230,67 1,601875 16
7 Juliana Barrios Arévalo 397 16 413 2,868055556 2.9
8 |Nicole Vanessa| Bastidas Torres 432 46 473 3,319444444 3,3
9 Alexander Camacho Pinzan 537 44 581 4034722222 4
10| Paola Andrea [Castellanos Martinez 590 38 628 4361111111 44
11 Thomas Espino 45 50 695 4,826383889 43
12 | Luisa Fernanda | Garcia Orjuela 585 37 622 4319444414 4,3
13| Maria del Mar Gil Rodriguez 402 3 435 3,020833333 3
14| Astrid Carolina Gutierrez Gil 568 47 615 4,270833333 43
15| Nicoll Daniela Ibarra 531 39 576 4 4
16| Oscarlvan Ledn Tibaquira 5A3 7 590 4097222222 4,1
17| Maria José Martin 515 17 532 3,694444444 3,7
18 | Jhoan Esteban | Martinez Lopez 635 49 684 4,75 43
19| Paula Valentina| Mendoza Clavijo 590 50 640 L W.LLELLLEL] 44
20| Kelly Dayana | Ortega Herrera 551 a3 599 4,159722222 1,2
21| MariaPaula | Ramirez Barbosa 386,33 38 424,33 2,946736111 2.9
22| Sara Ximena | Ramirez Sandoval 305 9 314 2,180555556 2,2
23 Daniela Alejandrd Ramos Castafieda 589,33 27 616,33 4,280069444 4,3
24| Maria Camila | Rincdn Carrasco 436 20 456 3,166666667 3,2
25| JuanJosé  Rodriguez Hernandeg 145 35 180 1,25 1,3
Regresar al texto
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INSTITUCION EDUCATIVA COLEGIO DEPARTAMENTAL “LA ESPERANZA"
"EXCELENCIA ¥ LIDERAZSO"

Villavicencio, abril 29 de 2019

Sedores

UNIVERSIDAD CUAUNTEMOC

Programa Doctorado en Clencias de la Educacion
Aguascalientes, México

Cordlal saludo,

En respuesto o la corto de solicitud de permiso presentodo por la Docente DIANA CAMILA
POLINDAR PEREZ para desarrollar la investigocion de su tesis doctoral que tiene como
objetivo identificar el impacto de uno experiencio de B-learning en la relacidn motivacion-
oprendizaje del inglés en los estudiontes de grodo 11°, se concede el aval para que la docente
desarrolle este estudio, implemente el disefo instruccional, analice los datos y dé a conocer

los resultados que serdn de un gron aporte pedogdgico paro lo comunidad educativo,

Atentomente,

Regresar al texto
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPAR EN UN ESTUDIO DE
INVESTIGACION

Estimados padres de familia y estudiantes,

Reciban un cordial saludo, a continuacion presento la informacién general del proyecto de
investigacion titulado “B-learning en la relacién motivacion-aprendizaje del inglés, en
estudiantes del grado 11 del Colegio Departamental Esperanza”, a través del cual se
utilizaran herramientas virtuales gratuitas para complementar la clase de inglés. Le invito a
hacer la lectura y realizar las preguntas que consideren. De igual forma, aqui aparecen mis
datos de contacto para resolver cualquier inquietud durante el desarrollo de la investigacion.
Luego de comprender el estudio, se le solicita firmar esta forma de consentimiento a través
de la cual autoriza a su hijo a la participacion en este estudio. De igual forma, se le entregara
una copia firmada y fechada.

RESPONSABLE: DOCENTE INVESTIGADOR

NOMBRE DATOS DE CONTACTO
Numero celular: 3112221993
Diana Camila Polindar Pérez Correo: petitecamy@gmail.com

INVESTIGACION
JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

La realizacidon de este estudio es de suma importancia para la investigacion de la

ensefianza del inglés como lengua extranjera en el contexto actual de un mundo

globalizado, en el cual el manejo de este idioma se ha convertido en un requisito

de acceso a la ciencia, la tecnologia, la educacion terciaria y al campo laboral.

Los estudiantes tienen muchas oportunidades de aprendizaje en internet, pero

algunos se estancan en el entretenimiento y redes sociales. Por este motivo, es

necesario aprender a utilizar las herramientas virtuales para desarrollar sus

habilidades comunicativas estando expuestos al idioma en situaciones reales de

comunicacion.

OBJETIVO

Identificar el impacto de una experiencia de B-learning en la relacion motivacion-

aprendizaje del inglés, en los estudiantes de grado 11° del Colegio Departamental

la Esperanza.

BENEFICIOS DEL ESTUDIO

Esta experiencia de aprendizaje hibrido permitira no solo mejorar el nivel de inglés

de los estudiantes participantes sino que a su vez desarrollar otras competencias

digitales, lo cual les brindara herramientas para su futuro en la continuacion de
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sus estudios. De igual forma, se gestionara un espacio institucional para que
todos los estudiantes puedan acceder a un aula de bilingliismo y asi poder realizar
un mejor acompafamiento a este proceso.
PROCEDIMIENTOS DEL ESTUDIO

Esta experiencia se disefi6 siguiendo el plan de estudios y el Sistema Institucional
de Evaluacion. Se dard inicio durante la semana del 3 de junio con una prueba de
entrada que me permitird medir el aprendizaje y compararlo con un postest al
finalizar la experiencia durante la semana del 12 de agosto. La experiencia de
aprendizaje con método B-learning consiste en el uso de una plataforma virtual
gratuita en la cual los estudiantes realizaran actividades complementarias de la
clase de inglés. Se estima un tiempo semanal de 2 horas complementarias de
manera flexible. Al finalizar la experiencia, los estudiantes presentaran un
cuestionario de motivaciéon hacia el aprendizaje de una lengua extranjera.
Finalmente, se analizara el nivel de desempefio en clase.

ACLARACIONES
- Se busca aprender a hacer un buen uso de la tecnologia para la educacién con los
recursos que tienen en casa, se solicita apoyarlos con el acceso a estos recursos
cuando no estén disponibles, a través de un café internet o biblioteca.

- En el transcurso del estudio usted podra solicitar informacion actualizada sobre el
mismo, al investigador responsable.

- Los resultados del estudio se dan a conocer de forma general, sin nombrar o
identificar a los participantes.

CA EC E IENTO INF 0

Y /- \ —INCa ":;;‘}' N £ i Ao e he leido Y

5 S ScIon i ] ido respondidas de manera
1a informacion anterior y més preguntas han sido

:ompremmndw He sido informado y entiendo que los datos obtenidos en el estudio pue&?enl

ser publicados o difundidos con fines académicos en el entendido de que se respetara €

anonimato del nombre de los alumnos participantes

torz participacl i al proyecto de
i ajenla 6n de las actividades que comespondan ai p
::esﬁ.a:g‘r:.hgoeéb)im una copia firmada y fechada de esta forma de consentimiento. En

constancia firman:
_ FECHA Z—= = |
22 [o0s ] 22\9 il LS )
e T -~ 'r
. Bld = : Iy ) L&_ )
JoleMorhn LA g (UM
"ESTUDIANTE ~ | PADRE O MADRE DE DOCENTE INVESTIGADORA i
PAMIGIA: o s o ey i
a dhn | NOMBRE( oo v ¥ FRaride 155 NOWERE Digna Cania Poindal__|
N*1D: }ggs 535444 TN"1D. 21 L AD SEE [ N1D.40326%24
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Apéndice K

Muestra de interaccion en los foros

& ¢ & myenglishclasscde.com/moodle/mod/forum/discuss.php?d=537

i Aplicaciones & Educacién a Distan.. @ YouTube & Como instalar Meo..

Wi English to French, It.. @ Bloque Administrac.. @ Portal Pagos Claro [S 10
? Stories of first Meetings

by Angie Natalia Acufia Gonzalez - Monday, 22 July 2019, 9:43 PM

This i the Story of my grandmother and grandfather. They met on a July 20 in Clicuta, in a parade of independence of Colombia. They started to talk and one month after they were

boyfriends. Six months later, my grandfather asked marriage to my grandmother. They got married and had four children, two women and two men. They lived in Ibagué and Villavicendio.

Now, They are living in Villavicencio. They have been a#& married for fifty years, have six grandchildren, three boys and three girls, and they are happy.
(Edited by Camila Polindar - original submission Sunday, 21 July 2019, 11:00 PM)

Maximur rating 36(1)| 38 ¥

Edit Delete Reply
® re: Stories of first Meetings
by Deylin Yelitza Salazar Ruiz - Sunday, 28 July 2019, 4:18 PM
Hi Nata! It's amazing that your grandparents have been together so long. | hope that you have the same luck haha.
Maximum rating: 40 (1) 40 v Show parent Edit Split Delete Reply

Re: Stories of first Meetings

by Hendrik Steven Alvarez Pardo - Sunday, 28 July 2019, 5:18 PM

Hello Nata, how beautiful your grandparents love story, they love each other too much because they have been together for a long time and hapefully they last longer Bye

Maximum rating: 38 (1)| 32 v Show parent Edit

ur
N

[Delete Reply

Regresar al texto
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Apéndice L

Muestra de trabajo colaborativo en la creacion de bases de datos

&« C @ myenglishclasscde.com/moodle/mod/data/view.php?d=18advanced=0&paging&page=1

iif Aplicaciones &= Educacién a Distan.. @@ YouTube &5 Comoinstalar Moo.. wR English to French, It.. @ Bloque Admi

Pagina Principa Area personal Ewventos Mis Cursos Este curso

Cursos  Modulel-11-2 WORLD PROBLEMS Resources to learn English

Resources to learn English

Share an interesting online web page or App that you have found to learn English in a nice way for you.

Follow the example in the first entry.

Ver individua Buscar | Afadir entrada Exportar | Plantillas | Campos || Ajustes previos

Entradas por pdging| 10 7| Buscar Ordenar par| Tiempo afiadido ¥ | Ascendente ¥ Busque

Pagina: (Anterior) 1 2 3 4 (Siguiente)
Add your contribution here.

Name:: autoenglish

On this English page we can learn grammar and new vocabulary and news methodologies.

[Exbreman Coni il Sholls PET First ESO & PAL

Bak's Mithad Dvuimia Flpped Qasses PrOpCE - B Vousig Leamen Mg

Enlace para acceder a la base de datos creada por el grupo experimental sobre

recursos de aprendizaje en linea sin costo:

https://docs.google.com/spreadsheets/d/17-

dbfhOBOSNaJPmba8 DEMYQAF200qY5d0EYu81Wulo/edit?usp=sharing
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Apéndice M

Muestra de trabajo colaborativo en la creacién de glosarios

B-learning 11-2 Module |

Pagina Principa Area persona Eventos Mis Cursos Este curso

Cursos  Modulel-11-2  GET STARTED WITH PASSIVEVOICE!  Places in a city, clothes and accesories

Sitio: My English Class CDE
Curso: B-learning 11-2 Module | (Module 1 - 11-2)
Glosario: Places in a city, clothes and accesories
- Necklace
-4 piece of jewerly worn around the neck, asa  string of pearis.

- My mom gave a necklace to rmy sister.

Alrport
Asropuerto
A place thart has facilities for the landing, takeoff, shelter, supply, and repair of aircraft

Yesterday | was at the airport

Bakery

place where the people go to buy bread and desserts
| like going to the bakery

Bank

Regresar al texto
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30 Jul,

2212

30 Jul,

22:02

30 Jul,

22:02

30 Jul,

22:01

30 Jul,

22:00

30 Jul,

2201

30 Jul,

2132

30 Jul,

2132

30 Jul,

20:33

30 Jul,

15:19

30 Jul,

19:19

30 Jul,

1812

30 Jul,

19:06

Hunter
Malaver

Hunter
Malaver

Hunter
Malaver

Hunter

Malaver

Hunter

Malaver

Hunter
Malaver

Hunter
Malaver

Hunter
Malaver
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Apéndice N

Muestra del tiempo dedicado por un estudiante en linea

Hunter
Malaver

Hunter
Malaver

Forum: 12 FACTS
ABQUT ME

Forum: 12 FACTS
ABQUT ME
Forum: 12 FACTS
ABOQUT ME

Forum: 12 FACTS
ABOUT ME

Forum: 12 FACTS
ABOUT ME

Forum: 12 FACTS
ABOUT ME

URL: Online
dictionary

Course: B-Learning

11-3 Module Il

Course: B-Learning
11-3 Module Il

URL: Grammar
Checker

Course: B-Learning
11-3 Module Il

Course: B-Learning
11-3 Module ll

Forum: 12 FACTS
ABOUT ME

Ver reporte completo:

Forum

Forum

Forum

Forum

Forum

Forum

URL

System

System

URL

System

User report

Forum

Discussion
viewed

Discussion
viewed

Course module
viewed
Discussion
subscription

created

Discussion
created

Some content
has been posted.

Course madule
viewed

Course viewed
Course viewed
Course module
viewed

Course viewed
Grade user
report viewed

Discussion
viewed

The user with id '58' has viewed the discussion with id ‘618" in the forum with
course module id 177"

The user with id '58' has viewed the discussion with id '613' in the forum with
course module id 177"

The user with id '58' viewed the 'forum’ activity with course medule id 177"

The user with id '58' subscribed the user with id '53" to the discussion with id
'619"in the forum with the course module id 177"

The user with id '58' has created the discussion with id '619' in the forum with
course module id 177"

The user with id '58' has posted content in the forum post with id '1127" in the
discussion '619' located in the forum with course module id 177

The user with id 'S8' viewed the 'url’ activity with course module id "162".

The user with id '58' viewed the course with id 7

The user with id '58' viewed the course with id 7.

The user with id '58' viewed the 'url' activity with course module id "161".

The user with id '58' viewed the course with id 7.

The user with id '58' viewed the user report in the gradebook.

The user with id '58' has viewed the discussion with id '600" in the forum with
course module id 177"

https://drive.google.com/file/d/1GVIXXT1pSIHMQEE-

UsWijahl730Xy76hM/view?usp=sharing
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web 181.51.34.223
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web 181.51.34.223
web 181.51.34.223
web 181.51.34.223
web 181.51.34.223
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web 181.51.34.223
web 1815134223
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Apéndice O
Muestra de interaccién estudiante —docente en linea

® Weekly Journal 6

de Luna Calvo - martes, 11 de junio de 2019, 22:08

Monday, June 3rd 2019

I'm reading a book called “The Perks of Being a Wallflower™. Itis in English, my dad bought it for me 'cause he thought that it would be better for me to read in the language | want to learn
{and he's right). The book is about a guy called Charlie, who is in 1st year of high school, he doesn't have any friends and feels so lonely and confused because he's starting a new phase of
his life without a lovely family or friends to share with. Amyway, | learnt new vocabulary and | also learnt some expressions, which is good for me_

Tuesday, June 4th 2019

| listened to a song called Demons by Imagine Dragons. | like that song but | never tried to know what does it say exactly, so | did. | listened to the song without looking at the lyrics, and
wrote what | guessed it says. After that, | searched the lyrics and compared the two lyrics. | got surprised, because | did it well, | guessed almast all the lyrics and | never thought | was able
to dothat.

Friday, June 7th 2019

| searched words that have a similar pronunciation, to know how to say them differently enough to make them understandable. Words like "beer”, "pear”. "bird” and "beard" are pretty
similar so | had to say them many times until | knew how to say them. | also practiced with words like "place” and "plays" or "soap" and "soup”. | think it is funny but helpful. Maybe one day
I'll have to talk with a real native speaker and I'll have to use the words that | learned.

{Editado por Camila Polindar - envio original domingo, 9 de junio de 2019, 19:14)

Calificacion méxima:39 (1) 39 v Editar Borrar Respander

+" Re: Weekly Journal 6

de Camila Polindar - martes, 11 de junio de 2019, 22:11

Hello Luna, I'm glad to know you're reading in English, that's one of the best ways to improve your English level. What you did on June 7 is called minimal pairs, you will find more
activities if you look for them like that. Congrats for your progress!

Regresar al texto
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Apéndice P
Voluntarios americanos en la |.E Colegio Departamental la Esperanza

2018
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Apéndice Q

Muestra de refuerzo positivo a través de mensajes de motivacion
WORLD PROBLEMS

This week you are going to reinforce vocabulary about world problems, and also you are going to do some grammar exe
would/wouldn’t. Finally, you are going to share an interesting web page or app to learn English in the data base resour

rcises to practise the passive voice and the use of the modal

Remember to participate in the permanent forum 'Learning English’.
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Apéndice R

Muestra de comentarios constructivos de los estudiantes en los foros

Y Re: 12 FACTS ABOUT ME

by Maria Camila Rincan Carrasco - Sunday, 28 uy 2019, 917 PM

Hi,Juan 0.1 gat surprise because you said that you are bad in philasophy. You have a great read comprehension and you re gaod expressing yourself. | am sure that you are good
for philasophy.

Masimum ting 36(1) FTE Showparent | | Edit | | Spit | | Delete | | Reply

¢ Re: 12 FACTS ABOUT ME

by Deylin Yelitza Salazar Ruiz - Monday, 29 July 2019, 306 PM
Hi Juan! Your persanality s really nice, you have the abilty to see the goad of other peaple, and  lave how you dance.

Maximum rating 381 FLI | Showparent | | Edic | | Splt | | Delete | | Reply

12 FACTS ABOUT ME 12 facts about me. k
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Apéndice S

Articulo para el periddico estudiantil institucional El Faro
TECNOLOGIA EN LA CLASE DE INGLES

Algunos estudiantes del grado 11 tuvieron la oportunidad de complementar su clase de
inglés con actividades en una plataforma en linea llamada “My English Class CDE”. Alli
profundizaron en ejercicios individuales de vocabulario, gramética, lectura y escucha.
Ademas, realizaron actividades colaborativas como la creacion de una base de datos en la
cual organizaron un recurso virtual gratuito para aprender inglés, si te interesa tener acceso
a esta informacion, solicitala a tu profesora de inglés (©. Recuerda aprovechar todas las
oportunidades para mejorar tus habilidades en este idioma. A continuacion, presento tres

de los escritos mas destacados que se compartieron en los foros semanales.

Mg. Diana Camila Polindar
Docente de inglés 11°

12 FACTS ABOUT ME.
by Nicole Vanessa Bastidas Torres - Monday, 29 July 2019, 3:57 PM

. I'm shy with anyone and in any environment.
. I'm an angry person. Many things generate me a bad temper.

.l am good at swimming. | knew more before, but I think | currently stand out in this

. | don't consider myself a funny person.

1
2
3
4
5. I love my dog. It is the loveliest animal that | have ever met.
6. Some relatives and certain acquaintances say that | am attractive, but | do not think so.
7. | think I'm smart for English. Only that!

8

. My friends say that I'm an honest person. Many people trust me with their problems and
secrets, that's nice.

9. I'm a very introverted person. | distrust too much.
10. | play football very well in my Play 4.
11. My best friends are very funny.

12. I'm a punctual person. Not always. But | always try to arrive just on time.
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MY RESPONSIBILITIES
by Thomas Espino - Thursday, 8 August 2019, 6:05 PM

What's up guys?

First, one of the main responsibilities which is with myself, it is to take care about my health,
so | must eat well, work out, and try to do things well for having a good mental health. At
home, | must keep my things well organized. Besides, | must help with some household
chores and of course | must respect everyone in my family. At school, it is important to do
all the homework, activities being very honest with them. It is also one of the main
responsibilities because it defines our future. Finally, but not less important, at community
it's a responsibility for me to be kind and respectful with my neighbors for receiving the

same treatment.

Be responsible and see you later.

GENDER INEQUALITY ANECDOTE ( )
by Luna Calvo - Sunday, 4 August 2019, 7:10 AM

My mom was at university, studying Civil Engineering, she was in the 3rd

semester, and she was 19 years old. One of the subjects that she more disliked

(S

was geometry because it was boring, and she never liked to do plans and draws (she says
she has never been good at it). She studied with only 2 other women. Once, her geometry
teacher graded her with a 2.0 and when she went to ask him why the work was wrong, he
told her that it was because she was a girl and that wasn't a career for girls, that she should
try to study something like nursing and that he was going to do everything he could, so she
wouldn't get her degree. My mom got so angry and became the best of her class at geometry
just to close her teacher's mouth. She graduated in 1999, and she's an excellent engineer.
| think that the teacher’s thought was totally wrong because girls are just as capable as boys

in every career and my mom is an example of it.

Regresar al texto
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